JOURNAL OF EDUCATION IN MUSLIM SOCIETIES AND COMMUNITIES

ISSN: | 2587-1927

Clt/Volumel 7
Sayl/Number. J§ 2




TALIM
JOURNAL OF EDUCATION IN MUSLIM SOCIETIES
AND COMMUNITIES

ISSN 2587-1927

Cilt / Say1 - Volume / Issue

712

Donem / Season

Aralik / December 2023

fletisim/Correspondence
Onder imam Hatipliler Dernegi
Aksemsettin, Sair Fuzuli Sk. no 22, 34080 Fatih/Istanbul
Telefon: +90 (212) 521 19 58
editor@talimdergisi.com
https://dergipark.org.tr/tr/pub/talim



TALIM
JOURNAL OF EDUCATION IN MUSLIM SOCIETIES AND COMMUNITIES
ISSN 2587-1927
https://dergipark.org.tr/tr/pub/talim

Cilt/VVolume: 7 Say1/Number: 2
Aralik / December 2023

Yayimnci

Publisher

Talim, | Talim Journal of Education in Muslim Societies and

Onder imam Hatipliler Dernegi’nin uluslararasi
akademik yayimdir.

Communities is an international academic journal of
the ONDER (Alumni Association of Imam Hatip High
Schools)

Editor / Editor
Ahmet TURKAN

Editor Yardimcisi / Editorial Asst.
Ali Osman KUSAKCI

Editor Yardimcisi / Editorial Asst.
Ishak TEKIN

Alan Editorleri / Section Editors

Umut KAYA
Muhammed OZTABAK

Enver Osman KAAN
Saliha UYSAL

Tiirkce Editorii / Turkish Language Edit.
Yunus Emre ALBAYRAK

Ingilizce Editorii / English Language Editor
Ahmet TURKAN

Arapca Editorii/Arabic Language Editor
Enver Osman KAAN

Yayma Hazirhk ve Son Okuma

Saliha UYSAL
Ali Osman KUSAKCI
Ayse Hiimeyra BARDAKCI

Hiimeyra SELES
Ishak TEKIN
Yunus Emre ALBAYRAK

Yayin ve Damisma Kurulu/Advisory Board

Ahmet Yapici
Aysen Giircan

Aziz Talbani

Cihad Demirli
Enver Osman Kaan
Faik Tanrikulu
Glenn Hardaker
Golnar Mehran
Hasan Kaplan
Hiiseyin Korkut

M. Niaz Asadullah
Muhammet Oztabak
Muhiddin Okumuglar
Mustafa Karapinar
Omer Akgiil

Ronald Lukens
Saeeda Shah

Saliha Uysal
Soon-Yong Pak
Stileyman Dogan
Terence Lovat
Umut Kaya

Talim, 16 Eyliil 2022 itibariyle EBSCO Central &

Eastern European Academic ve Education Source
indeksleri tarafindan taranmaya baglamistir.

Milli Egitim Bakanlig1, Tiirkiye

Milli Egitim Bakanlig1, Tiirkiye

Ismailiyye Arastirmalar1 Enstitiisii, Birlesik Krallik
Istanbul Ticaret Universitesi, Tiirkiye

Marmara Universitesi, Tiirkiye

Istanbul Medipol Universitesi, Tiirkiye

Brunei Darussalam Universitesi, Brunei

Alzahra Universitesi, Iran

Ibn Haldun Universitesi

Talim Terbiye Kurulu Baskanligi, Tiirkiye
Malezya Universitesi, Malezya

Fatih Sultan Mehmet Vakif Universitesi, Tiirkiye
Necmettin Erbakan Universitesi, Tiirkiye

Ibn Haldun Universitesi, Tiirkiye

Uskiidar Universitesi, Tiirkiye

Bull North Florida Universitesi, ABD

Leicester Universitesi, Birlesik Krallik

Istanbul Universitesi, Tiirkiye

Yonsei Universitesi, Kore

Yi1ldiz Teknik Universitesi
Newcastle Universitesi, Avusturalya, Emekli
Marmara Universitesi, Tiirkiye

Talim has started to be indexed by EBSCO Central &
Eastern European Academic and Education Source as
of September 16, 2022.

iii



TALIM

JOURNAL OF EDUCATION IN MUSLIM SOCIETIES AND COMMUNITIES

Cilt/ Volume 7 « Say1 / Issue 2 » Donem / Season Aralik / December 2023
ISSN 2587-1927

Icindekiler / Contents
Arastirma Makaleleri / Research Articles

Sosyal Medyada Kutsalin Profan Sekilde Sorgulanmasi
Profan Questioning of The Holy in Social Media

J3si e laia) Joal sl il 3 (a3 Sy (il

Handan Yalvag ARICT .........oooiiiiiiee et sre e nreenne e 113-129

iktisadi ve Sosyal Yonleriyle Naksidil Valide Sultan Sibyan Mektepleri
Naksidil Valide Sultan Primary Schools in Their Economic and Social Aspects

oo Laialll s Aol Ll g & Aghaidll Ualad) 5l 5 Jadi o ylae
Zehra Cankaya BAYRAKLI........ocooiiiiiiiii e 131-152
Velilere Gore Proje Anadolu imam Hatip Liselerindeki Din Egitimi (istanbul Ornegi)
Religious Education in Imam Hatip High Schools According to Parents (Istanbul Example)
(Jssidansd Qi) Casladd) aLaDU Ay s ) saaliY) G ylan 8 5 5 el 5y diall G 53 Cany 5 e
Sena AY, Emine KESKINER .........cccccoiuiiiiiiiiiiieieie ettt sttt sn s s s s s nsssesasanans 154-176

Genglik Dénemi Din, Ahlak ve Degerler Egitimiyle Tlgili Sorunlar
Problems Related to Religion, Morality and Values Education in Youth Period

Lt 5 53 8 2l 5 BUAY 5 cpall Ay i Bl GO
IMEBRMEE INAS .ttt sttt ettt s e e b e s be st et e st e Re s be st et eseebesbesbe e enesbesbenneneas 178-198

Paydas Goriislerine Gore Hafizhik Egitim Veren Kur’an Kurslarinda PDR Hizmetleri
PCG Services In Quran Courses Providing Memory Education According To Stakeholders' Opinions

Kasim KOCAMAN, Biisra Nur OZKAPLAN .........c.cooviviiiieeieeeeceeie et 200-226

Ed. Ayhan Oz, Erken Cocuklukta Ahlak ve Deger Egitimi, Nobel Yaymcilik, 2022, Ankara
ed. Ayhan Oz, Moral and Value Education in Early Childhood, Nobel Publishing, 2022, Ankara
5 2002 il s 68 Sual il A a8 Fnlly TENAYI Bl 5l (e

ARSEN BUBER ..o et e e e e e et et e e e e et et et e e e e e s et et ese e e eees et eee e e eeee et ese e e eserete e e e e enann 228-232

iv



Bayramali Naziroglu, Din Egitimini Yeniden Diisiinmek, ilahiyat Kitap, 2022, Ankara
Bayramali Naziroglu, Rethinking Religious Education, Theology Book, 2022, Ankara

3 2022 ¢ sadll QS ) Ay i) A kil sale) ¢sle sl sl b
Ayse Sena OZEKIN ...t 234-238



Saygideger Okurlar,

Talim dergimizin 7. cilt 2. sayst ile sizlere ulagmanin mutlulugu icerisindeyiz. Talim’in bu sayisinda 5 aragtirma
makalesi ve 2 Kitap incelemesi yer almaktadir.

Handan Yalvag Arici’nin “Sosyal Medyada Kutsalin Profan Sekilde Sorgulanmasi” baslikli yazisinda, dijitallesen
diinyada kutsalin nasil algilandigina ve bunun sonuglarina deginilmistir.

Zehra Cankaya Bayrakli’nin “iktisadi ve Sosyal Yonleriyle Naksidil Valide Sultan Sibyan Mektepleri” baslikli
yazisinda, Sultan II. Mahmud’un annesi Naksidil Sultan’in kurmus oldugu vakiflar ve bu vakiflarda hizmet veren
iki sibyan mektebindeki igleyise deginilmistir.

Sena Ay ve Emine Keskiner’in ortaklasa kaleme aldiklar1 “Velilere Gore Proje Anadolu imam Hatip Liselerindeki
Din Egitimi (Istanbul Ornegi)” baslikli yazilarinda ¢cocugu Kartal, Kadikdy veya Uskiidar Proje Anadolu Imam
Hatip Liselerinden birinde 6grenim goren ve kendisi de herhangi bir imam hatip lisesinde 6gretmenlik yapmis/yap-
makta olan toplam 30 veli ile miilakat sonucu dogrultusundaki veriler analiz edilmis ve Istanbul 6rneginden ha-
reketle Anadolu imama Hatip Liselerinde verilen din egitimi ile ilgili degerlendirmelerde bulunulmustur.

Mehmet Nas’in “Genglik Dénemi Din, Ahlak ve Degerler Egitimiyle lgili Sorunlar” baslhikli yazisinda, genclerin
din, ahlak ve deger gelisimleri dikkate alinarak genglik donemindeki egitim siirecine dair degerlendirme ve oner-
ilerde bulunulmustur.

Kasim Kocaman ve Biisra Nur Ozkaplan tarafindan ortaklasa kaleme alman “Paydas Gériislerine Gore Hafizlik
Egitim Veren Kur’an Kurslarinda PDR Hizmetleri” baslikli yazilarinda, PDR 6gretmeninin bulundugu hafizlik
egitimi veren Kur’an Kurslartyla, PDR &gretmeninin bulunmadig hafizlik egitimi veren Kur’an Kurslarindaki
egitim siireci veriler 151g1nda irdelenmis ve buna dair degerlendirmelerde bulunulmustur.

Ahsen Biiber tarafindan kaleme alinan “Erken Cocuklukta Ahlak ve Deger Egitimi” baslikli editoryal eser, Kitap
Incelemesi baglaminda 10 farkli yazarin ele aldig1 konu basliklari ¢ercevesinde incelenmistir. Ayse Sena Ozekin
tarafindan kaleme almman “Din Egitimini Yeniden Diisiinmek” baslikli eser, Kitap incelemesi baglaminda
irdelenmis ve eserin 12 boliimii ayrintih olarak ele alinmigtir.

Talim’in bu sayisina makaleleri ve yazilariyla katkida bulunan basta saygideger yazarlarimiza, yazilarin deger-
lendirilme siirecinde hakem olarak destek veren saygideger meslektaglarimiza, degerlendirme ve tasarim siirecine
katk1 veren ekip liyelerimize tesekkiir ederiz. Ayrica siz degerli okurlara, danigma ve yaym kurulu iyelerine
tesekkiirii borg biliriz.

Aralik 2023

Prof. Dr. Ahmet TURKAN (Editor)
Necmettin Erbakan Universitesi
[lahiyat Fakiiltesi Konya, Tiirkiye
ORCID: 0000-0001-9788-5869
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Sosyal Medyada Kutsalin Profan Sekilde Sorgulanmas11

Handan Yalvag Arici?

0z
Yeni medya araglar bireylere icerik liretme ve bu igerikleri paylasabilme imkani tanmimaktadir. Diinyanin her
yerinden paylasilan gorsel, ses dosyasi, video olmak flizere bir¢ok igerik ortak bir dil ve ortak bir kiiltiir
olusturmaktadir. Dijital kiiltiir bireylerin hayat anlayislarinin ve tarzlarinin degisip doniismesine neden olmaktadir.
Dijital dil ve kiiltiir geleneksel dil ve kiiltiirden farkli olarak 6zel alan ya da kamusal alan, ahlaki ya da gayri ahlaki,
edebi ya da gayri edebi olmasina bakilmaksizin her tiirlii sdylemin normal olarak degerlendirilmesidir. Her tiirlii
ifadenin kabul gordiigli mecralarda kutsala yonelik sdylemlerin de profan bir sekle biirlindiigii goriilmektedir.
Allah, Hz. Peygamber, Kur’an ve ibadetler hakkindaki sorgulama tarzi konuyu arastirmaktan ve anlamaya
caligmaktan daha gok degersiz ve siradan kilmaya yonelik bir eylem olarak yansimaktadir. “Allah narsis oldugu
icin mi yarattig1 insanlardan kendisine kulluk yapmalarini istiyor?”, “Muhammed Hatice hayattayken onun
zenginliginden ve prestijinden yararlanmak i¢i mi baska bir kadinla evlenmedi?”, “Kur’an’daki emir ve yasaklar
insan 6zgiirliigiine aykir1 degil mi?”, “5 vakit namaz kilmak spor yapmak gibi bir ritiiel degil midir?”” gibi sorular
ergen ve gencleri sorgulamalarina degil kutsali ve kutsala ait olanlar1 degersiz gormelerine neden olmaktadir. Bu
caligma nitel bir durum calismasi olarak tasarlanmig, Youtube, Instagram gibi sosyal medya platformlarinda
kutsalin profanlastirilmasinin ergen ve genglerin din anlayislarini olumsuz sekilde etkiledigi gosterilmekte, bu

konuda yapilabilecek eylemlerle ilgili 6nerilerde bulunulmaktadir.
Anahtar Kelimeler

Din Egitimi, Sosyal medya, Kutsal, Profan, Gengler, Din Anlay1si

Abstract
Profan Questioning of The Holy in Social Media

New media tools allow individuals to produce and share content. Many content, including images, audio files,
videos, shared from all over the world, create a common language and a common culture. Digital culture causes

individuals' understanding of life and styles to change and transform. Digital language and digital culture, unlike

! Bu calisma, 13-15 Mayis 2022 tarihlerinde Konya'da diizenlenen 3. Uluslararas1 Din Egitimi Kongresi’nde
sunulan bildirinin genisletilmis seklidir.

2 Dog. Dr., Handan Yalvag Arici, Istanbul 29 Mayis Universitesi Ilahiyat Fakiiltesi, Din Egitimi Anabilim Dali
(Ogretim Gorevlisi), E-Posta: yz.hyarici@29mayis.edu.tr https://orcid.org/0000-0003-4179-3919


https://dergipark.org.tr/tr/pub/talim

traditional language and culture, is the normal evaluation of all kinds of discourse, regardless of whether it is

private or public space, moral or immoral, literary or non-literary. It is seen that the discourses about the sacred

take a profane form in the media where all kinds of expressions are accepted. God, The questioning style about
the Prophet, the Qur'an and worship is reflected as an action to make the subject worthless and ordinary rather than
researching and trying to understand it. “Is it because God is narcissistic that he wants people he created to serve
him?”, “Did Muhammad not marry another woman while Khadija was alive to take advantage of her wealth and
prestige?”’, “Aren't the orders and prohibitions in the Qur'an against human freedom?”, “Isn't praying 5 times a
ritual like doing sports?" Such questions do not cause adolescents and young people to question, but to see the
sacred and those belonging to the sacred as worthless. In this study, which The study was prepared as a qualitative
case study, it is shown that the profanation of the sacred like Youtube, instagram on social media platforms
negatively affects the religious understanding of adolescents and young people, and suggestions are made about

the actions that can be taken in this regard.
Keywords

Religious education, Social media, Sacred, Profan, Young people, Understanding of religion
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Giris

Ontolojik olarak her insan diinyaya nereden geldigini, ni¢in yasadigini ve dliimden sonrasii diisiinmekte ve
hayatini bir anlam {izerine konumlandirmak istemektedir. Varolussal sorgulama igerisinde diinyadaki varolusun
anlami1 ve amac1 ve bu diinyadan sonra bir hayat olup olmadig1 gibi konular bulunmaktadir. insanin diinyaya gelisi,
diinyadaki yasayis ve 6liim sonrast ile ilgili sorulara cevap verebilen asli kaynak vahiydir. Ciinkii diinyaya gelis
ve diinyadan gidis insan i¢in gayba dair konulardir. Varolussal agidan hayati anlam {izerine inga etme arzusu insani
sorgulamaya gotiirmektedir. Varolussal sorgulama insanin fitri olarak bir ihtiyacidir. Bu ihtiya¢ giderilmediginde
hayat anlamindan ve amacindan kopmaya baslamaktadir. Bireyin kendisini, bu diinyadaki varligini, yasadigi
hayat: sorgulamas1 dogal bir siireci ifade etmektedir. Insanin fitri olarak kendi varolussal siirecini sorgularken

inancini ve inandig1 degerleri sorgulamasi da dogal bir siireci ifade etmektedir.

Bireylerin inanglarint sorgulamalari inanglar1 agisindan tatmin olmalar1 igin 6nemlidir. Varolussal sorgulama
igerisinde varlig1 ve varlig yaratani anlama ¢abasi bulunmaktadir. Ozellikle kutsal ile bir iligki baslamadan veya
basladiktan sonra kutsalin ve kutsala ait konularin sorgulanmasi bilissel ve duyussal olarak mutmain olmanin
arayisidir. Bu arayig bireyin inancinin zayiflamasina veya giiclenmesine imkan tanimaktadir. Akli unsurlarin
isleyiste olmadig1 inanma sekilleri duygusal baglar olustursa da bu baglar diisiinceyi ikna edememektedir. Bir
baska ifadeyle hayati anlam ve amacina gore yasamayi1 formiile edemeyen inanglar sorgulanmamis inanglar olarak
goriilebilir. Islam kaynaklarinda aragtirma yapilarak, sorgulayarak inanmanin tahkiki imanim olarak tanimlandig1
ve Oneminin vurgulandig bilinmektedir. Buna mukabil taklidi imanin sorgulamadan ve arastirmadan rivayet
kiiltiiriine dayanarak inanma seklidir. Bu iman sekli inangla ilgili konularda sorgusuz sualsiz itaat etmeyi gerekli

kilmaktadir. Dolayisiyla iman sorgulama ve arastirma sonucunda tahkiki bir hale doniismektedir.

Giliniimiizlin vazgecilmezleri hiline gelen sosyal medya platformlarinda hayata dair hemen hemen her konuda
olumlu ya da olumsuz, ahlaki ya da gayri ahlaki gorsel, ses dosyast, video gibi bir¢ok igerik paylagilmaktadir. Bu
paylasimlar igerisinde varolusa, hayatin anlami ve amacina, kutsala iliskin sorgulamalar bulunmaktadir.
Dijitallesmis diinyanin sundugu sosyal medya platformlarinda paylasilan icerikler ergen ve genglerin
tasavvurlarin1 etkilemekte, ahlaki kriterlere ve degerlere uygun olmayan icerikler saygi ya da ozgiirlikler
cercevesinde degerlendirilebilmekte ve normal olarak kabul edilebilmektedir. Sosyal medya platformlarinda
olusturulan yeni dil ve kiiltiiriin genel olarak kutsala ve kadim kiiltiire saygidan yoksun oldugu goriilmektedir.
Ozellikle inanca dair paylasimlarda profanlasmis bir dil dikkat cekmektedir. Kutsali profan sekilde sorgulayan bu
anlayis genglerin din konusunda tasavvurlarini olumsuz yonde etkilemektedir. Sosyal medya platformlarinda
Allah, Hz. Peygamber’in hayati, Kur’an ve ibadet konularinda miistehzi bir sekilde konular degerlendirilmekte ve
bu onyargilt igerikler genclerde inangla ilgili konulara kargi olumsuz perspektiflerinin olugmasina neden

olmaktadir.
Amac ve Onem

Sosyal medyada paylasilan kutsal ile ilgili konularda profan bir dil kullanilmas1 kutsala kars1 saygisiz bir tavir
olugsmasina neden olmaktadir. Bu konudaki ¢aligmalarin 6rneklerle ele alinmamis oldugu goriilmektedir. Bu
aragtirma, konunun Ornekleriyle ele alinmasi agisindan onem arz etmektedir. Calismada sosyal medya

platformlarinda kutsala dair kullanilan profan dil ile ilgili genel bir g¢erceve ¢izilmesi ve bu durumun kutsal
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tasavvurunu olumsuz yonde etkilediginin ortaya konulmasi amaglanmaktadir. Bu baglamda aragtirmada bazi

sorulara cevap aranmaktadir:

e Sosyal medya platformlarinda kutsal nasil sorgulanmaktadir?

e  Sosyal medya platformlarinda kutsali sorgulama dili saygi ¢er¢evesinde mi gergeklesmektedir?

e Sosyal medya platformlarindan Youtube ve Instagram’da kutsal ile ilgili paylasimlarda profan bir dilin
kullanilmas1 kutsal tasavvurunun insasinda etkili midir?

e Sosyal medyada profan bir dil ile paylasilan igerikler bireylerin kutsal ile olan iletigimlerini nasil

etkilemektedir?
Yontem

Bu ¢aligma arastirma yontemlerinden nitel bir durum g¢alismasi olarak tasarlanmigtir. Durum ¢aligmalarinda
duruma iligkin ortam, bireyler, olaylar, siiregler gibi etkenler biitiinciil bir yaklasimla arastirilmakta, bu etkenler
ilgili durumu nasil ve hangi yonlerden etkiledikleri ayn1 zamanda bu durumdan nasil etkilendikleri anlasiimaya
calistlmaktadir (Yildirim ve Simsek, 2018, 73). Bu yontem sec¢ilen durumun derinlemesine arastirilmasi agisindan
tercih edilmistir. Calismada kullanilan yontemle se¢ilen bir durum yani, kutsalin profan bir dil ile sorgulanmasi
sosyal medya platformlar1 g¢er¢evesinde biitiinciil olarak arastirilmakta ve degerlendirilmektedir. Veri toplama
stirecinde 6ncelikle literatlir taramas1 yapilarak kutsali sorgulama konusunda aragtirmalar yapilmig, daha sonra
amagli 6rnekleme yontemiyle secilen Youtube ve Instagram’da ¢alisma konusu ile ilgili platformlarda paylasilan
icerikler degerlendirilmistir. Veriler betimsel analiz yontemiyle elde edildikten sonra sistematik bir sekilde
betimlenmistir (Yildirim ve Simsek, 2018, 239). Durum ¢alismasi olarak tasarlanan bu ¢alismada sosyal medya
platformlarinda Allah, Hz. Peygamber, Kur’an ve ibadet konularinda paylasilan igeriklerdeki profan séylemler

ortaya konulmakta ve konuyla ilgili 6nerilerde bulunulmaktadir.
Kutsali Sorgulama

Varolussal olarak her insanin varligini, nereden geldigini, var oldugu mekani ve varolusunun nihayetini
sorgulama ihtiyaci ontolojik sorgulamayi ifade etmektedir. insan kaynagma yakinlastik¢a hakikatine ulasmaya
baglamaktadir. Tipk: saflastirildigi ve rafine edildigi dlgiide camin 15181 daha az engellemesi gibi bireyin de
hakikatine yaklastik¢a fitratindaki giizellikleri gorebilmesi engellenememektedir. Cam kum ve opak
materyallerden yapilmakta ve 15181 gecirebilecek hale gelene kadar rafine edilmektedir. Boylelikle 1181
degistirmeden iletebilen bir yaprya doniigmektedir. Cam kendi 1s1gma sahip olmasa da isikla parlamaktadir
(Frager, 2005, s. 61). insan dogas1 da hakikatin 1s181na ihtiyag duymaktadir. Hakikate yonelis bireyin kendisini
anlamaya calismasiyla baslamaktadir. Kendisini bilmeyen hakikatini bilememektedir. Tahkiki iman insanin

kendisini ve inancini hakikat tizerine temellendirmesidir.

Antik Cag’dan giliniimiize insan varlig1 giderek daha fazla maddi unsurlarm 6ncelikli oldugu bir diinyaya hakim
olmakta ve bu hakimiyet Tanrisiz tanrilasma doneminin yasanmasma neden olmaktadir. Ozellikle reform
hareketleriyle birlikte Bat1 diinyasinin sadece rasyonel akli referans olarak kabul etmesi, tabiatin sirlarina vakif
oldukca tabiati kontrol altina alabilme diigiincesi sonucunda maddi agidan bir¢cok gelismeler yasandigi
bilinmektedir. Oyle ki aya ayak basilmasi, elektrik ve niikleer giiglerin kullanilmasi ve teknolojinin her alanda
biiyiik ivme kazanmasi sonucunda hayatin maddi unsurlar {izerine dizayn edilmeye basladigi goriilmektedir. Walt

Disney’in yapitinda gegen sihirbaz Merlin’in yoklugunda ¢iragi olan kiiciik ¢ocugun bazi sihirli kelimeler
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kullanarak kuyudan kovalara su tasinmasi, siiplirgelere yerleri siipiirtmesi gibi sihirli eylemleri yaparken gergek
kelimeleri bilmedigi i¢in her yeri sularin basmasi ve kiyametin kopmasi durumunda Merlin’e ihtiyag duymasi
misali maddi unsurlar higbir zaman hakikatin yerine gegememektedir (Merter, 2006, s. 40). insan kendi varligin
fethetmek isterken kaynagindan koptugu zaman ruhsal bir somiirgeciligin igerisine mahkim olmakta ve
kendisinden kopmaktadir. Ancak bu kopusa bagkaldirabiliyorsa varolusunun hakikatini kazanabilmektedir
(Camus, 1998, s. 107). insanin kendisine olabilecek en biiyiik kétiiliigii ruhsal tekamiiliinii gelistirmek yerine kendi

iradesini acik ya da gizli bagkalarinin kontroliine vermesi olarak disiiniilmektedir (Peck, 2019, s. 285).

Hakikat ve anlam arayisi fitri bir arayis1 ifade etmektedir. Bireyin nereden gelip nereye gittigini ve varolus
amacini bulmaya ihtiyact bulunmaktadir. Varolugsal sorgulamada birey c¢ocukluk itibari ile 6grendiklerini
sorgulamaya yonelmektedir. Sorgulamak hakikat ve anlam arayisinin 6nemli unsurlarindandir. Sorgulanmamis bir
hayat farkindaligi olmayan bir hayata doniismektedir. Hakikat ve anlam arayisi bireyin kendi varolusuna ait
sorulara verdigi cevaplarla varligini konumlandirmasini ifade etmektedir. insanlik tarihinin ontolojik sorgusu
baslangi¢ ve sonug iizerine temellenmistir. Tim bilimsel ¢abalar baglangi¢ ve sonun gizemini aralayamamaktadir.
“Nereden geldim?”, “Ni¢in bu diinyadayim?”’, “Nereye gidiyorum?” olmak iizere {i¢ temel soruya cevap
verebilmek insanin anlamli yagamasi ve metafizik boyut ile iligki kurabilmesi i¢in 6nem arz etmektedir. Tarihsel
siirecte filozof, sanatci, teolog, zanaatkar olmak iizere toplumun her diizeyinden bireyin temel kaygisinin varolusa
anlam yiiklemek oldugu anlagilmaktadir. Tabii olarak her birey bu diinyadaki varligini anlama ve konumlandirma

¢abasindadir. Bu ¢aba varolugsal sorgulamanin tezahiiriidiir (Russo-Netzer, 2016, s. 1).

Varolussal sorgulamanin igerisinde 6nemli bir sorgulama alani inan¢tir. Birey inandiklarmin dogrulugu
konusunda tatmin olmak istemektedir. Bu tatmin olma arayisi Ibrahim Peygamber’in arayis1 gibi bir arayisa
yonlendirmektedir. Inang dogru argiimanlar iizerine temellendirildigi zaman kutsal kabul edilmekte ve o kutsala
belirli sinirlar tayin edilmektedir. Kudsi, kutlu, mukaddes (Dogan, 2001, s. 698) anlamlarina gelen kutsal kavrami
“ giiclii bir dini saygi uyandiran veya uyandirmasi gereken, kudsi mukaddes” veya “tapinilacak veya yolunda can
verilecek derecede sevilen” (Akalin, 2011, s. 1546), fenomonolojik olarak “A¢ikca ya da gizlice a prori bir dini
gergeklige yani agkin ve gizemli olan bir nesneye isaret”(Kusgu, 2011, s. 167) olarak tanimlanmaktadir. Kutsalin
alanima kutsalin kendisi ve kutsal ile ilgili her sey girmekte, profan ise kutsalin karsit1 anlamina gelmektedir. Bir
baska ifadeyle kutsalin uhrevi, profanin sekiiler hayat ile baglantis1 bulunmaktadir (Giig, 1998, s.342). Profan ve
kutsal diinya arasindaki karsitlik evrensel bir ayrimi ifade etmektedir. Kutsal olan, ev i¢i ve ev dist gérevlerin
sekiiler, giindelik gergekligi olan diinyadan ritiielle ayrilmasidir. Bu baglamda profan diinyaya kars1 iki temel
tutum bulunmaktadir. Birinci tutum; diinyanin reddi. Diinyevi gergeklikten mistik kagis durumu 6rnek olarak
verilebilir. Tkincisi diinyaya hakim olmak diisiincesidir. Dua, orug ve benligin diinyevi tarafin1 inkar etme yoluyla
bedenin miinzevi kontrolii diinyaya hakim olma diisiincesinin eylemsel boyutunu gostermektedir. Sanayi toplumu
ile birlikte kutsalin ve dini anlamin kaybimin hayatin sekiilerlesmesine neden oldugu ve bu sekiilerlesme zaman

icerisinde profan bir anlayig1 meydana getirdigi miisahede edilmektedir (Abercrombie vd., 1988, s. 195-196).

Kutsalin dokunulmaz alanlar1 bulunurken profan olanin her tiirlii durumda sinirlar1 degistirilebilen alanlari
bulunmaktadir. Bu durum kutsal ve kutsala ait olanlarla iliskide sayg1 sinirlarin1 belirlemekte ve bireylerden bu
saygi sinirina uymalar1 istenmektedir. Hatta ayni kutsal ile iligkisi olamayanlar dahi birbirlerinin kutsallarina saygi
gostermeleri gerekmektedir. Kur’an ve Hz. Peygamber’in hayat1 bireylerin Allah, Peygamber ve kitap ile olan

iligkisinde adap ¢er¢evesini gostermektedir. Her iletisim ve iliskide saygi nemli bir dinamigi ifade ederken kutsal
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ile olan iliskide daha 6nemli bir dinamik olmaktadir. Netice itibariyle her insanin inancina ait sorgulama ihtiyact
bulunmaktadir. Bu fitri ihtiyacin karsilanamamasi bireyin biligsel ve duyussal tatmin olmasma engel teskil
etmektedir. Onemli olan sorgulamanin saygi gercevesinde yapilmasi, adaba riayet etmeye 6nem verilmesidir. Aksi
takdirde sorgulama sorularin cevaplarin1 bulmaktan ziyade inanca olumsuz bir tavirla elestiri getirilmesine neden

olmaktadir.
Tahkiki iman Acisindan Sorgulama

Hakikat ve hakikilik tasavvuru hayati anlam {izerine insa etmenin oncelikli yoludur (Sayar, 2018, s. 11).
Hakikate ulagmak sorgulamaktan gecmekte, vahye dayanan cevaplar tahkiki bir inaniga sevk etmektedir. Hakikate
dair sorgulama taklitten uzak yasamayi gerekli kilmaktadir. islam literatiiriinde inangla ilgili taklit ve tahkik olmak
tizere iki kavram bulunmaktadir. Taklit kelimesi Arapca ‘“k-1-d” kokiinden tiiremis olup gerdanlik takmak,
develerin boynuna kurbanlik olduklarini gésteren nisan takmak, kili¢ kusanmak, bagista bulunmak, birisine is ve
gorev vermek, birini taklit etmek, bir konunun delilini veya hakikatini aragtirmadan sdylenmis olan soze ya da
duruma gore davranmak, birisinin davranismi oldugu gibi taklit etmek, mukallidlik yapmak anlamlarinda
kullanilmaktadir (ibn Manzur, 1994, C. 3, s. 366-367). Kur’an’da “k-I-d” kokiinden kal4id ve mekalid kelimeleri
geemekte, kalaid kelimesi, gerdanlik takmak, siislemek kurbanliklara takilan gerdanliklar, mekalid ise anahtarlar,
kilitler anlamlarma gelmektedir (Okuyan, 2019, s. 544). Genel olarak kelam literatiiriinde kullanilan “taklid”
kavrami, kelam ilminde tahkik kavraminin, fikih ilminde ise i¢tihad kavraminin ziddi1 olarak kullanilmaktadir
(Yucedogru, 2005, s. 23). Taklit kavram1 “Bir inanci, bir goriisii, nazar ve istidlalde bulunmaksizin, dolayisiyla
akli veya naklii delillere dayanmaksizin bir baskasindan duydugu gibi/i¢in tasdik etmektir” (Ardogan, 2009, ss.
41-42), fikih usuliinde ise “hiiccetsiz ve delilsiz baskasimin soziinii kabul etmek” veya “sozii hiiccet olmayanin
soziine gore, delilsiz olarak amel etmek” seklinde tanimlanmakta, taklit eden kisiye de “mukallid” denilmektedir
(Karaman vd., 2006, s. 630). Dolayistyla taklidi iman tizerinde diisiiniilmeksizin ve arastirma yapilmadan sadece

¢evrenin tesir ve telkini ile meydana gelen inang bi¢imini ifade etmektedir.

Tahkik Arapga “hakk” kokiinden tiiremis, gercek, hakikat, sabit ve dogru olmak, bir seyi tam anlamiyla ortaya
koymak gibi anlamlarma gelmekte (ibn Manzur, 2010, C. 10, s. 52), esyay1 hakikatinde oldugu sekilde bilmek ve
hakikatine uygun sekilde hareket etmek (Ciircani, Tarifat, s. 55) veya bir nesnenin hakikatine muttali olup yakinen
idrak etmek olarak tanimlanmaktadir. “Tahkik” kavrami ise bir nesneyi vacip ve lazim kilma, onu tasdik etmek
anlamina gelmekte (Asim Efendi, 2013, s. 3944-3945), “delillere, bilgive, arastirmaya ve kavramaya dayali iman”
olarak tanimlanmaktadir (Kolektif, 2007, s. 72). Aslinda imanin hakikatinde delil, anlama ve kavrama
bulunmaktadir. iman “Hakikatte bir emr-i vicdani olup, kendi irade ve ihtiyariyla kalpten ve yiirekten tam bir
teslimiyet, bir inkiyat ve tasdikten yani, kalbin séylemesinden ve kabul etmesinden ibaret” (Akseki, 1983, s. 53)
seklindeki tanimda iman igin kalbin hakikat ile iligkisine vurgu yapilmaktadir. Tahkik kavrami nazar ve istidlali
ihtiva etmekte, bir bagka ifadeyle akil ve arastirma sonucu delillere dayanarak herhangi bir bilgi ya da bir durumu
kabul etmektir. Tahkiki iman tefekkiir, tezekkiir, tedebbiir, taakkul gibi bir konuda akli tiim yo6nleriyle kullanmak
ve Hz. Peygamber’in teblig ettigi konular1 kalben tasdik edebilmektir. Bilginin ve aklin kullanilmamasi, heva ve
hevese gore davranilmasi, sorgulama yetersizligi ve korii koriine taklit imanin tahkiki olmasina engel olan faktorler
olarak goriilmektedir (Unverdi, 2012, s. 71). Islam alimlerinin ¢ogunluguna gore itikadi hususlarda tahkik etmek,

arastirip delile dayanarak iman etmek gerekmekte, itikatta taklit kesin olarak yasaklanmaktadir. Clinkii imana
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dayanan tiim hususlarda her bireyin kendi aklin1 kullanmasi, aragtirmasi ve iradesine gore davranmasi

gerekmektedir (Ozdemir, 2012, s. 149).

Kur’an insanimn arastirmasini, sorgulamasini, aklini kullanarak davranmasini istemektedir. Kur’an akillarini
kullanmayanlarin inkar batakliginda birakilacagini (Yunus, 10/100), bilenlerle bilmeyenlerin bir olmayip, ancak
akil sahiplerinin 6giit alacagmni (Ziimer, 39/9), kitaba uyulmasini, kitap birakilip da bagka onderlerin ardindan
gidilmemesini (Araf, 7/3) bildirmektedir. Ayrica “Allah’mn indirdigine uyun” denildiginde, “Hayir, atalarimizdan
gordiigiimiize uyariz” dediler. Ya atalariin akli bir seye ermemis, dogru yolu bulamamislarsa!” (Bakara, 2/170)
ayeti taklidi bir imanin yanlisliginin farkina varabilmek i¢in atalardan gelen inancin sorgulanmasini istemektedir.
Dolayistyla Kur’an atalarin dinini sorgulamadan inanmay1 olumsuz olarak gérmekte, dogrunun arastirilmasini
istemektedir. Ayrica Kur’an inanclara saygi gostermeyi istemektedir. En’am suresi 108. ayette bireylerin
inanglarina ve kutsal saydiklar1 degerlere kiiciimseyici bir tavir sergilemenin ve hakaret etmenin Islam ahlak ile
bagdasamayan bir tavir oldugu ifade edilmektedir. Netice itibariyle hakikat temelli bir tasavvurun olusmasi
acisindan inang ve dislincelerin dogrulugu arastirilmalidir. Buna mukabil arastirma yapilirken cahiliye
taassubunun sundugu bir dnyargi ve indirgemeci bir yaklagimla aragtirma yapilmamali, digerlerinin inang ve

diistincelerine saygili davraniimalidir.
Sosyal Medyada Kutsali Sorgulama

Tarihsel siirecte toplumlarin dine ihtiya¢ duymast ve dini bilgi edinme talebi nedeniyle medyada dini unsurlara
yer verildigi bilinmektedir. Toplumlar dini bilgi ve kutsali anlama taleplerini medyadan karsilamak istemig olsalar
da medyanin din konusundaki yaklagimi dini kutsallik iizerine degil de daha ¢ok ekonomik ¢ikar, reyting kaygisi
acisindan ticari bir faaliyet lizerine insa ettigi goriilmektedir. Boylelikle dinin medyadaki temsili popiiler bir temsil
olarak yansima bulmaktadir. Medyada hakim olan popiiler kiltir dini kendi belirledigi seklide
bi¢cimlendirmektedir. Zira kapitalist toplumlardaki medya, igeriklerini popiiler kiiltiirin g¢ercevesine gore
hazirlamakta ve bu durumdan din de nasibini almaktadir. Dinin normatif degerleri ve manevi hakikatleri
geleneksel medya ve sosyal medya igerisinde yeniden insa edilmektedir (Diizcan, 2020, ss. 48-49). Giinlimiizde
hakikat ve anlam arayisinin yeni mecrasi sosyal medya platformlari olarak goériilmektedir. Sosyal medya “Bilgi
islem teknolojisi araciligiyla yetenekleri artmus, kullanimi kolaylagmis veya olast genisletilebilirlik potansiyelini
biinyesinde barmdwran iletisim araglar’” (Thompson, 1995, s.134) olarak tanimlanmaktadir. Yeni nesil iletisim
bi¢imlerinden biri olan, bireylerin birbiri ile iletisim ve etkilesimde bulunmasina, her tiirlii veriye kolayca
ulagilmasina imkan taniyan, biinyesinde etkilesimli katilimlarin gergeklesebildigi yeni medya bigimleri olarak
kabul edilen sosyal medya platformlar1 (Jimmie, 2014, s. 1158), kullanicilarin 6zel profiller olusturabildikleri,
istedikleri igerikleri paylasabildikleri, dijital ortamda bireysel veya grup olarak gevrimigi etkilesim ve iletisimde

bulunulabilen Web 2.0 internet tabanli uygulamalardir (Obar & Wildman, 2015, ss. 745-746).

Geleneksel medyadan farkli olarak bireyin igerik okuyucusu olmasinin yani sira igerik iireticisi, yapimcisi ve
yayimcisi olabilmesine firsat vermekte, bilginin demokratiklestirilmesine imkan tanimaktadir (Bekaroglu, 2011,
s. 149). Istatistikler diinyada 4,62 milyar kisinin, bir baska ifade ile diinyanin %58,4'iniinsosyal medya
kullandigin1 ve sosyal medya kullanicilarinin ortalama 3 saatlerini bu mecralarda gegirdigini bildirmektedir
(Wearesocial, “Digital 2022). Diinyanin internet baglantist olan her mekadnindan dogru-yanlis, ahlaki-gayri ahlaki
bilgi akis1 olmakta ve bu bilgiler gorseller, videolar, ses dosyalar1 gibi bircok sekilde paylasilmaktadir. Amerika’da

genclerin ortalama 6 saatlerini sosyal medyada gegirdikleri ve zamanlarinin biyiik bir kismii ekran basinda
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harcadiklar1 verisi genglerin hayat tasavvurlarmi her tiirli igerigin paylasildigi zeminlerde insa ettikleri
anlagilmaktadir (Twenge, 2018, s. 83). Ayrica arastirmada ailelerin yapisinin ¢ocuklarin ¢evrimigi gegirdikleri
stire {izerinde etkili olmadigini ve dijital platformlarin etkisiyle toplumsal farkliliklarin ortadan kalktigini ortaya
koymaktadir (Twenge, 2018, s. 83-84). Dolayisiyla toplumlarda muhafazakar, sekiiler, inangli ya da inangsiz her
kesiminden kisinin ortak bir hayat tasavvuru ve hayat tarzina sahip olduklari anlasilmaktadir. Oyle ki farkl1 inang

dinamikleri olan ailelerin ¢gocuklarinin davranig ve tutumlari ortak bir zemin iizerine insa edilmektedir.

Cocuk ve gencler gibi yetiskinler de sosyal medyanin sundugu iceriklerden nasiplerini almaktadirlar. Sosyal
medyada icerik olarak paylasilan her sey gorsel bir sekilde sunulmaktadir. Oyle ki bazi sosyal aglarda bireylerin
en 6zel durumlari paylasilabilmekte hatta bu paylasimlardan para dahi kazanilmaktadir. Milyonlarca kisinin takip
ettigi bu aglardaki paylagimlar ahlakin ¢okiisiine neden olmaktadir (ListeList, 2023). Ayni sekilde din de sosyal
medyada goriiniir hale gelmekte, bireylerin kendilerine ait 6zel alanlarinda gergeklestirdikleri ibadetler dahi sosyal
medyada gorsel bir sova donligmektedir. Ayrica ayet, hadis ve dine ait bilgiler sosyal aglarda dogrulugu ya da
yanliglig1 kontrol edilmeden, iist bir kurumun denetimi olmadan paylasilmaktadir. Bu durum dini bilgilerin yanlis
aktarilmasina ve yanlig bir sekilde 6grenilmesine neden olmaktadir. Her seyin parca parca sunuldugu, hizla aktig
sosyal medya platformlarinda dini olan ile sekiiler olan i¢ ice ge¢mektedir. Bu durum dinsel olan1 sekiiler hale
getirmekte, dini paylagimlar popiilariteyi artirmakta ve bireysel imajlar i¢in kullanilmaktadir. (Diizgen, 2020, s.

50). Dolayisiyla hakikat arayisi sekiiler bir tatmin araci haline doniismektedir.

Sosyal medya platformlarinin bog zaman gegirme, eglenme, oyalanma, rahatlama, unutma gibi birgok eglenme
kiiltiiriine dayalir islevi bulunmaktadir (Karaduman, 2017, s. 19). Daha ¢ok eglence ve dikkat ¢ekmeye yonelik
olan igerikler din konusunda da paylagilan icerikleri doniistirmekte, eglenceli ve profan bir sunuma
doniistiirmektedir. Bu durum kutsali gercekliginden uzaklastirmaktadir (Diizgen, 2020, s. 39). Gosteri, mizah,
magazin, cinsellik ve sanal oyunlar gibi hemen her tiirlii popiiler eglence ve haz unsuru barindiran sosyal medya
bireylerin ilgisini cekmekte ve siirekli takip etme istegi uyandirmaktadir (Karaduman, 2017, s. 21). Ayn1 zamanda
platformlarda paylasilan basit igeriklerle muhatap olan ¢ocuklar, gengler ve dahi yetiskinler paylagilan
igeriklerdeki anlayiglar dogrultusunda diisiinmeye baglamakta, hayati diinya hayatindan ibaret gibi gérme egilimi
gostermektedirler. “Ben kimim?”, “Bu diinyadaki amacim nedir?”, “Nereden geldim, nereye gidiyorum?” gibi
varolussal sorgulamalar1 6nemsizlestirmekte, kutsalin profan bir sekilde sunulmasi inanca yonelik tutum ve
davranislar1 olumsuz yonde etkilemektedir. Kutsala ait sorgulama dili 6grenme ve kavramadan ziyade alayci bir
sekilde ortaya konulmaktadir. Dolayistyla bireylerin akillarini, duygularini, inanglarint ve ahlaklarint yoneten
sosyal medya platformlari bireyi ve toplumlar1 yeniden sekillendirmektedir (Ozbay & Dagitmag, 2017, s. 63).
Oyle ki inang konularinda dahi nasil ve ne sekilde diisiiniilmesi ve amel edilmesi gerektigi sosyal medyanin

egitmenliginde gergeklesmektedir (Camdereli, 2018, s. 129-130).

Diiniin ve bugiiniin diinyasinda dini konularda sorulan sorularda ¢ok biiyiik farklilik gériilmemektedir. Bununla
birlikte sosyal medyada kutsala kars1 profan bir dil kullanilmakta, dini konulardaki soru ve cevaplarin sorgulayip
arastirma yapmaya tesvik etmek yerine uzaklastirici nitelikte oldugu miisahede edilmektedir. Islam dini konusunda
iiretilen icerikler Allah tasavvuru, Kur’an, Hz. Peygamber’in hayat1 ve ibadetler olmak iizere dort baslikla tasnif
edilebilir. Sosyal medyada Allah tasavvuru sekiiler bir sekilde ortaya konulmaktadir. Allah’a insana ait sifatlar
verilebilmektedir. Ornegin; YouTube, Instagram gibi sosyal medya platformlarinda “Allah narsist oldugu igin mi

yarattig1 insanlardan kendisine ibadet etmesini istiyor?”, “Allah sadist oldugu i¢in mi koétiiliiklere engel olmuyor?”,
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“Allah bizi yalnizliktan sikildig i¢in mi yaratt1?”, “Allah her seyi bildigi hélde bizi nigin test ediyor?”, “Allah beni
yaratirken bana m1 sordu?”, “Allah ismi eski Arap kiiltiiriindeki putlardan birinin ad1 m1?”, “Diinyada bu kadar
¢ok inanmayan oldugu héalde Allah insanlarmm inanmalarmi kolaylastirmiyor?”, “Allah koti oldugu i¢in mi
cehennemi yaratt1?”, “Allah’m kudreti her seye yettigi héalde nigin Onceki kitaplarin bozulmasina engel
olmamistir?”, “Allah sonsuz kudret sahibi oldugu halde neden meleklere ihtiya¢ duyar?”’, “Orucu, namazi giin
dogumu ve giin batimina gore belirleyen Tanri, yaratti§i gezegenin egimini, seklini bilmedigi i¢in mi Norveg,
Isvec gibi Iskandinav iilkelerinin bulundugu cografyada 22 saat orug tutturuyor?”, “Allah’in cehennemi olup
peygamberin olmadigi icin peygamberi daha m1 ¢ok sevmeliyiz?” gibi Allah’1 tanimaktan 6te kutsali kiiglimseyici

ifadelerle sorularin soruldugu miisahede edilmektedir (Ateizm Dernegi TV, 2021).

Kutsalin profan bir héle geldigi sosyal mecra platformlarindan biri de sosyal aglarda oynanan dijital oyunlarda
goriilmektedir. Ornegin; God Game (Tanr1 Oyunu) olarak adlandirilan oyunda oyuncuya tanri rolii verilmektedir.
Tanr1 roli verilmis olan oyuncu kullar yaratmakta, kimi zaman kullarina rahmet edip yagmurlar yagdirmak
suretiyle iiriinlerini bereketli hile getirmekte, hayvanlarini ¢ogaltmaktadir. Buna mukabil tanri roliindeki oyuncu
kullarina savas acabilmekte, onlart yildirim, deprem gibi tabiat olaylar ile cezalandirabilmektedir. Tanr1 roliine
giren kisi kendisinde yaratma, kullara sahip olma, yarattiklarina ikram ve cezada bulunma gibi bir kudretin oldugu
duygusuna kapilmakta, tanr1 tasavvurunu insani 6zellikler {izerine inga etmektedir. Bu durum kutsali tamamen
siradanlagtirmakta, boylelikle kutsal boyut kaybolmaktadir. Bazi oyunlarda oyuncularin yaralarinin iyilesmesi,
hastaliklarindan sifa bulmasi i¢in oyunda sunulan tanrilara tapinmalari ve oyun igerisinde sunak olarak planlanan
diizeneklerde adaklar adamalar1 gerekmekte ya da mitolojik tanrilar kullanilarak savaslar verilmektedir.
Dolayistyla dijital platformlarda oynanan mitolojik Allah tasavvurunu ve peygamber mucizelerine olan yaklagimi
olumsuz sekilde etkilemektedir (Yorulmaz, 2015, ss. 289-390). Dijital oyunlar icerisinde kutsala olan yaklagimi

etkilemekte, kutsalin profan sekilde sorgulanmasini normal bir héale getirmektedir.

Kur’an konusunda “Kur’an’in da diger kitaplar gibi bozulmadigini nereden bilecegiz?”, “Kur’an’1 anlamak
neden zor? Allah anlamamizi istemedigi i¢in mi bu kadar gizemli bir dil kullanmig?”, “Kur’an’1 neden hak kitap
olarak kabul etmek zorundayiz?”, “Neden diger kitaplarin bozulmasina izin verilmis? Belki de yakin bir zamanda
Kur’an’da bozulmus kitaplardan sayilacak!”, “Kur’an’in da diger kitaplar gibi bozulmadigini nereden bilecegiz?”,
“1500 sene oOnceki bir kitabin bu ¢aga hitap etmesi disiiniilebilir mi?”, “Kur’an kutsal kitap olsaydi Hz.
Muhammed’in 6zel hayatindan bahsetmemesi gerekmez miydi?”, “Kur’an’daki emir ve yasaklar insan
ozgiirliigiine aykir1 degil mi?”, “Kur’an’in kadmlarin drtiinmesini isteyip erkeklerden istememesi esitlige aykir
bir durum degil mi?”, “Kur’an’in ¢ok esliligi onaylamasi kadin haklarma aykiri bir durum degil midir?”, “Kur’an
neden Arap wrkina yonelik ve erkek egemen bir dille yazilmig?”, “Kur’an’s Muhammed yazmis olamaz m1?”,
“Kur’an miizik dinlemeyi bile yasakliyorsa eglence hakkimizi elimizden almis olmuyor mu?” gibi sorular
Kur’an’in nasil bir kitap olduguna dair aragtirma niteliginde sorular degildir. Buna mukabil Kur’an’in kutsal

olmadigimin vurgulandigi sorular oldugu goriilmektedir (Deniz, 2018; Atheistrepublic, 2023).

Hz. Peygamber’in evlilikleri 6zellikle Hz. Aise’nin yasinin kiigiik olmasi, Hz. Zeynep binti Cahs ile olan
evliligi evlatliginin esinde gozii varmis gibi ifade edilirken, bu konudaki ayetlerin Hz. Peygamber’in kendisinin
yazdig1 diisiincesi empoze edilmektedir. Oyle ki Hz. Peygamber’in bir kadinla evlenmek igin ayet indirilmesini
istemedigi argo ya da kiifiir igerikli sozlerle ifade edilmektedir. Kur’an’daki emir ve yasaklarla ilgili tesettiiriin

farz olmasi, alkoliin, zinanin, domuz etinin haram olmasinin bugiiniin diinyasinda yeri olmadig1 vurgulanmaktadir.
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Ayrica erkeklerin tesettiir zorunlulugu olmadig1 ve daha 6zgiir olduklari, kadinlarin ise tesettiir sinirlarinin ¢ok
fazla oldugu ve bu durumun kadin 6zgiirligiinii kisitlayici ve kadin-erkek esitligini ihlal ettigi ifade edilmektedir.
Hz. Peygamber’in domuz ticaretini engelleyerek kendi mal varligina varlik kattig1, siyasi olarak demokratik bir
anlayisinin olmadig1 hatta otokrat bir lider oldugu anlatilmaktadir. Sosyal medyada Hz. Peygamber ile ilgili “Hz.
Muhammed Hatice hayattayken onun zenginliginden yararlanabilmek i¢in mi bagka bir kadinla evlenmedi?”, “Hz.
Muhammed pedofili miydi?”, “Hz. Muhammed’in oglunun esinde gozii mi vardi?”, “Hz. Muhammed domuz
ticaretini yasaklayarak kendisi igin bir ticaret alan1 m1 olusturdu?”, Peygamber kadin diigkiinii miiydii ki bu kadar
¢cok evlendi?”, “Peygamber cihatlardan elde edilen gelirlerin biiyiik kismin1 kendine ayirarak kendini mi
zenginlestirdi?”, “Peygamber ve ashabi dinden donen, Islam kurallarina uymayan ve namaz kilmayan insanlari
olimle mi cezalandirdi?” gibi sorular glindeme getirilerek Hz. Peygamber hakkinda olumsuz mesajlar

verilmektedir (Deniz, 2020).

Sosyal medyada Allah, Kur’an ve Hz. Peygamber hakkinda profan sekilde sorulan sorularin ibadet konusunda
da soruldugu goriilmektedir. “Modern diinyada bes vakit namaz kilmak kisinin planlarini bozmaz m1?”, “Siirekli
sularin aktig1 yerde abdest almanin geregi var midir?”, “Her giin bes vakit namaz kilma zorunlulugu insanin iglerini
yapmasina engel olmaz m1?”, “Ihtiyac sahiplerine zekit veya sadaka vermek onlari tembellige alistirmaz mi?”,
“Orug fakirlerin halini anlamak igin tutuluyorsa fakirlere orug farz degil mi?”, Allah ¢cocuklara giinah yazmiyorsa
cocuklar istedikleri gibi davranabilirler mi?”, “Allah bizim ihtiyaglarimizi biliyorsa dua etmemize ne gerek var?”,
“Kabe’nin etrafinda dénmek tastan yapilmis putlara saygi gostermeye benzemiyor mu?” gibi sorular ibadet
konusunda ibadetin bu ¢agda gerekli olmadigina dikkatleri gekmektedir. Sonug itibariyle sosyal medyada kutsala
ait konularda sorular sorulmakta ve bu sorulara cevaplar aranmaktadir. Dijitallesmis diinyada sorularin sosyal
medya platformlarinda iisluba dikkat edilmeden sorgulanmasinda bir problem goriilmemektedir. Islam
diisiincesinde profan diisiinme ve profan hayat tarz1 kabul edilmemekte, islam’in inang ilkelerinin formiile edilmis
hali olan amentii bilinci profan diisiinmeyi ve sdylemi reddetmektedir (Ozdenédren, 1996, s. 139). Kutsala sayg1
gostererek sorularin cevaplanmasi 6zellikle konularin uzmanlart tarafindan cevaplanmasi ergen ve genglerin
tasavvurlarini vahiy tizerine insa etmek agisindan 6nemlidir. Fakat sorularin profan bir sekilde sorulmasi, kutsalin

profan olmasina yonelik ifadeler ergen ve genglerin tasavvurunda kutsali siradan hale getirmektedir.
Sosyal Medyada Din Hakkindaki Sorulara Yaklasimlar

Sosyal medyada din konusunda sorulan sorulara cevap vermeye yonelik ve tespit amagli olmak {izere iki tiirlii
yaklagim oldugu goriilmektedir. Cevap verme temelli yaklagim dini anlatma ve inkar etme olmak iizere iki dinamik

tizerinde konumlanmaktadir.
1. Cevap Verme Yaklasim

Dini konularda sorularin soruldugu sosyal medya platformlarinda cevap verme konusunda sorulari
cevaplamaya yonelik ve sorularla inkara yéneltme yaklasimlarinin oldugu goriilmektedir. Ornegin; Sozler
Koskii’niin 14 Nisan 2019°da “Hz. Peygamber neden ¢ok evlilik yapt1?” sorusunu giindeme getirdigi, 19 dakika
12 saniyelik bir video ile konuya cevap vermeye calistig1 ve igerigin altina “Sozler Koskii'nde bugiin ¢ok 6zel bir
konuya degindik. Peygamberimiz kag¢ kez evlendi? Bu kadar ¢ok evlilik yapmasi gerekiyor muydu? Bu videoda
¢ok evlenmesinin ve Hz. Aise Validemiz ile evlenmesindeki hikmetlerine degindik. Peygamberimizin ¢ok evliligi
ve Islam’da ¢ok evlilik ile ilgili merak edilenleri cevapladik. Bazi insanlarin Hz. Peygamber’e isnat ettikleri

"Nefsani ve sehvani duygulari i¢in 11 tane es almistir." séziine bu videoyu izledikten sonra boyle iftiralar1 atan

122



insanlara giileceksiniz.” mesajin1 yazarak konuya agiklik getireceklerini ifade ettikleri miisahede edilmektedir.
Buna mukabil inkara ikna ve alayci tavir sorulari cevaplamaktan ziyade sorularla kutsali profan hale doniistiirme

cabasi verildigi anlagilmaktadir. https://bucurukveben.blogspot.com adli blogda 23 Ocak 2023’te paylasilan

“Dincilerden nefret etmemiz i¢in bes sebep” baslikli igerikte dinin Miislimanlara zarar vermesinin yani sira
diinyaya da rezil olduklarin1 ifade eden videolar paylasildigi goriilmektedir. Dolayisiyla sosyal medya
platformlarinda Isldm dini konusunda sorulan sorulara bireyleri aydinlatmaya veya bireyleri inkar etmeye yonelik

cevaplar verildigi anlagilmaktadir.
1. a. Dini Anlatma Amach

Bu yaklagimda olan Sozler Koskii, Hayalhanem, Maksat 114, Mutmain, Cinaraltindayiz, Dinicevaplarcom,
@KafileTr, Yelkenistanbul, FreeQuranEducation gibi sosyal medya platformlarinda dini konulardaki sorulara dini
dogru anlatma c¢abasiyla cevaplar verilmeye ¢alisiimaktadir. Bu mecralarda Allah’in zati, Hz. Peygamber’in
hayati, Kur’an ayetleri ile ilgili agiklamalar yapilmakta ve genglerin sorularina cevaplar verilmeye ¢alisilmaktadir.
Sozler Kogkii’niin 2 milyon, Hayalhanem’in 1,7 milyon, Maksat1 14bursa’nin 518 bin, Cinaraltindayiz’in 438 bin,
Dinicevaplarcom’un 220 bin, @KafileTR’nin 131 bin, Yelkenistanbul’un 119 bin, FreeQuranEducation 47,1 bin
takipcisi bulunmaktadirlar. Bu igerik iireticileri YouTube, Instagram gibi sosyal medya platformlarinda canli yaym
yapmakta, dini konulardaki sorulara cevap niteliginde igerikler paylagsmaktadirlar. Sorulara cevaplar verirken
Kur’an ve hadisleri kaynak gostermekte ve konulari giiniimiiz diinyasina kiyaslamalar yaparak anlatmaya
calismaktadirlar. Ornegin; 2 milyon takipgisi olan Sozler Koskii, Islam dinini anlatmay1 ve Islam hakkindaki yanlis
inang ve diisiinceleri diizeltmeyi hedefleyen, kitlesi genglerden olan bir sosyal agdir. 2010 yilinda Sézler Koskii
Ilim ve Kiiltiir Dernegi adiyla bir grup {iniversite dgrencisi tarafindan kurulan dernekte Kur’an egitimleri, sohbetler
yapilmakta, bu faaliyetler Youtube, Facebook, Instagram gibi sosyal medya kanallarinda paylasilarak genis
kitlelere ulagilmaktadir (Diizcan, 2020, s. 59). Dolaysiyla Sozler Koskii, Hayalhanem gibi takipgi sayisi
milyonlarla ifade edilen platformlarda programlarin genglerle birlikte gergeklestirilmesi genis kitlelere ulagmalari

acisindan dnem arz etmektedir.

Dini anlatma amagli bu platformlarda sokak réportajlari yaymlanmaktadir. Bu roportajlarda ateizm, teizm,
deizm ile ilgili sorulara bilimsel cevaplar verilmeye ¢alisildigi goriilmektedir. Hayalhanem adli sosyal medya
kanalinda 16 Eyliil 2020’de yaymlanan “4 Kere Kur'an' Hatmettim Diyen Ateist Ile Sokak Roportaji” adli
roportajda kainatin nasil yaratildigina ilgi ¢ekilmekte, kainattaki makrodan mikroya her seyin bir diizen igerisinde
yaratildigina vurgu yapilmakta ve Allah’in varhigi ispat edilmeye ¢alisilmaktadir. Dolayisiyla sosyal medya
platformlarinda So6zler Koskii, Hayalhanem gibi igerik tireticiler din konusundaki sorulara cevap vermek ve
ozellikle genglerin sorularina cevaplar vererek dini anlatmaya caligmaktadirlar. Dini anlatma amagli ¢alismalar
yapan ve bu c¢aligmalar1 sosyal aglarda paylagan birey ya da gruplar dini temsil agisindan giinlimiiziin
vazgecilmezleri arasinda olan dijital platformlarda yer almaktadirlar. Bu sosyal aglardaki faaliyetler her ne kadar
olumlu-olumsuz igeriklerin oldugu alanlarda yer alsa da genglerin ilgilerini ¢ekebilmekte ve onlari aragtirmaya

sevk edebilmektedir.
1. b. inkar Amach

Dini sorulara cevap verme yaklasimmnin ikinci kategorisi inkar amagli yaklasimdir. Inkar amagh paylagim
yapan sosyal medya platformlarinda dini inkar etmeye ikna etme ve dini alay konusu olarak degerlendirme tavri

goriilmektedir. Dinl inkdr etme yaklasgiminda kutsal dinde oOzgiirliik, insan haklar1 gibi konular {izerinden
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tartisilmaktadir. Kutsali kiigiimseyici tavirda ise modern diinya kaliplarina uymadigi diigiiniilen konular {izerinde

degerlendirme yapilmaktadir.
2. a. ikna Etme Amach

Inkara yonelik sdylemleri olan Ateizm Dernegi TV, ateistpunisher, Yalniz_yurume, Din ve Mitoloji, Yakup
Deniz, https://bucurukveben.blogspot.com/ gibi mecralar inkara ikna amagli sosyal medya platformlaridir. Ateizm
Dernegi TV nin 31,2 bin, Ateistpunisher’in 13,7bin, Yalniz_yurume’nin 10 bin takip¢isi bulunmaktadir. 17 Ocak
2021 tarihinde Ateizm Dernegi TV’ nin paylastigi “Allah'a inanmamak i¢in 10 sebep” baslikli igerikte dinlerin
bilimle bagdasmadiklari, sadece donemlerine ait bilgiler verdikleri anlatilmakta ve igerigin alt kisminda
“Amerika'da yasayan fenomen bir YouTuber ve Islam elestirmeni: Apostate Prophet adiyla bilinen iiyelerimizden
Ridvan Aydemir Allah'a inanmamak icin 10 sebebini acikliyor. "Islam'1 birakin" sloganinmn sahibi Ridvan'm bu
dzel videosunu kagirmayin.” yazis1 yer almaktadir. Inkar icin ikna amaglh sosyal medya platformlarinda genellikle
[slim’m giiniimiiz diinyasmna hitap etmedigi, Kur’an’m celiski igerikli bir kitap olduguna dair sunumlar
yapilmaktadir. Bu sunumlari yapanlarin Hristiyan, ateist olmak iizere farkli inanglardan olan kisilerin yaptiklari

goriilmektedir.
2. b. Alay Etme Amach

Inkar amagcl yaklasimin ikincisi Islam dini ile alay eden, sorulara cevap bulmaktan ziyade zihinsel karisikliga
neden olan Ateist Mehteran, GIG TV, Aklin Gézii, Ana Rota gibi sosyal medya platformlar: gériilmektedir. Ateist
Mehteran 1,9 milyon, Efe Aydal 597 bin, @akingozu9337°nin 245 bin, GIG TV’nin 29 bin takipgisi
bulunmaktadir. GIG TV’de 9 Subat 2020°de yayinlanan, 1 saat 21 dakika siiren, 48.938 kisinin seyrettigi, “Allah
Yok, Din Yalan” baslikl icerikte din olmadigi, islam dininin baris dini olmadigi, Kur’an’in Hz. Peygamber’in
yasadigi donemi ortaya koydugu, bugiinle ilgisi olmadigi anlatilmakta, Al-i imran Suresi 85. ayet ornek
verilmekte, ayetlerin Hz. Peygamber’in sozleri oldugu ifade edilmekte, miislimanlar asagilanmaktadir. Kutsalin
profan bir sekilde sorgulandig igerigin alt kisminda “Bu kanalda uzun siiredir yapmadigim sohbet yayinidir. Allah
yoktur dinlerde hepten uydurmadir. Allah var demekle var olmaz Videomuzu Paylagmiz!” bir metin
bulunmaktadir. Ateist Mehteran platformunda 30 Eyliil 2017 tarihinde yayimlanan, 1.079.089 kisinin izledigi
“Allah Varsa” adli igerik mehter formunda hazirlanmig, “Allah varsa Afrika’daki ¢ocuklar niye ag? Sizin inang
dediginiz seylere ben korku derim. Her gece oliimii diisiiniip aglarsan ben sana giilerim. Ya Tanr1 varsa atesle
korkutmak nedir? Son bir soru sorarim. Ciinkii sorgulamak bana goredir. Allah varsa Afrika’daki ¢ocuklar niye
ac?” sdzlerinden olusan videoda Allah varsa kimsenin a¢ kalmayacagi, inancin korku oldugu alay alayci bir sekilde

dile getirilmektedir.

Efe Aydal, YouTube platformunda adina agmis oldugu kanalinda 03 Ocak 2018 tarihli, 1.881.143 kisinin
goriintiiledigi “Bazi dini sorulara diiriist cevaplar” adli igerikte, Nuh Peygamber’in hayatinin Gilgamis destanindan
Oykiilenmis oldugu, Firavunun Siimer mitolojisinden alint1 yapildig1, Allah’mn her seyi bilmesi gibi konulara dikkat
cekilmekte ve alayci bir tavirla konular ele alinmaktadir. 16 Ekim 2022 tarihli yaymlamis oldugu “Neden
Ateistim” isimli icerikte dinlerin insanlar tarafindan yazildigini, Yunan mitolojisinde, Japon Sintoizm’inde,
Hinduizm’de, Sihizm’de de ilk insanin yaratilis hikayeleri oldugu belirtilmekte, semavi dinlerin dogru olmadig1
ifade edilmektedir. Bilimsel olarak Nuh tufaninin olmadiginin, sayet olmus olsa izlerinin olacagi, evrimin
gercekligi, evrim gercek olduguna gére semavi dinlerin gercek olmadigi anlatilmaktadir. Dolayisiyla alay etme

amacl iiretilen igeriklerin sunuldugu platformlarda daha ¢ok Islam dinini kiiciimseme, Kur’an’daki bilgilerin
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yanlishgini ortaya koyma, Hz. Peygamber’in sdylem ve eylemlerinde tutarsizlik oldugunu ve ibadetlerin

anlamsizligini gostermeye yonelik oldugu goriilmektedir.
2. Tespit Amach

Tespit amagli, konular1 giindeme getiren Sar1 Mikrofon, Mesken gibi sosyal medya platformlar1 da
bulunmaktadir. Sar1 Mikrofon 927 bin, Mesken’in 413 bin takipgisi bulunmaktadir. Mesken gerceklestirmis
oldugu sokak roportajlart ile bireylere inang, ibadet konularinda sorular sormaktadir. 21 Eyliil 2019 tarihinde
yayinladiklari, 2.093.366 kisi tarafindan izlenilen “Evrimci ateist ve miisliiman gencin beyin yakan tartismasi
(Sehadet getirdi mi?)” baslikli icerikte Allah’in kendisine ibadet edilmesini istemesinin narsis bir tavir oldugunu
sOyleyen kisiye Allah’mn varligimi soru-cevap seklinde ifade etmeye ¢aligmaktadir. Tespit etme amagli olarak
giindeme getirilen iceriklerde daha ¢ok konuyla ilgili sorgulama yapilmasina yonelik bir tartisma yapildigi
goriilmektedir. Sosyal medya platformlarinda tespit amagli igeriklerde sorgulama yapilirken kutsaldan siradan bir
sekilde bahsedildigi de miisahede edilmektedir. Dolayisiyla kutsal ve kutsala ait konularda sorgulamaya yonelik
faaliyet yapilirken tsluba dikkat edilmedigi fark edilmektedir. Her konunun ayni iislupla sorgulanmasi kutsal ve

profan tasavvurunu aynilastirmaktadir.

Netice itibariyle sosyal medyada platformlarinda kutsal ve kutsala ait konularda sorulan sorulara cevap
vermeye yonelik farkli igeriklerin paylasildigi goriilmektedir. Dini anlatma amagli igeriklerin genellikle konunun
uzmani olmasa da kendi arastirmalarini aktaran kisiler olduklar1 goriilmektedir. Inkar ve alay amagh paylagimlarin
dini profan bir zeminde degerlendirdikleri ve saygi sinirlarina dikkat etmedikleri miisahede edilmektedir. Bu
durum dini arastiran ergen ve genglerin din hakkinda tasavvurlarini olumsuz yonde etkilemektedir. Kutsal
hakkinda sorgulama yapmaktan veya dogruyu bulmak icin sorular sormaktan ziyade din konusunda akla ya da
modern diinya kaliplarina uymayan sdylem ve eylemler dinden uzaklastirici bir big¢imde sunulmaktadir. Bu gorsel
sunumlar sadece ergen ve gengleri degil yetiskinleri de etkilemektedir. Ergen ve gengler gelisim &zellikleri
acisindan kutsali anlama ve sorgulama doéneminde olduklari i¢in sorgulama yapmalar1 dogal bir siireci ifade
etmektedir. Zira sorgulanmayan, arastirilmayan bilgiler ileride daha biiyiik girdaplarin yasanmasina neden
olmaktadir. Oyle ki Heidegger’in “A¢iga c¢ikarak varliga kavusan, insam artik bir nesne olarak bile
ilgilendirmedigi ve insamin varhiga ilgisi, sadece ve sadece, onun her an kullamima hazir bir yedek olmasina
yoneldigi siirece, bu nesnesizligin ortasinda insan, sadece yedek stokun diizene koyucusu durumuna indirgenecek
ve kaginilmaz olarak, kendisi de kullanima her an hazir bir yedege, doniismek durumunda kalacaktir. Ve insanlik
bu yolda devam ettikge, varligin surrina erme, Hakikate varma, daha ilksel bir gercegi bilme firsatini, biitiiniiyle
ve geri doniilemez bigimde, kagirmig olacaktir.” sdylemi gergek bir tecriibeye donlismektedir (Heidegger, 1977a,
S. 26-27). Dolayisiyla kutsalin sorgulanmasi varolugsal sorgulama gibi fitri bir ihtiyactir. Fakat sorgulamadaki
uslup kutsal ve kutsala ait olanlara yaklagimi profan bir hale getirmektedir. Varolussal gercekligini arayan insan

icin kutsal kutsal olarak yerinde kalmak zorundadir.
Tartisma

Sosyal medyanin c¢ocuk, geng¢ ve yetigkin olmak iizere her kesimden kisiyi olumlu ya da olumsuz sekilde
etkiledigi goriilmektedir. Bu konuda bir¢ok c¢aligma bulunmaktadir. “The Impact Of Social Media On Muslhim
Society: From Islamic Perspective” adli ¢alismada sosyal medyanin olumsuz etkileri agiklanirken insanlarla
temasin azalmasi, insanlarin 6zel hayatlarini1 daha agik bir sekilde ortaya koymaya tesvik edilmesi, genclerin

tembellesmesi, performanslarmin diigmesi gibi konular giindeme getirilmekte ve dini konularda gergeklerin
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carpitildigi, nezaketsiz tavirlarin tegvik edildigi ifade edilmektedir. Caligmada spesifik olarak kutsalin profan hale
getirilmesi degerlendirilmese de bu konuya da dikkat ¢ekilmektedir (Islam, 2019, s. 104-108). “Sosyal Medyanin
Dini Yasantiya Etkileri: Bursa il Merkezindeki Lise Ogrencileri Ornegi” adli calisma, katilimcilari sosyal medya
kullanimlar arttikg¢a dini inang ve davranislarinda azalma oldugunu gostermekte, sosyal medyadaki din dilinin
etkili oldugu ortaya konulmaktadir (Varsak, 2022, s. 103-105). “Ergen Din Tasavvurunun insasinda Sosyal
Medya” baslikli calismada sosyal medya platformlarinda din ve degerlerin alaya alindig1 drneklerle anlatilmakta
ve bu alayci tavrin ergen tasavvurunu etkiledigi belirtilmektedir (Yalvag Arici&Arican, 2021). Ayrica Yazict ve
Gazneli’nin g¢alismalar1 da sosyal medya platformlarinin bireyleri dini hayattan uzaklagtirdigini1 bildirmekte,
ozellikle Yazici’nin ¢alismasinda ergen ve genglerin sosyal medya kullanim siireleri arttik¢a daha sekiilerlestikleri
ve diinyevi menfaatleri onceledikleri ifade edilmektedir (Yazici, 2018, s. 85). Sosyal medyada din dilinin
kiiciimsenmesi iizerine yapilan ¢alismalarda sosyal medyada kullanilan profan dilden ziyade din konusundaki
yanlis aktarimlar ve var olan sekiiler ortamin bireyleri dinden uzaklastirmasi tizerinde durulmustur. Bu ¢alismada

ise kutsalin alayci ve kiiglimseyici dil ile ifade edilmesi konusu detayli olarak ve &rneklerle agiklanmaya

caligilmaktadir.
Sonug¢

Her insan ontolojik sorgulama ihtiyaci duyarak neden bu diinyada oldugunu, nereden geldigini ve nereye
gidecegi sorularinin cevaplarmi 6grenmek istemektedir. Varolugsal sorgulama fitri bir ihtiya¢ ve hayati anlam
tizerine konumlandirmanin bir ¢abasidir. Antik Cag’dan giiniimiize bireylerin evreni, hayati, kendi varoluslarini
sorguladiklarini bilinmektedir. Bu varolussal sorgulama iman agisindan da &nemlidir. Insani hakiki olani
aragtirmaya yonlendirmektedir. Modern diinyada sorgulamalar dijital platformlarda yapilmakta, varolusa ve
kutsala ait sorgulamalar sekiiler bir zeminde gerceklesmektedir. Ergen ve genclerin kimlik ve kisiliklerini
olugturduklart déonemde din konusunda, kutsala ait sorgulama yapmalar1 inang¢ ve diisiincelerini saglam zemine
yerlestirmeleri agisindan énemlidir. Bu donemde sorgulamanin yapilmasi degil yapilmamasi biligsel ve duyussal
tatmin agisindan problem olusturabilmektedir. Dolayisiyla ergenlik ve genglik déneminde ergen ve genglerin

tasavvurlarini dogru sekilde insa edebilmeleri i¢in sorgulama yapmalari, arastirmalar1 gerekmektedir.

Dijitallesen diinyada kutsala ait sorgulamalarin sosyal medya platformlarinda yapilmasi modern ¢agin
imkanlarindandir. Ayni zamanda bilen ya da bilmeyen herkesin kutsal ile ilgili konularda diisiincesini konunun
uzmani gibi paylagsmasi sorularin cevaplanmasindan ziyade konularim yanlhs anlagilmasina, kafa karisikligina ya
da kutsalin basit goriilmesine neden olmaktadir. Modernizm, postmodernizm, nihilizm gibi yaklagimlarin etkisiyle
ve ilmi ya da gilindelik konularin sanal ortamlara taginmasi sonucunda ortak davranig kaliplari olugmaktadir.
Ozellikle fenomen, youtuber gibi sosyal medya iinliilerinin sdylemleri ve tarzlari kabul gérmektedir. Artik ergen
ve genglerin konustuklar1 ortak bir dil ve ortak bir perspektif lizerine inga edilen hayat anlayis1 bulunmaktadir. Son
10 yilda hizli bir sekilde yayginlasan ve ortalama 3 saat ve {lizeri zaman gegirilen ortamlar formal bir egitim
dilimine doniismektedir. Mahremiyet algisindan uzak, isteyenin istedigi gibi ahlaki ya da gayri ahlaki her tiirli
davranis1 sergileyebilecegi ortamlarda iletisim adabina dikkat edilmemekte ve kutsal profan bir sekilde

sorgulanabilmektedir.

Allah, Hz. Peygamber, Kur’an ve ibadet konularindaki sorgulamalar ergen ve genglerin gelisimlerine uygun
sorularina cevap arayisindan ¢ok kiigiimseme ve alayci bir tavir goriilmektedir. Bu durum sadece Islam dinine

kars1 saygisiz bir tavrin gosterilmesine degil ayn1 zamanda tiim inanglarin modern ¢aga uymayan ilkel ritteller
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olarak sunulmasina neden olmaktadir. Kutsal ve kutsala dair konularin sosyal medyada siirekli olarak ve olumsuz
sekilde giindeme getirilmesi biligsel olarak olumsuzluklarin kabul edilmesine imkan tanimakta, indirgemeci
yaklagimla sorgulama yapmak normal bir hile gelmektedir. Oyle ki bu tavir gergek hayatta da kendini gdstermekte,
kutsal ve kutsala ait sorular kiiciimseyici ve alayci bir {islupla sorulmaktadir. Sorulan soru cevabini aramaktan
ziyade bu durumun akla mantiga uymadigi izlenimi verilmektedir. Burada tizerinde durulmasi gereken hususlardan
biri de sorgulama siirecini geride birakmig yetiskinlerin de inanglariyla celisecek icerikleri modernlik adina
paylasmaktan imtina etmeyerek bu olumsuz tavr1 destekleyici mesajlar vermeleridir. Ozellikle idol olarak gériilen
ve duygusal bag kurulan yetiskinlerin kutsala yonelik olumsuz tavirlar1 gencglerin tavirlarinda belirleyici
olmaktadir. Netice itibariyle sosyal medya platformlarinda kutsal ve kutsala ait sorgulamalar iislup ve verilen
mesaj acisindan ergen ve genglerin tasavvurlarini olumsuz yonde etkilemektedir. Bu konuda teorik ve pratik

¢aligmalarin yapilmasi gerekmektedir.
Calismanin sonucunda bagslica 6neriler sunlardir.

Giindelik hayatta ve sosyal medyada dini konularda sorulan sorular toplanip, Allah tasavvuru, Kur’an, Hz.
Peygamber’in hayat1 ve ibadet olmak tizere dort baglik altinda toplanabilir. Dort baslik altinda toplanmis olan
sorular konularin uzmanlari tarafindan genglerin diline uygun sekilde yazilabilir ve bir kitap¢ik haline getirilebilir.
Dini konularda sorulan sorulara uzmanlar tarafindan cevaplandirilmisg ve genglerin ilgisini ¢ekebilecek igerikler
hazirlanarak sosyal medyada paylasilabilir.

Sosyal medyada ve giindelik hayatta genglerin dini konularda akillarini karistiran sorularla ilgili hazirlanmis olan
bu kitapgiklar Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi 6gretmenlerine ve ebeveynlere dagitilabilir. Ayrica genglere bu
sorularin cevaplarinin nasil anlatilabilecegi konusunda seminerler yapilabilir.

Egitim-6gretim yili icerisinde belirli zamanlarda sosyal medya okur yazarligi konusunda ergen ve genglere
seminerler verilebilir.

Milli Egitim Bakanhgi (MEB) ve Diyanet isleri Baskanhg: birlikte bir calistay diizenleyebilir. Genglerin de
katilimer olacagi bu galistayda sosyal medyada sorulan sorularin cevaplari ile ilgili sosyal medya platformlarinda
paylasilabilecek igerikler hazirlanmasina yonelik ¢alismalar yapilmalidir.

Genglerin din hakkindaki sorulartyla ilgili animasyonlar hazirlanabilir.

Diyanet Isleri Baskanligi’nin Genglik Merkezlerinde genglere dzel “Sokratik Tartisma” ya da “Biiyiik Sorgulama”
gibi miinazaralar gergeklestirilerek dinin O6ziinii ve hayatiligini kavrama acisindan calismalar yapilabilir.
Boylelikle dinin sadece bir ritiiel olmaktan ziyade hayatin igerisindeki problemlere nasil cevap verdigi ve hayati
nasil kolaylastiric1 oldugu ortaya ¢ikarilabilir.

Cag1 haz ve hiz ¢ag1 diyerek oOtekilestirmek yerine aslinda dinin bu ¢agin haz ve hizina nasil hitap ettigini
gostermek gerekmektedir.

Ebeveynlerin ¢ocuklarinin alacagi din egitimini daha ¢ok sure ezberletilmesi ya da dini bilgi yiiklenmesi seklinde
algiladiklar1 ve bu noktadan hareketle 6zel ya da resmi egitim kurumlarini tercih ettikleri goriilmektedir. Bu
baglamda c¢ocuklara yogun sekilde bilgi yiiklenmekte, buna mukabil ¢ocuklar bu bilgileri nerede, nasil
kullanacaklarini, bu bilgilerin hayatlarina ne kattigimin farkina varamamaktadirlar. Cocuk ve ergenler
ezberledikleri surenin anlamini bilmedigi, Kur’an’in hayata hangi degerleri kattigindan haberdar olmadig1 zaman

dinden uzaklagabilmektedirler. Bu baglamda din egitiminin hayata dokunacak sekilde verilmesi gerekmektedir.
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Sosyal medyada adab-1 muaseret kurallar1 belirlenerek 6lgiilii davranma, saygi ¢ergevesinde soru sorma lizerine
egitimler verilebilir.

MEB biinyesinde miifredatta “Iletisim Ahlaki1” baslikl bir ders icerigi olusturulabilir.
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Iktisadi ve Sosyal Yonleriyle Naksidil Valide Sultan Sibyan Mektepleri'

Zehra Cankaya Bayrakli?
Oz

Bu ¢alismada Sultan II. Mahmud’un annesi Naksidil Sultan’in kurmus oldugu vakiflarda hizmet veren iki sibyan
mektebindeki isleyis birincil kaynaklara dayanarak tespit edilmeye caligilmigtir. Kullanilan ana kaynaklar;
Naksidil Valide Sultan Vakiflari’'nin Vakiflar Genel Miidiirliigii’'ndeki vakfiyeleri ve defterleri, Basbakanlik
Osmanli Arsivi’nde bulunan muhasebe defterleri ve miistakil evraklar, Topkap1 Saray1 Arsivi’nde bulunan
belgeler, vakfin nezaretlerle olan yazisma kayitlar1 gibi cesitli arsiv belgeleri kullanilmistir. ikincil kaynak olarak
konuyla alakal1 yazilmig birgok bilimsel tez, makale ve monografiler kullanilmistir.

Naksidil Valide Sultan Vakiflari’nin ii¢ tane vakfiyesi bulunmaktadir. Iki vakfiye Istanbul Ayvansaray mevkiinde
bulunan cami, sibyan mektebi, cesme ve mesriitahaneden miitesekkil vakfa aittir. Uciincii vakfiye diger ikisinden
farkli olarak Naksidil Valide Sultan’in vefatindan sonra oglu II. Mahmud’un 5 Agustos 1819 tarihinde annesi
adina kurmus oldugu vakfa aittir. S6z konusu vakif giiniimiizde Fatih’de bulunan Naksidil Valide Sultan Kiilliyesi
olarak bilinmektedir. Fatih’deki vakif tiirbe, sebil, cesme, sibyan mektebi ve tiirbedarlarin kullandig: ii¢ odadan
olusmaktadir.

Naksidil Valide Sultan Vakiflari’nin hayir eserlerinin ¢ogu giliniimiize gelmeyi basarmistir. Ayvansaray’da
Naksidil Valide Sultan’in ihya ettigi mescid/camii giiniimiizde Fatih Miiftiiliigii ‘ne bagli Ebu Zer Gifari Cami
olarak bilinmektedir. Fatih’deki Naksidil Valide Sultan Kiilliyesi’nin restorasyonu yakin bir zamanda
tamamlanmistir. Sibyan mektebi ve tiirbedar odalari giiniimiizde Diyanet Isleri Baskanligi’na bagh kiz Kur’an

kursu olarak hizmet vermektedir.

Anahtar Kelimeler
Naksidil, Aimée du Buc de Rivery, Osmanli Sibyan Mektepleri, Vakiflar, Kadin Vakiflar

! Bu calisma Prof. Dr. Erol Ozvar danismanhginda 2020 tarihinde tamamladigim Sosyo-ekonomik yonleriyle
Naksidil Valide Sultan vakiflar1 baslikli doktora tezi esas alinarak hazirlanmigtir. (Doktora Tezi, Marmara
Universitesi, Istanbul, Tiirkiye, 2020). Tez ayn1 zamanda Naksidil Valide Sultan Vakiflar1 bashgiyla kitap olarak
yaymlanmistir. (Yeditepe Yaymnevi, 2021, Istanbul). / This article is extracted from my doctorate dissertation
entitled “Naksidil Valide Sultan foundations with social and economic aspects”, supervised by Prof. Dr. Erol Ozvar
(Ph.D. Dissertation, Marmara University, Istanbul, Turkey, 2020). The thesis has been also published as a book
with the title Naksidil Valide Sultan Foundations. (Yeditepe Yayinevi, 2021, Istanbul)

2 Ars. Gor. Dr., Tirk-Alman Universitesi, iktisadi ve Idari Bilimler Fakiiltesi, iktisat, E-Posta:
cankaya@tau.edu.tr, ORCID: 0000-0003-1785-1381
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Naksidil Valide Sultan Primary Schools in Their Economic and Social Aspects

Abstract

In this study, the functioning of the two primary schools serving in the Naksidil Valide Sultan Foundations is tried
to be determined based on primary sources. The main sources used are the endowments and books of the Naksidil
Valide Sultan Foundations in the General Directorate of Foundations, the accounting books and separate
documents in the Prime Ministry Ottoman Archives, the documents in the Topkap1 Palace archive, the records of
the foundation's correspondence with the ministries, and various archive documents including repair and
modification works were used. Many scientific theses, articles and monographs written on the subject are used as
secondary sources.

Naksidil Valide Sultan Foundations has three endowments. Two endowments belong to the foundation, which
consists of a mosque, primary school, fountain and legal institution located in Istanbul Ayvansaray. The third
endowment, unlike the other two, belongs to the foundation that Sultan Mahmud Il established on 5 August 1819
in the name of his mother after the death of Naksidil Valide Sultan. This foundation is known as the Naksidil
Valide Sultan Complex that consists of a mausoleum, a fountain, a fountain, a primary school and three rooms
used by the mausoleums.

Most of the charitable works of the Naksidil Valide Sultan Foundations have survived to the present day. The
mosque built by Naksidil Valide Sultan in Ayvansaray is known today as Ebu Zer Gifari Mosque. The restoration
of the Naksidil Valide Sultan Complex in Fatih has recently been completed. The primary school and the tombs'

rooms serve as a girl's Qur'an course under the Presidency of Religious Affairs today.

Key Words:
Nakshidil, Aimée du Buc de Rivery, Ottoman Primary Schools, Wagfs, Women Foundations
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Giris

Vakif kurumu, hayir islerinin ve kamu faaliyetlerinin yiiriitiilmesinde genel olarak islam toplumlarinda 6zelde
ise Osmanl1 Imparatorlugu’nda yaygm ve etkin bir kurum olarak -kiiltiirel, ekonomik, politik ve sosyal alanlarda-
bircok arastirmanin konusunu teskil etmektedir. Osmanli Imparatorlugu’nda biiyiik 6lgekte ve ciddi ekonomik
fiziki alt yap1 yatirimi1 harcamalarini ihtiva eden kiilliyeler, imaretler, camiler, medreseler, kervansaraylar, hanlar,
medreseler, mektepler, hamamlar gibi kamu hizmeti veren binalarin yapimi, buna ilave olarak hayati 6nem tasityan
suyollart ve ¢esmelerin insa edilmesi vakiflar araciligiyla gergeklesmistir.

Vakiflar; sadece yukarida zikredilen binalarin inga edilmesini saglamiyor, aynit zamanda diizenli gelirleri
sayesinde bu yapilarda calisanlarin maaslarini, verilen hizmetlerin giderlerini de siirdiriilebilir bir sekilde
sagliyordu. Ayrica zaman igerisinde ihtiya¢ duyulan yenileme, tadilat ve tamir islerinin giderlerini de vakiflar
kargilamaktaydi. Vakiflarda vakfeden kiginin niyeti, kiyamete kadar vakfin baki kalmasidir.

Giliniimiize kadar gelmeyi basarmis vakiflar genellikle kurulus asamasinda biiylik capta akarlara sahip
vakiflar olup; bunlar ¢ogunlukla Padigah ve ailesinin, askeri ve sivil blirokrasi sinifina mensup kisilerin kurdugu
vakiflardir. Tahtta bulunan padigahin basta annesi, hanimlari, kizlar1 ve kizkardesleri imparatorlugun birgok
yerinde kurmus olduklar1 vakiflar araciligiyla hem kendi dénemlerinde hem de vefatlarindan sonra hayirseverlikle
yadedilmeyi bagarmislardir.

Bu ¢alismada Sultan II. Mahmud’un annesi Naksidil Valide Sultan’in Vakiflari’'nda hizmet veren iki sibyan
mektebindeki isleyis birincil kaynaklara dayanarak tespit edilmeye g¢alisilmistir. S6zkonusu kaynaklar; vakfin
genel olarak yillik olarak tutmus oldugu muhasebe defterleri olmasi nedeniyle vakfin sibyan mekteplerinin
ekonomik olarak isleyisinin bu makalede ortaya ¢ikarilmasi amaglanmistir.

Bu makalede oncelikle genel olarak Osmanli Dénemi’ndeki vakiflar tanitilmaktadir. ikinci olarak Sibyan
mekteplerinin baniyesi Naksidil Valide Sultan’m hayati aktarilmaktadir. Uciincii olarak Naksidil’in Fatih ve
Ayvansaray’daki vakiflarin biinyesindeki sibyan mektepleri iktisadi ve sosyal yonleriyle incelenmektedir.

Naksidil Valide Sultan; uzun yillar tahtta kalmis, gergeklestirmis oldugu reformlarla Osmanlt
Imparatorlugu’nda bir ¢ok yeniligin mimari olan Sultan II. Mahmud’un annesidir. Yabanci kaynaklarda, Naksidil
Valide Sultan’in Fransa imparatoru Napolya’nin karist imparatorige Josephine’nin kuzeni Martinik Adast dogumlu
Fransiz asilli “Aimée du Buc de Rivery” oldugu iddia edilmektedir. Aimée du Buc de Rivery’nin 13 yagindayken
Martinik Adasi’ndan Fransa’ya giderken denizde Cezayirli korsanlarin saldirisina ugrayan gemiden kagirildigi,
sonrasinda da Topkap1 Sarayi’na getirildigi anlatilmaktadir. Naksidil Valide Sultan’in Fransiz olmasi nedeniyle
oglu II. Mahmud’un ve III. Selim’in reformlarinda etkin rol oynadigi, Miisliman olmadig1 ve hayatin
hiristiyanligin1 gizleyerek siirdiirdiigii ileri stiriilmektedir. 1784 tarihinde kagirildigi iddia edilen Aimee’nin
Naksidil olmadig1 Naksidil’in ilk ¢ocugu olan sehzade Murad’in 1783 tarihli dogum kaydindan anlagilmaktadir
(Saricaoglu, 2001). Ahmet Refik, Christine Isom-Verhaaren, Lenotre G., A. D. Alderson gibi yazarlarin
makalelerinde de Naksidil’in Aimée oldugu iddias1 ¢iiriitiilmektedir (Refik, 1925, s. 219; Isom-Verhaaren, 2006;
Lenotre, 1976).

Bu calismada temel kaynak olarak Naksidil Valide Sultan Vakiflari’nin Vakiflar Genel Miidiirliigii’ ndeki
vakfiyeleri ve defterleri, Bagbakanlik Osmanli Arsivi’nde bulunan muhasebe defterleri ve miistakil evraklar,

Topkapi Saray1 arsivinde bulunan belgeler, vakfin nezaretlerle olan yazisma kayitlari, tamir ve tadilat islerini ihtiva
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eden cesitli arsiv belgeleri kullanilmustir. Ikincil kaynak olarak konuyla alakali yazilmis birgok bilimsel tez,
makale ve monografiler kullanilmaktadir.

Naksidil’in Vakiflari’na ait vakfin kurulusunu resmi olarak belgeleyen vakfiyeler bu makalede temel kaynak
olarak kullanilmaktadir. Naksidil Valide Sultan Vakiflar’'nin Vakiflar Genel Miidiirligi’nde (VGM) ii¢ tane
vakfiyesi bulunmaktadir. Ilki 25 Cemaziyel-ahir 1227/6 Temmuz 1812 tarihlidir. Bunun disinda bu ilk vakfiyeye
ilaveten 27 Zilhicce1228/21 Aralik 1813 tarihli zeyl/ilave vakfiye bulunmaktadir. Bu iki vakfiye Istanbul
Ayvansaray mevkiinde bulunan camii, sibyan mektebi, ¢esme ve mesriitahaneden miitesekkil vakfa aittir. ilk
ikisinden bagimsiz tiglincii bir vakfiye daha bulunmaktadir. Bu vakfiye diger ikisinden farkli olarak Naksidil
Valide Sultan’in vefatindan sonra oglu Sultan II. Mahmud’un 13 Sevval 1234/5 Agustos 1819 tarihinde annesi
adma kurmus oldugu vakfa aittir. S6z konusu vakif giinlimiizde Fatih’de bulunan Naksidil Valide Sultan Kiilliyesi
olarak bilinmektedir. Fatih’deki vakif tiirbe, sebil, gesme, sibyan mektebi ve tiirbedarlarin kullandig1 i¢ odadan
miitesekkildir.

Naksidil Valide Sultan Vakiflarinin hayir eserlerinin ¢ogu giinlimiize gelmeyi bagarmigtir. Ayvansaray’da
Naksidil Valide Sultan’in ihya ettigi gliniimiizde Fatih Miiftiiligii ‘ne bagli Ebu Zer Gifari Cami 1996 tarihinde
metruk halde iken restore edilmistir. Imam’in ikdmet ettigi iki katl ahsap mesrGtahane/lojman yine ayni tarihte
yeniden yapilmistir ve giiniimiizde halen imam lojmani olarak kullanilmaktadir. Lojmanin yaninda bulunan ¢esme
akmamakta fakat yerinde durmaktadir. Gegmiste cami avlusunda bulunan sibyan mektebinin yalnizca kalintilart
bulunmaktadir. Avluda bulunan Bizans kalintis1 sarni¢ sadirvan olarak hizmet vermektedir. Fatih’deki Naksidil
Valide Sultan Kiilliyesi’nin restorasyonu tamamlanmistir. Sibyan mektebi ve tiirbedar odalar1 Diyanet Isleri

Bagkanligi’na bagli Kur’an kursu olarak hizmet vermektedir.
Genel Hatlariyla Vakiflar

Vakiflar, Islam diinyasinda hayirseverligin en ¢ok kullanilan yontemlerinden biri olmustur. Ozellikle Osmanli
Imparatorlugu’nda giiniimiizde devletlerin ve sivil toplum kuruluslarinin yapmis oldugu birgok hizmet, zengin ve
niifuz sahibi kisilerin kurmus oldugu vakiflar yoluyla gergeklestirilmistir.

Islam toplumlarinda vakif uygulamasinin zaman olarak baslangici hicretin ilk asr1 olarak kabul edilir. Fakat
vakif benzeri kurumlarin islam’dan énceki toplumlarda da var oldugu bilinmektedir. Islam’daki vakif kurumunun
erken donemlerde Irak, Suriye, Misir, Sasani, Bizans gibi devletlerle etkilesim sonucu ortaya ciktigini iddia
edenler oldugu gibi Bat1’daki bazi iicretsiz egitim veren kurumlarin kurulusunda (6rnegin Oxford Unversitesi’ne
bagl Merton College) Islam toplumlarinda vakiflarm kurmus olduklari medreselerin etkili oldugunu savunanlar
da olmustur (Karademir, 2017, s.10-11).

Vakif Arapcada kelime olarak “durdurmak, alikoymak™ anlamlarina gelmektedir. Terim olarak, vakif “bir
malin sahibi tarafindan dini, sosyal, ekonomik, kisisel, kiiltiirel nedenler dolayisiyla sonsuza kadar bagkalarinin
kullanimina tahsis edilmesidir”. Kur’an-1 Kerim’de vakif kelimesine rastlanmaz. Fakat Kur’an-1 Kerim’de vakif
anlayis ve uygulamasina temel olabilecek ayetler mevcuttur. Bu ayetlerde Allah yolunda harcama yapmak,
fakirlere, muhtag ve kimsesizlere yardim etmek, iyilik yapmak 6giitlenmektedir.

Vakiflarin kurulusunu tescil eden hukuki vesikalar olan vakfiyelerde Kur’an-1 Kerim’deki bu baglamdaki
ayetlere fazlastyla yer verildigi goriilmektedir. Bu ayetler vakif miiessesesinin bir nevi referansi olarak goriiliir.

Islam vakif geleneginde vakif uygulamasi igin temel alinan kaynak, Hz. Peygamber’in “Insan &liince iig sey

hari¢ ameli kesilir: bunlar sadaka-i cariye, faydali bir ilim ve ona dua ve istigfar edecek salih evlattir” hadis-i
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serifidir. (Miislim, “Vasiyyet”, 14.) Bu hadiste gegen sadaka-i cariye ifadesi ve Hz Peygaber’in Medine’de bulunan
Fedek ve Hayber ‘deki hisselerini miisliimanlarin yararlanmasi igin vakfetmesi Islam tarihinde vakif geleneginin
hukuki temelini olugturmaktadir (Giinay, 2009, s. 479-486).

Vakif kelimesiyle aslinda hukuki bir akid kastedilse de aslinda vakfin gelir getiren “akar” ve hizmet veren
kurumlar1 yani “hayrat” 1 anlasilir. Vakiflarda iki tiirlii kurum s6z konusudur. Biri vakfin ekonomik kaynaklarini
olusturan, vakfin giderlerinin karsilandig1 akar/akaratlardir. Akar menkdl ve gayri menkil olarak vakfin gelir
kaynaklarimi olusturmaktadir. Bu gruba ciftlik, diikkan, para, hayvanlar 6rnek verilebilir. Digeri ise vakfin hizmet
veren hayireserleridir. Bunlara 6rnek olarak mescid, cami, mekteb, medrese, hastane, tekke, imaret, kervansaray,
¢esmeler, namazgéah, kus evleri, koprii ve yollar, kaleler, deniz feneri 6rnek verilebilir. Diisman elinde esir olan
esirleri kurtarma, fakir kizlara ¢eyiz temini, cariyenin verdigi zararlari tazmin etme, kuslarin ihtiyaglarina yonelik

vakif kus evleri gibi siradis1 hayir faaliyetleri de s6z konusudur (Yediyildiz, 2009, s. 479; Goger, 2012, s. 33-36).

Osmanli Imparatorlugu’nun kurulusundan itibaren vakiflarin var oldugu, sosyal ve ekonomik acidan ¢ok
6nemli roller oynadig1 asikardir. Osmanli vakif tarihinde ilk vakif kuran padisah Orhan Gazi’dir. Orhan Gazi, oglu
Siileyman Pasa adina kurdugu ilk medreseye gerekli miilkii vakfetmistir. Orhan Gazi’nin baglatmis oldugu bu
gelenegi ondan sonra gelen hemen hemen biitiin padisahlar devam ettirmislerdir. Osmanli’da iist tabakadan alt
tabakaya kadar her kesimden insanin kendi maddi imkéanlar1 nispetinde vakif kurdugu bir gelenek sdzkonusudur.
Omer Liitfi Barkan ve Ekrem Hakki Ayverdi’nin yapmis olduklar1 “Istanbul vakiflar tahrir defteri” isimli
calismaya gére 1519-1596 yillar1 arasinda sadece Istanbul’da 2868 tane vakif kurulmustur. (Barkan ve Ayverdi,
1970). Bu calisma bizlere Osmali Imparatorlugu’nda vakif kurma geleneginin ne 6Slgiide yaygm oldugunu

gostermektedir.
Naksidil Valide Sultan’in Hayat1 ve Yaptirdigi Eserler (d. 1766-6. 1817)

Naksidil Valide Sultan, Sultan 1. Abdiilhamid’in (1774-1789) kadinefendisi ve uzun yillar tahtta kalmis,
gergeklestirmis oldugu reformlarla Osmanli Imparatorlugu’nda bir ¢ok yeniligin mimari olan Sultan II. Mahmud
(1808-1839)’un annesidir. Naksidil, Sultanahmet bdlgesinde yaptirmis oldugu ¢esmenin kitabesinde ‘“Naksi
Kadin®, miihriinde ise “ “Mader-i sah-1 cihan Mahmud Han Naksi Sultan’a meded kil miisteAn” olarak
anilmaktadir (Ciiliikk, Hatt-1 Rikkat, 2016, s. 129). Oglu Sultan II. Mahmud’un tahta ¢ikisiyla beraber ise belgelerde
“Naksidil Vélide Sultan” olarak anilmaya baglanmistir. Naksidil’in diger valide sultanlara kiyasla Tiirkiye’de pek
fazla taninmadig1 sdylenebilir. Buna karsin kendisiyle alakali kaleme alinmis Fransizca ve ingilizce bir gok roman,
haber, makale mevcuttur ayrica sinema filmi ve tiyatro metinlerine de konu olmustur.

Naksidil’in {i¢ cocugu diinyaya gelmistir. Ik oglu Sehzade Murad Seyfullah 25 Zilkade 1197/22 Ekim 1783
tarihinde diinyaya gelmis olup ¢igek hastaligi nedeniyle 10 Rebfiilahir 1198/3 Mart 1784 tarihinde vefat etmistir.
Ikinci olarak Sultan II. Mahmud 13 Ramazan 1199/20 Temmuz 1785 tarihinde Topkap: saraymnda I.
Abdiilhamid’in son sehzadesi olarak diinyaya gelmistir. II. Mahmud babasi vefat ettiginde dort yasimi
doldurmamusti. Ugiincii olarak 6 Safer 1201/28 Kasim 1786 tarihinde Saliha Sultan dogmus, 18 Saban 1201/5

3 “Ayn-1re‘fet menba‘-1 eltaf Han Abdiilhamid
Feyz-i eyyaminda cari resm-i ihsan i neval
Perde-piis-1 ismeti Naksi kadin hazretleri
Mader-i sehzade-i Sultan Mahmudii’l-hisal”
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Haziran 1787 tarihinde bir yasin1 doldurmadan vefat etmistir. (Saricaoglu, 2001, s. 17-18; Oztuna, 2011, s. 15).
Naksidil’in 1784 vel787 tarihlerinde heniiz daha bebekken iki ¢ocugunu kaybetmesi, ardindan iki yil sonra
1789°da Sultan I. Abdiilhamid’in vefati geng kadin olan Naksidil i¢in kolay olmamustir.

Naksidil oglu Sultan II. Mahmud’un 31 Temmuz 1808 tarihinde tahta ¢ikisinin dérdiincii giinii gelenek tizerine
Valide Alayi ile gerdine denilen kapali saltanat arabasiyla eski saraydan Topkapi sarayina donmiistiir (Ataullah,
2008, s. 42-43). Bu durumun en 6nemli 6zelligi gergeklesen son Valide Alayi olmasidir.

Naksidil’in 28 Temmuz 1808 tarihinde oglunun tahta cikisi sonrasinda hakkinda aslen Fransiz oldugu ile ilgili

soylentiler ortaya ¢ikmistir. Bu sdylentiler dncelikle ingiliz gazetelerinde yer bulmus daha sonra bu iddialar
Fransiz yazarlari ve halki tarafindan benimsenmistir. Ahmed Refik; 1 Temmuz 1925 tarihinde kaleme aldig
“Sultan II. Mahmud’un annesi Naksidil Valide Sultan Hakikaten Fransiz miydi?” makalesinde bu iddialar1 su
sekilde 6zetlemektedir.
1776°da, Martinik adasinda du Buc ailesinden bir kiz diinyaya gelir: Matmazel Aimee du Buc. Ayni tarihte, yine ayn1
aileden Napoleon’un zevcesi Josephine doguyor. Bunlar iki kardes cocuklari. Ikiside biiyiiyor. Josefine Fransa’ya
geliyor. Beauharnais ailesinden biri ile izdivag ediyor. Matmazel du Buc da Fransa’ya geliyor, Nantes’de tahsil
ediyor, manastira giriyor. Tahsilini ikmal ettirdikten sonra 1784’de miirebbiyesiyle Nantes’den hareket ediyor. Yolda
gemi su almaya basliyor. Baska bir gemi yetisiyor climlesini kurtariyor, Mayorka adasina gotiiriirken yolda Cezayir
korsanlarmin eline diisiiyor. Matmazel du Buc esir oluyor. Cezayir’den Istanbul’a getiriliyor. 15-16 ay icinde
Cezayir’den Istanbul’a gelen Matmazel du Buc saraya giriyor, Valide Sultan oluyor, nihayet 1817°de vefat ediyor.
Mahmiid-u Sani, validesinin akrabasini arastirtyor. Matmazelin enistesi Marlet, Istanbul’daki Fransiz sefaretine
miiracaat ediyor. Sefaret bu iddiaya hi¢ ehemmiyet vermiyor. Fakat Mahmud-1 Sani’nin validesi Fransiz olduguna
dair ortada bir kanaat hasil oluyor. Doktor Cabanet’in dedigi gibi mamafih bu efsane bir kere ortaya ¢ikmigtir. Artik
ondan izalesi kabil degildir. (Refik, 1925, s. 218-219)

Batili kaynaklarin ¢ogunlugunda Naksidil’in Aimee oldugu aktarilmaktadir. Sézkonusu kaynaklarin
¢ogunlugu bilimsellikten uzak hayaller ve efsaneler iizerine kurgulanmistir.

Christine Isom-Verhaaren’in kaleme aldigi “Royal French Women in the Ottoman Sultans’ Harem: The
political Uses of Fabricated Accounts from the Sixteenth to the Twenty-first Century” baglikli makalede Osmanl
hareminde yasadigi diigiiniilen iki kraliyet ailesine mensup Fransiz kadiniyla alakali ortaya atilan mitler ve
hikayeler, ortaya ¢ikis saikleriyle birlikte incelenmektedir. Osmanli padigahlarinin ailesinin yasadigi haremin
gozlerden uzak olmasi, haremde yasayan kadinlarin disariyla kisitli irtibatinin olmasi, harem ile alakali tarihi
gerceklerle baglantili olmayan hikayelerin yazilmasina firsat saglamistir. 1som-Verhaaren’e gore 19.yy.da valide
sultan olan Naksidil’in I. Napoleon’un karis1 Josephine’nin kuzeni, Fransiz asilli Aimee oldugu iddiasinin siyasi
etkileri hala giiniimiize kadar devam etmektedir. Isom-Verhaaren’e gére bunun nedeni 20.yy. sonlarindan 21.yy.a
kadar bu konuda eser kaleme alan yazarlarin, kadinlarin Islam tarafindan ‘ezilmelerini’ sembolize etmek igin bu
efsaneyi uygun bulmus olmalaridir. (Isom-Verhaaren, Christine, 2006, s. 159-160.)

19.yy. da Osmanli ve Fransiz hanedanlar1 arasinda kan bagi/akrabalik olduguna dair -I. Napoleon’un karisi
Josephine ile Naksidil’in kuzen olduklari- iddia III.Napoleon tarafindan siyasi prestijini artirmak igin, Sultan
Abdiilaziz tarafindan ise 1860'larda yayilmac1 Avrupa gii¢lerine kars1 konumunu giiclendirmek i¢in kullanilmistir.
1969°dan beri Aimee du Buc de Rivery hakkinda yazilan The Veiled Sultan, Sultana, Valide, and Seraglio
romanlarinin yazarlart Naksidil ile alakali sOylentilerin mevcut giincel meselere uyacak sekilde nasil
degistirildigini gosterir. Bu romanlarda, Osmanli haremi oryantal despotizmin sembolii olarak kullanilmistir.

Ozellikle en son yaymlanan Seraglio’da, Osmanli haremi; despotik yoneticiler ve ezilen kadinlar tarafindan
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karakterize edilen Orta Dogu'nun sembolii olarak gosterilmektedir. Aimee'nin II. Mahmud'un annesi
olamayacagini gosteren kanit niteliginde belgeler olsa bile, roman yazarlar1 hala okuyucularini harem hayatini
dogru bir sekilde tasvir ettigine ikna etmek i¢in tarihi akademik ¢alismalar1 kullanmaktadirlar (Isom-Verhaaren,
Christine, s. 161).

Naksidil’in aslen Fransiz bir kadin oldugunu anlatan romanlar, senaryo ve tiyatro oyunlar1 her ne kadar hayal
iriinii olsalar da, isledikleri karakterlerin gecmiste yasamis olmasi nedeniyle ister istemez okuyucuyu
etkilemektedir. Ozellikle Bat1’da nesredilmis bu romanlar sebebiyle Dogu’daki kadim medeniyetleri, toplumlar1
tanimayan Avrupali ve Amerikali okuyucu kitlesinin zihninde menfi, baski altinda, miisliiman olmaya zorlanan,
ezilen kadinlarin yagadigi orientalist bir harem resmi olusturulmaktadir. Naksidil’in aslen Fransiz oldugu
sOylentisi, 19.yy. da donemin siyasi, diplomatik ¢ikarlari nedeniyle hem Osmanlilar hem de Fransizlar tarafindan
giindemde tutulan bir mesele iken 20 ve 21.yy. da yazilan romanlarla farkli bir boyuta tagimmuistir Arsiv belgelerine
dayanarak uluslararasi makale ve kitap diizeyinde kadinlarla alakali yapilacak ¢aligmalarin bu yanlislar1 bir nebze
diizeltebilecegi timid edilebilir.

Naksidil, I. Abdiilhamid’in kiz kardesi Esma Sultan’in cariyesiyken I. Abdiilhamid’in ilgisini ¢ekmesi
nedeniyle Topkap1 Saray1 haremine alinmigtir. Naksidil’in ilk diinyaya getirdigi cocugu sehzade Murad’dir ve 22
Ekim 1783 tarihinde dogmustur. Batili kaynaklara gére Aimée du Buc de Rivery’nin 1784 tarihinde kagirildig:
iddia edildiginden Osmali arsiv belgesine dayanan bu dogum kaydi aslinda Naksidil Sultan’nin sanildig1 gibi
Aimée olmadigimnin ispatidir.

Naksidil Valide Sultan’in hayatiyla alakali ayrintili ¢ok fazla kayit olmamakla birlikte Besiktas
Sahilsarayi’yla Topkap: Saray’ma gidis-gelisleriyle alakali belgeler mevcuttur. Gelis ve gidislerde arabaciya
odenen, bostancibagtya verilen hediyeler gibi bazi giderlerin meblaglarini igeren belgeler mevcuttur (Saricaoglu,
2006, s. 344).

Besiktas Sahilsarayi’nda vakit geciren Naksidil Valide Sultan 6 Eyliil 1817 tarihinde II. Mahmud’un saltanati
doneminin dokuzuncu yilinda 56 yasindayken verem hastaligindan vefat etmistir (Necdet Sakaoglu, 2011, s. 489)

Osmanli Dénemi’nde valide sultanlarin kurmus olduklari vakiflar araciligiyla yapmis olduklar1 hayirseverlik
faaliyetlerini Naksidil Valide Sultan da devam ettirmistir.

Naksidil Valide Sultan’mn yaptirmig oldugu eserler:

e Cesme-i Zenidn/Kadinlar Cesmesi: Naksidil Valide Sultan, Beyoglu Piyalepasa Biiyiik Piyale

Mabhallesi’nde bulunan namazgahli meydan ¢esmesini, kitabesinde gegen “Naksi Kadin Mader-i sehzade-
i vala-y1t Mahmtidu’l-hisal” ifadesiyle de anlasildig1 lizere heniiz cariyeyken yaptirmistir.

e Naksidil Valide Sultan Cesmesi: Sultanahmet bolgesinde eski Tevfikhane (hapishane) olan binanin
kosesinde bulunmakta olan ii¢ cepheli ¢cesme 1203/1788 tarihinde Naksidil Valide Sultan tarafindan
yaptirimstir.

e  Atik Valide Sultan Cesmesi: Istanbul’un Sancaktepe ilgesi Sarigazi kdyiinde bulunan Sarigazi/Sarikad
K&yii Camii’sinin kible tarafinda bulununa Atik Valide Sultan Vakfina bagli, Nurbanu Sultan tarafindan
1570’1 yillarda yaptirilmis harap ¢esme, 1224/1809 tarihinde Naksidil Valide Sultan tarafindan ihya
edilmis, suyollari tamir edilmistir. (Tanisik, 1945, s. 404,406)

e Naksidil Valide Sultan Mescidi/Cami, Sibyan Mektebi ve Cesmesi, Ayvansaray/Fatih:
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Fatih il¢esinde, Ayvansaray’da Karabas mahallesinde Agac¢li cesme ve Albayrak sokaklarinin kavsaginda
yer alan bu eser giiniimiizde Eblzer Gifari Camisi olarak bilinmektedir. Naksidil Valide Sultan’in bahsi
gegen camiyle alakali tanzim edilmis 9 Recep 1227 kayit tarihli vakfiyesine gore insa edilmistir.
Vakfiyede caminin eski banisinin kim oldugu belirtilmemekle birlikte giiniimiizde Ebtizer Gifari Camisi
olarak bilinen camiyi ve gérmiis oldugu riiyaya binaen Ebt Zer Gifari hazretlerinin makami ‘sakfi
kiisdde’ glinlimiiz Tiirkgesiyle catist agik tiirbeyi III. Ahmed doneminde sadrazamlik yapmis Sehit Ali
Pasa’nin yaptirdig1 bilinmektedir (Ozcan, 2010, s. 434; Saricaoglu, 2006, s. 344.) Aslinda bu cami
Cmarlicesme Mescidi olarak da bilinmekteydi. Naksidil Valide Sultan 1227/1812°de bu mescidi yeniden
yaptirmig, makami da ihya etmistir. Bunlara ilave olarak caminin yan tarafina cami ve mektebin hocasinin
ikamet ettigi lojman olarak kullanilan megritahane insa edilmistir. Gliniimiizde sibyan mektebinin
kalintillar1 avluda bulunmaktadir. Mektep disinda diger yapilar, Vakiflar Genel Midiirliigii tarafindan
1996 tarihinde restorasyonu tamamlanmistir. Ebu Zer Gifari Camisi avlusnda bulunan Bizans
Donemi’nden kalma bir sarni¢ bulunmaktadir ve giinlimiizde halen abdest almak i¢in kullanilmaktadir.
Avlusunda ayrica Bizans kalintis1 bir tiinel bulunmaktadir.
e Naksidil Valide Sultan Kiilliyesi:

Istanbul Fatih’de Fatih Kiilliyesi icerisindeki tabhanenin karsisinda, Fatih kiilliyesinin
haziresinde bulunmaktadir. Naksidil Valide Sultan Kiilliyesi tiirbe, sebil, ¢esme, ii¢ oda ve sibyan
mektebinden olugmaktadir. Banisi Naksidil Valide Sultan olarak bilinmektedir. TS.MA.d.9506 numarali
kiilliyenin ingaat masraf defterine gore 23 Rebiiil’evvel 1231/22 Subat 1816 tarihinde insaat ¢caligmalarina
baslandig1 sdylenebilir. Bu tarih Naksidil’in vefatindan 6ncedir. Naksidil’in 61diigii y1l olan 1232/1817
tarihinde akt olunan vakfiyede gecen, “cennet mekan firdevs agiyan merhiime ve magfiiretiin leha hazreti
Naksidil Valide Sultan” ifadesi Naksidil Valide Sultan’in banisi oldugu fakat vefati nedeniyle oglu II.
Mahmud un kiilliyeyi annesi adina tamamladigi soylenebilir. Fatih Camisi ve Kiilliyesi’nin haziresine ait
arsaya Naksidil Valide Sultan kiilliyesi bina edilir (VGM 290/304 numarali, vakfiye; TS.MA.d.9506/2,
vr. 1).

Bu yapu tiirbe, sibyan mektebi, sebil, gesme ve tiirbedarlarin kullandig1 tahmin edilen {i¢ odadan
olusmaktadir. Naksidil Valide Sultan tiirbesi barok tarzda olup Istanbul’daki en gdsterisli tiirbe
orneklerinden biridir. Tiirbede bulunan kitabeler Mustafa Rakim Efendi’ye aittir. Tiirbede Naksidil
Valide Sultan’mn sandukasi disinda on dort sanduka daha vardir. Sandukalardan biri Cevri Kalfa’ya aittir.
Cevri Kalfa, III. Selim’in Topkap1 Sarayi’nda 6ldiiriilmesi hadisesinde II. Mahmud’un hayatini kurtaran,
ayrica padisahin hazinedarbagiligini da yapmis taninmig bir kadindir (Karakaya, 2006, s. 344-346).

Naksidil Valide Sultan Kiilliyesi’nde bulunan sibyan mektebi giinlimiizde Fatih Miiftiiliigii’ne
baglh Kur’an Kursu derslikleri olarak kullanilmaktadir. Bunun disinda vakfiyelerde ii¢ oda olarak gecen
tirbedar odalar1 ve idari amagclarla kullanildig: diistiniilen yap1 yine Kur’an Kursu derslikleri ve idareci

odalar1 olarak giiniimiizde kullanilmaktadir.
Naksidil Valide Sultan’in Sibyan Mektepleri

Osmanli donemi sibyan mektepleri giiniimiiziin ilkdgretim okullarinin muadilidir. Sibyan mektebinin
yonetimi, miifredati, hocalarin atanmasi tamamiyla giiniimiizden farklilik arz eder. Sibyan mektepleri o donemde

ilkokul egitimin verildigi kurumlardi. Mektepler genelde camiilerin yaninda bulunan fevkani yani iki kattan olugan
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binada yahut cami ve mescidlerin bir kisminda veya tamaminda egitim faaliyelerini siirdiiriirlerdi. Cogunlukla tek
smiftan olusan mekteplerde donemlere gore degismekle birlikte okuma-yazma, hat dersleri, tecvid, ilmihal, temel
aritmetik, dinler tarihi gibi dersler verilmekteydi. Kiz ¢ocuklar1 da erkek cocuklarla birlikte okula devam
etmekteydiler. Bunlarin disinda sadece kiz ve sadece erkek cocuklart ig¢in sibyan mektepleri de mevcuttu.
Istanbul’daki sibyan mekteplerine Ogrenciler 5-6 yaslarinda gitmeye baslarlardi. 6 yasmi bitirip okula
gonderilmeyen gocuklarin ebeveynlerinin cezalandirilmasiyla alakali 1846 tarihli bir tAlimat mevcuttur. 19.yy. da
sibyan mekteplerindeki egitim siiresi dort yildir. Sibyan mektebi hocalari medrese egitimini tamamlamis kisilerdi.
II. Mahmud Dénemi’nde sibyan mektebinde ¢alisacak hocalar ayri bir miifredata tabi tutulmaktaydilar. (Baltaci,
2004, s. 6-7).

Osmanli doneminde sibyan mektepleri cogunlukla vakiflar tarafindan finansa edilirdi. Mektepte ¢alisan
egitimcilerin ve hizmetlilerin maaslari, mektebin aydinlatma, 1sinma ve temizlik gibi giderleri mektebi kuran vakif
tarafindan kargilanirdi. Vakfin ekonomik durumuna bagl olarak mektepteki gorevlilere 6denen maaslar, giderler
ve ddenekler degisiklik arzederdi. Ogrencilere yillik ayakkabi ve kiyafet parasi ayiran vakiflar oldugu gibi yilda
bir yapilan gezi ve piknikler i¢in bile 6denek ayiran vakiflar s6z konusudur. Ogrencilere meyve ve et alinmasi igin
odenek ayiran vakiflar da vardir. Ayrica genelde giinliik ve yillik olarak 6grencilere belli bir miktar para yardimi

yapilirdi (Yildiz, 2011, s. 235-236).

Naksidil Valide Sultan vakiflart biinyesinde biri Ayvansaray’da digeri Fatih’de olmak tizere iki adet sibyan
mektebi bulunmaktaydi. Bu kisimda iki sibyan mektebindeki isleyis arsiv kaynaklarina dayanrak ortaya konmaya

¢aligilmaktadir.

Ayvansaray Naksidil Sultan Sibyan Mektebi

Bu boliimde Naksidil Valide Sultan’in Ayvansaray’da giiniimiizde sadece kalintilarinin kaldigi sibyan

mektebini argiv kaynaklar1 vasitasiyla analiz ederek ortaya koymak amaglanmaktadir.

Naksidil Valide Sultan 25 Cemaziye'l-ahir 1227/6 Temmuz 1812 tarihli vakfiye ile Istanbul Ayvansaray’da
Ebl Zer el Gifari Tiirbesi’nin bitisiginde Sehid Ali Paga’nin insa ettirdigi Cinarligesme Tekkesi Mescidi’ni bir
sibyan mektebi ilavesiyle tekrar insa ettirmistir (VGM 745 numarali defter, 291.s. 97).

Mescidin yeniden insa edilmesi, makamin ihya edilmesi, bunlara ilave olarak yeni bir mekteb binasinin tagtan
yapilmasi i¢in 7500 Osmanl kurusu vakfedilmistir. Vakif klasik vakiflardan farkli olarak ‘vakf-1 nukid’ giiniimiiz
Tiirkgesiyle para vakfi olarak kurulmustur. Vakfiyede gegen “miinasip mahalde akar tedarik edilinceye” ifadesi
bu durumun gegici oldugunu ifade etmektedir. Bir yil sonra tanzim edilen zeyl vakfiyeyle 7500 akara tebdil
edilmigtir. 1227 tarihli vakfiyede belirtilmeyen iki tane daha gorevli sibyan mektebinde ¢alismaya baslamistir. Bu
gorevliler Ulim-u nafi'a ve mesk hocasidir.

Vakfiyede “miiessesat-1 hayriye” denilen mescid, sibyan mektebi gibi vakfin hizmet veren binalar1
belirtildikten sonra ayrintili olarak s6zkonusu cami ve mektepte hangi gérevlilerin ¢alisacagi, calisanlarin gorevleri
ve maaglar1 ayrintili olarak anlatilmistir. Vakfin tevliyeti/miitevelli bagkanligi hayatta oldugu miiddet¢e Naksidil

Valide Sultan’in uhdesinde bulunmaktaydi.
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29 Muharrem 1228/ 1 Subat1813 tarihli zeyl/ilave vakfiye ile vakfin isleyisi ile ilgili bir takim degisiklikler
yapilmugstir. Zeyl vakfiyeyle Mora Yarimadasi’nda bulunan g¢iftlik akar olarak vakfedilmistir. Bu giftlikte, fevkanti,
bir oda, bir ahir, bir mahzen, yaklasik 100 doniim bag, 700 kok zeytin agaci, gerekli alet ve edevat ve iki adet
yaghane bulunmaktadir. Bu ¢iftligin her sene icre-i vahide ile kiralanmasi ve elde edilen gelirin de vakiftaki
gorevlilere zamli olarak dagitilmasi vakfiyede belirtilmistir.

Tablo 1: 1812 ve 1813 tarihli vakfiyelere gore Ayvansaray’daki sibyan mektebi ¢calisgan maaglari ve diger

giderleri
Sibyan Mektebi
Calisanlar Yevmiyye/Giinliik| Zamlar [Toplam
Hizmetli/Halife-i Mektep 10 akge 10 akge
Muallim 20 akge 20 akce
Ulim-u nafi'a hocast 10 akge 10 akge
Mesk hocasi 10 akge 10 akge
Diger Masraflar
Siipiirge, bardak ve testi satin alim1 3 kurus 3 kurus
komiir/ahker satin alim 10 kurus 10 kurus |20 kurus
40 6grenciye 1diyye 10*40 kurus 400 kurus

Ayvansaray sibyan mektebinde calisan gorevliler, maaslart ve diger bazi gider kalemleri vakfiyede verilen
bilgiler dogrultusunda Tablo 1’de Ozetlenmektedir. 1812 ve 1813 tarihli vakfiyelerde sibyan mektebinde

caliganlar, ¢alisanlarda aranan vasiflar ve maaslari su sekilde siralanabilir:

Muallim: Muallim olan kimsenin héafiz, bes vakit namaz kilan, tecvidi iyi bilen, takva sahibi bir kimse olmasi
beklenmekteydi. Muallim olan kisi, sibyan mektebindeki dgrencilere Kur’an-1 Kerimi talim ettirmesi karsiliginda

kendisine giinliik 20 ak¢e 6denmekteydi.

Halife-i Mektep: Vasifli bir mektep hizmetlisi sibyan mektebinde bulunmaktadir. Halife-i mektep gorevlisi

mektep hocasina yardimei olup giinlilk maagt 10 akgedir.

Uliim-1 Nafi’a/Fen Bilimleri Hocasi: Hicri 1227 tarihli vakfiyede uliim-1 nafi’a hocasiyla ilgili bilgi yoktur.
Zeyllilave vakfiyede ulim-1 nafi’a dersinden bahsedilir. Sibyan mektebinde iki giin hazir bulunan 6grencilere

ultim-1 nafi’a dersi talim ettirmekle gorevli hocaya giinliik 10 ak¢e maas verilmektedir.

Mesk Hocasi: Hicri 1227 tarili vakfiyede mesk hocasindan bahsedilmez. Hicri 1228 tarihli zeyl vakfiye ile
o0gretim kadrosuna megsk hocast da dahil edilmistir. Hattat bir zat mesk hocasi olmaktadir ve haftada iki giin

cocuklara yazi talim ettirmekte karsiliginda giinliik 10 ak¢e kazanmaktadir.

Réh-1 abi /Suyolcusu: Sibyan mektebi ve camiide kullanilan sudan, suyollarinin akisindan sorumludur.
Camii ve mektepte kullanilan tatli suyun akmasi i¢in gerekli tamir ve bakimi suyolcusu yapmakta, karsiliginda

giinliik 10 ak¢e kazanmaktadir.
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Sibydn Mektebi Masraflari: Vakfiyelerde mektepteki bazi masraflar i¢in 6denekler belirtilmektedir.

Mektepte kullanilan siipiirge, bardak ve testi satin alimi igin her yil 3 kurug 6denek ayrilmaktadir.

Mektepte 1sinmada kullanilan komiir i¢in senelik 15 kurus 6denek ayrilmaktadir. Fakat hicri 1228/1812 tarihli
zeyl vakfiyeyle birlikte komiir i¢in ayrilan yillik 6denege zam yapilmistir. Buna goére 5 kurus zam yapilarak her

yil 20 kurus kdmiir alinmas1 karara baglanmistir.

Bu masraflar disinda her Ramazan ayinda mektepte egitim goren 6grencilerden kirk tanesine lydiyye adiyla
10 kurus verilmektedir. Bunun igin toplamda senelik 400 kurus “iydiyye” édenek ayrilmustir. Iydiyye giiniimiiz
Tiirkgesiyle bayram har¢ligi olarak degerlendirilebilir.

Fatih Naksidil Valide Sultan Sibyan Mektebi

I1. Mahmud annesi Naksidil Valide Sultan’in vefatindan sonra 5 Sevval 1232/18 Agustos 1819 tarihli vakfiye
ile Fatih’deki Naksidil Valide Sultan Kiilliyesi’ni inga ettirmigtir. Kiilliye; tiirbe, sibyan mektebi, ¢esme ve
sebilden olusmaktadir. Kiilliyede bulunan sibyan mektebi gliniimiizde diyanete bagli Kur’an kursu derslikleri
olarak kullanilmaktadir. Bu boliimde Fatih’deki sibyan mektebinin igleyisinin arsiv belgelerine dayanarak ortaya
konmas1 amaglanmaktadir.

II. Mahmud’un tanzim ettirdigi vakfiyede Fatih Cami’nde Fatih Sultan Mehmed Han’m tiirbesinin
yakinlarinda bulunan bostan olarak kullanilan arazi lizerine tiirbe, mektep, ¢esme, sebil, 3 adet odanin bina

edilmesi sart kosulur.

Fatih’deki kiilliye Ayvansaray’daki vakiftan nispeten daha biiyiiktiir. Bu nedenle giderlerinin de o aranda daha
fazla olmasi beklenmekteydi. Bu nedenle vakfiyede vakfedilen gelirlerin o oranda sayica daha fazla ve biiyiik
Oleekte oldugu goriilmektedir. Vakfiyede birinci akérat olarak Aydm’da bulunan Haci Bey Ciftligi icerisinde
bulunan evler toplulugu, miistemilat ve igerisinde bulunan tohumlukla beraber vakfedilir. 200 tane koyun, 71 ¢ift
karasigir okiizii, 2 at vakfedilen ¢iftligin i¢erisinde bulunmaktadir. Koyunlar hayvanciligin yapildiginin gostergesi
olmaktadir. Haci Bey ¢iftligi hudutlarinin igerisinde bir biiyiik konak, meyve agaglar1 olan bahge, birer tane

simitgi, bakkal, berber, ve kahve diikkkanlar1 da bulunmaktaydi.

Vakfiyede ikinci akarat olarak, Anadolu Vilayetinde 50.000 déniimliik Ozbas1 Ciftligi icerisindeki biiyiik bir
konak miistemilatiyla birlikte vakfedilir. Vakfiyeye gore bu yap1 haricen, tahtani/alt katta bulunan 4 oda, bir sofa,
2 ahir, 2 saman dami, 2 6kiiz dami, avlu, fevkani 3 oda, 1 kiler, tahtani 5 oda, 1 mutfak, 1 firin ve 1 tohumlugu

icinde barindirmaktadir. Ayrica 30 ¢ift karasigir 6kiizii ¢iftlikte bulunmaktadir.

Ugiincii akarat olarak Tekirdag Eregli’de Papash giftliginden devlete ddenmesi gerek Osiir, resim ve salariye

Naksidil Valide Sultan kiilliyesine gelir olarak tahsis edilmistir.

Dordiincii akarat olarak Eregli nahiyesinde Bezbanlar ¢iftligi tarlalar1 ve ¢ayirlarinin mahsdliinden her sene

diisen Oslir, resim ve salariyeleri Naksidil Valide Sultan Kiilliyesine gelir olarak tahsis etmistir.

Son olarak Eregli mukataas1 Papasli iskelesinden 2500 akge kira geliri Naksidil kiilliyesine gelir olarak
vakfedilmektedir.
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Sibyan Mektebi Calisanlar1 ve Maaslar:

5 Sevval 1232/18 Agustos 1819 tarihli Vakfiye’ye gore Fatih’deki sibyan mektebi galiganlarini, vasiflarini
ve ddenecek maaslarini su sekilde siralayabiliriz:

Mektep Hocasi: “Ta'lim-i Kur'an-i Kerim’e kadir bir” kimsenin mektepte hoca olmasi vakfiyede
istenmektedir. Hocanin gdrevi 6grencilere kiraat talimi yaptirmak olup karsiligi yevmi 80 akcedir. Bunun disinda
hafizlik yapan 6grencilere de kiradt talimi yaptirmakta ve kurralik vazifesine karsilik 40 akce kazanmaktaydi.

Bunun disinda her sene kayyim baha olarak kendisine 50 kurus 6denek ayrilmaktadir.

Halife-i Mektep: Hocanin yardimcisi olan halife-i mektebin, emin ve giivenilir bir kimsenin olmasi talep
edilmektedir. Mektep halifesine vazifesi karsiliginda giinliik 50 ak¢e ddenmesi vakfiyede belirtilmektedir. Giinliik

yevmiyesi disinda her sene 35 kurus kayyim-baha ddenek ayrilmaktadir.

Mesk Hocasi: Hattat olan bir mesk hocasi gocuklara yazi yazdirmaktan sorumluydu. Bu gérevi kargihiginda

kendisine giinliik 40 ak¢e 6denmekteydi.

Miistahfiz, Bevvab ve Ferras-1 Mektep Gorevlisi: Mektebi korumaktan ve mektebin temizliginden, kilim
ve hasirlarin kaldirilip-serilmesinden sorumludur. Ug gérevin bir kisi iizerinde toplandigi gériilmektedir. Bu
gorevli, her bir gdrevi i¢in 10’ar akce ve toplamda giinliik 30 ak¢e kazanmaktaydi. Giiran; bir den fazla gorevin
tek kisiye tahsis edilmesi enflasyon nedeniyle paranin degerinin diigmesinin sonucu olarak vakif yonetimi
tarafindan maas miktarini artirma metodu olarak kullanildigini galismasinda deginmektedir (Giiran, T. (2006).
Ayrica gorevli her gece mektepte ndbet tutmakta yahut mektepte gecelemektedi. Giinliikk yevmiyesi disinda her

y1l 30 kurus kayyim-baha 6denek ayrilmaktadir.

Réh-1 Ab/Suyolcusu: Mektepte suyollarinimn tamiri, bakimi ve suyun akmasindan sorumlu olan iki suyolcusu
gorevliydi. Suyolcusunun birincisi Fatih Sultan Mehmed Vakfi’nin suyolcusu olanlarin béliik basist olup sebil ve
¢esmenin suyollarina hizmet etmektedir. Boliikkbasi olan suyolcusu gorevi karsilifinda giinlik 20 akge

kazanmaktaydi.

Tablo 2: 18 Agustos 1819 tarihli vakfiyeye gore Fatih’deki sibyan mektebi ¢alisanlarin maas, masraf ve

Odenekleri
Sibyan Mektebi Cahisanlar Yevmiyeler Kayyim Baha
Hoca-i Mektep 120 akge
Halife-i Mektep 50 akge 50 kurus
Hoca-i Mesk 40 akge 35 kurus

Sibyanian/Mektep Ogrencileri: Mektebe Kur’an talimi icin gelen 40 dgrenciye karmlarin1 doyurmak iizere
her giin ekmek veriliyordu. Bunun yaninda 6grencilere giinliikk 10 akge 6denmesi vakfiyede sart kosulmaktadir.
Bu 6demeler 6grencilerin diizenli bir sekilde okula devam etmelerini tegvik edici 6diillendirmelerdir. Diger yandan

okulda gecirdikleri siire zarfinda yemek imkan1 sunuldugu ve 6grencilere burs/harglik verildigi diisiiniilebilir.
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Ogrencilere giinliik verilen burs disinda kirk 6grenciye 35 kurustan toplamda y1llik 1400 kurus kayyim baha

verilmektedir. Sultan Il. Mahmud’un tanzim ettirdigi vakfiyede bu durum su sekilde izah edilir.

...mekteb-i miinif-i mezkira miidavimin olan kirk nefer sibyanan ile vakfi seriften i’tas1 lazim gelenlerden
dahi iktizasina gore beher takimi otuzbes kurustan ceman kirk sekiz nefere beher sene kayyim-baha

verile....

Kayyim baha onlarin kiyafet almalar1 i¢in ayrilan 6denekti. Egitim disinda dgrencilerin hem yiyecek hem de

giyecek olarak vakiftan maddi olarak destek gordiikleri bu 6deneklerle anlagilmaktadir.

Mektepte her yil kirk 6grenciye 10 kurus ayakkabi parasi verilmektedir. Ayakkabi parasina ilave olarak her
birine yillik 10 kurus 1ydiyye verilmekteydi. Bu 10 kurusun bayramlik i¢in verilmis para olmas1 muhtemeldir. Bu
durum vakfiyede “kirk nefer sibyandna ni’dlice bahd onar para ve beher sene on kurus verile” seklinde

anlatilmaktadir.

Vakfiyede “miildzimin olan yirmi nefer sibydnana beher sene birer gurustan yirmi kurus verile” ifadesiyle
egitiminde diger 6grencilerden daha basarili yirmi 6grenciye her sene birer kurustan 20 kurus 6denmektedir. Bu

durum basarili 6grencilerin ddiillendirildigini bizlere gdstermektedir.

Bunlarin disinda 6grencilerin seyahatleri de diisliniilmiis her sene gezi masrafi i¢in 100 kurus mesire baha
6denek ayrilmistir. Bdylece vakfiyeden sene sonu &grencilerin piknik igin Istanbul’un mesire alanlarina

gotiiriildiiklerini bunun igin 6denek ayrildigi anlagilmaktadir.

Tablo 3: 18 Agustos 1819 tarihli vakfiyeye gore dgrencilere verilen yardimlar ve gesitleri

Ogrencilere ayrilan 6denekler

40 Ogrenci/harghk 40*10 akge=400 akge
40 Ogrenci/Kayyim baha 40*35 =1400 kurus
40 Oprenci/Ayakkabi 40*10 para=10 kurus
40 Ogrenci/Bayram Harglhigi 40*10 kurus
20 miilazimin sibyanana verilen burs  [20*1 kurus
Gezi 6denegi 100 kurus

Diger Giderler:

Her sene mektebin 1sitilmasinda kdmiir satin alinmasi i¢in 60 kurus 6denek ayrilmaktaydi. Mektepte 1sitmada
kullanilan komiir disinda birtakim giderler de vardir. Bunlar, bardak, testi ve siipiirgedir. Mekteb igin her sene 25
kurus bardak, testi, siipiirge ve temizlik giderleri igin ayrilmaktaydi. O dénemde mektebin aydinlatilmasinda
zeytinyagi kullanilmaktaydi. Aydinlatma i¢in de her ay 1,5 vukiyye olmak iizere senelik 18 vukiyye zeytintagi

alim1 gergeklestiriliyordu.
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Naksidil VValide Sultan Vakiflar’’nin Vakfiyelerine Gore Karsilagtirilmasi

Vakfiyelerdeki bilgilere dayanarak olusturulan Fatih’deki ve Ayvansaray’daki vakiflarin ¢alisan maaslarin
gosteren Tablo 1 ve 2 incelendiginde iki vakifta ayni gorevi icrd eden calisanlarin maaslar1 kiyaslandiginda

Fatih’deki vakif ¢aligan maaslarinin daha yiiksek oldugu anlasilmaktadir.

Iki vakifta da sibyan mektebi bulundugundan bire bir gérevi ayni olan ¢aliganlarin maaslarini kiyaslamak dogru
olacagindan; Tablo 4’da Fatih ve Ayvansaray’da bulunan sibyan mekteblerinin muallim, muallim yardimcisi

halife-i mektep, hat hocas1 ve suyolcusu maaglar1 karsilagtirilmaktadir.

Tablo 4 Naksidil Valide Sultan Vakiflari’nda bazi gorevlilere 6denen yevmiyelerin kiyaslanmasi

Gorevliler Ayvansaray/h.1812/m. 1812 Fatih/h.1817/m. 1813
Muallim 20 akge 120 akge

Halife-i Mektep 10 akge 50 akge

Hoca-i Mesk 10 akge 40 akge

Réh-1 db/suyolcusu 10 akge 20 akce

Fatih ve Ayvansaray’daki vakiflar vakfiyelerinde gelir getiren akaratlarina gore kiyaslandiginda Fatih’deki
vakfin akarat s sayica fazladir. Bu da Fatih’deki vakfin ekonomik anlamda daha genis imkéanlara sahip oldugunu
bizlere gostermektedir. Bu durum Fatih vakif calisanlarinin maaslarinin daha yiiksek olmasinin nedeni olabilir. ki
vakifta bulunan sibyan mekteplerinin muallim ve muallim yardimcilarinin ve diger iki gérevlinin maaglar1 6nceki
tablolarda goriildiigii iizere gok farklidir. Vakiflarin tanzim edildikleri tarihler arasinda sadece bes yil fark olmasina

ragmen aradaki farkin yiiksek olusunun bir ka¢ nedeni olabilir;

e Fatih’deki vakfin gelirlerini vakfeden dénemin padisahi Sultan II. Mahmud olmasi nedeniyle ekonomik
anlamda imparatorlugun en giiclii kisisi olarak mali imkanlarmin fazlaligi, vakfa tahsis edilen gelirlerin
yiksek olmasina imkan saglamakta, bu durum da giderlerin gelirlere nispetle yiiksek olabilmesini
miimkiin kilmaktadir. Bu yiizden Fatih’deki gider kalemleri Ayvansaray’daki giderlere kiyasla yiiksek
olabilir,

e ikinci olarak sibyan mekteplerinin konumlari geregi farkli bolgelerde olmasi maas farkhiliginda rol
oynamis olabilir. Fatih ‘deki sibyan mektebinin Fatih Camii ‘nin bitisiginde olmasi, Fatih semtinin
konumu geregi saraya ve biirokratik sinifin ikdmet ettigi yerlere yakin olmasi ve Fatih bolgesinin
medreseleriyle egitim alaninda imparatorlugun merkezi olmasi gibi nedenler burada ¢alisan hocalarin
daha vasifli, taninmis hocalardan ders almis, egitim bakimindan daha parlak kisilerden olugmasini
zorunlu kilmis olabilir. Bu yilizden Fatih’deki hocalarin vasiflar1 geregi ve mektebin merkezi konumu

nedeniyle mektep caligan maaslar1 daha yiiksek olabilir.

Sibyan Mektebi Gelir ve Giderleri

Bagbakanlik Osmanli Arsivi’nde Naksidil Valide Sultan Vakiflari’na 1236/1820 tarihinden baslayarak
1275/1859 tarihine kadar kronolojik seri olusturabilecek sekilde miistakil muhasebe defterleri bulunmaktadir.
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Giiniimiize kadar gelmeyi basarabilmis vakfa ait miistakil muhasebe defterleri hicri 1236, 1237, 1241, 1243, 1245,
1246, 1251, 1252-1257, 1264-1266, 1264-1275 tarihli defterlerdir.

Naksidil’in vakif muhasebe defterlerinde icerik olarak; gelir kalemleri ve gelir kalemlerinden gelen gelir
miktarlarma yer verilmektedir. Ikinci olarak, gider kalemleri ve masraflari belli bir usiile gére miktarlariyla beraber

siralanmaktadir. En son gelirlerden giderler ¢ikarilarak vakfin agik m1 yoksa fazlalik m1 verdigi yazilmistir.

Bu makalenin konusu Naksidil Valide Sultan Vakiflari’nin Sibyan mektepleri olmasi nedeniyle vakfin gelir
ve giderlerine ayrintili olarak yer verilmesine gerek duyulmamistir. Tablo 5 ‘de genel olarak vakfin gelirleri

goriilmektedir.

Tablo 5
Naksidil Valide Sultan Vakif Gelirleri (hicri 1236-1251/1820-1835)

Naksidil Valide Sultan Vakiflar’’nin Gelirleri (Kurus)

Gelir Kalemleri/Yillar 1236/1 | 1237/1 | 1241/1 | 1243/1 | 1245/1 | 1246/1 | 1251/1
820 821 825 827 829 830 835

Ozbas1 Ciftligi 10.000 | 10.000 | 10.000 | 10.000 | 10.000 | 10.000 | 10.000

Hacibey Ciftligi 7.500 7.500 7.500 7.500 7.500 7.500 7.500

Papasli ve Balabanli Ciftlikleri, | 4.500 4.500 5.000 5.000 5.500 5.500 6500

Papasli iskelesi

Beray-1 vazife-i nezaret irdd 150 450
Maas-1 kaimmakam-1 miitevelli 500
Toplam Gelir 22.000 | 22.000 | 22.500 | 22.500 | 23.150 | 23.950 | 24.000

Naksidil Valide Sultan Vakiflari’nin muhasebelerinde gelirler 1835 tarihine kadar takip edilebilmektedir.
Evkaf Nezareti’nin 1826 tarihinde kurulusunu takip eden 1827, 1829,1830 ve 1835 tarihli muhasebe defterlerinde
gelirler meblaglariyla birlikte yer almaktadir. Fakat 1835 tarihinden sonra gelirlerin Evkaf Nezaretince ortak bir

havuzda toplanmas1 dolayistyla muhasebe defterlerinde gelirler goriilmemektedir.

1820 tarihine kadar baslangigta 22.000 kurus olan gelir kalemleri 1835 tarihine kadar nispeten artarak 24.000
kurusa ulasmustir. Ozbas1 ve Haci1 Beyi Ciftlikleri’nden gelen kira gelirleri degismeden sabit kalmistir. Eregli’de
bulunan Papasli, Balabanli, Papash Iskelesi’nden gelen mukaata gelirleri 4.500 kurusdan 10 y1l igerisinde 6500

kurusa yiikselmistir.

Sibyan Mektebi Giderleri

Mubhasebe bilangolarinda {igiincii gider kalemi olan Fatih’deki sibyan mektebinin giderleri “Berdy-1 bahd-y
kapama-i sibydnan ve nial¢e amdd-1 miildzimin ve a‘vdiddati mu’tade-i hoca ve halife-i mektep-i miinif” bashgi
olarak ge¢mektedir. Fatih’de Naksidil Valide Sultan Tiirbesi’nin yaninda bulunan sibyan mektebinin giderleri
defterde genelde ayrintili zikredilmekte, bazen de sadece 6zet olarak yazilmaktadir. 1251/1835 tarihine kadar

sozkonusu muhasebe bilangolarinda Ayvansaray Sibyan Mektebi’nin giderleri defterlerde mevcut degildir.
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Defterler 1252/1836 tarihine kadar yillik olarak yazilmis olup gider kalemi basliklar1 tekerriir etmektedir. Bu
yiizden bu tarihe kadar giderleri takip etmek kolaydir. Fakat bu tarihten sonra 3, 5, 14 y1l1 toplu ihtiva eden defterler
bulunmaktadir. Erken tarihli defterlerdeki tekrar eden bagliklar degismektedir. Muhasebe defterleri igerik olarak
daha karmasik yapida tutulmus defterlere doniismiistiir. Bu nedenlerle mektebin gider kalemlerini sistematik takip

etmek zordur.

Muhasebe defterlerindeki verilere dayanarak olusturulan Tablo 6 mektep giderleriyle ilgili bilgiler
sunmaktadir. Tabloda goriildiigii tizere 1236/1820 tarihinde senelik olarak verilen gider kapama baha da dahil
olmak iizere 1.837,5 kurustur. Kapama bahalarin disinda senelik olarak mekteb calisanlarina 6denen kayyim
bahalar s6z konusudur. Defterlerde mektep giderleri; kapama bahalar, kayyim bahalar, dgrencilere verilen
ayakkabi parasi, ileri seviyede yeterli olgunluga erismis 20 Ogrenciye verilen burs ve diger giderlerden

olusmaktadir.

Tablo 6°da 1236/1820 tarihinde kayyim baha olarak mektep hocasina 50 kurus, mektep hocasinin yardimcisi
olan halife-i mektebe 35 kurus ve mektep hademesi olan mistahfiza ise 30 kurus “kayyim bahd” 6dendigi

goriilmektedir.

Fatih’deki mektebin “kapama bahd” olarak ddenen gideri artarak devam etmistir. Ayni sekilde giderlere
kayyim bahalarin eklenmesiyle toplam giderler de yiikselmektedir. Fatih’deki mektebin yaninda 1251/1835
tarihinden itibaren Ayvansaray’daki sibyan mektebinin kapama {icretleri muhasebe defterinde takip edilmektedir.

Bu meblag 400 olarak 1269/1853 tarihine kadar sabit kalmis bu tarihte 450 kurusa yiikselmistir.

Tablo 6
Fatih’de Bulunan Mekteb Giderleri*

o Mektep/
Mekteb | Halife-i Toplam
Miistahfiz ) Ayvan-
Kapama | Hocasi, | Mekteb, ) Nialce Diger Mekteb/
) ] Kayyim ) ) saray,
Yillar Baha® | Kayyim | Kayyim Baha | Giderler® | Fatih
Baha Kapama
(kurus) Baha Baha (kurus) (kurus) (kurus)
(kurus) Baha
(kurus) | (kurus)
(kurus)
1236/1820 1.687,5 | 50 35 30 10 25 1.837,5
1237/1821 1.625 50 35 30 10 25 1.775
1241/1825 2.029,5
1243/1827 2.181,5
1245/1829 2.243
1246/1830 2.443

4Vakfin muhasebe defterlerinden olusturulmustur.

5(")grencilere verilen yemek parasi ve kiyafet.
®Diger giderler kismina, “ina’madat-1 mekteb-i miildzimin 20 nefer” bashgiyla yirmi daha ileri seviyede yeterli
olgunluga gelmis 6grenciye verilen maas yahut burs ve fakirlere verilen yardimlar dahil edilmektedir.
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1251/1835 2.099 2.099 4007
1252/1836 2.956°8 400
1253/1837 3.179 400
1254/1838 3.172,5 400
1255/1839 3.085,5 400
1256/1840 3.109,5 400
1257/1841 3.248,5 400
1261/1845 2.700 400
1262/1846 2.000 400
1263/1847 2.835 400
1264/1848 3.315 400
1265/1849 3.145 400
1266/1850 3.079 400
1267/1851 2.330,5 400
1268/1852 2.335,5 400
1269/1853 2.365,5 450
1270/1854 | 2.384,5 450
1271/1855 2.409 450
1272/1856 2.691 450
1273/1857 2.821 0
1274/1858 2.833,5 450
1275/1859 2.392 450

Mektebin giderleri sadece tabloda belirtilen bagsliklardan ibaret degildir. Tablo 6 karmagik yapidaki giderleri
bir nebze tasnif etmek amaciyla olusturulmustur. Bunun disinda sistematik takip edilemese de birtakim giderler
mevcuttur. Mekteb i¢in aliman bardak, testi ve 1sitmada kullanilan kdmiir gibi giderler oldugu gibi mektebin

temizligi ile alakali isler icin 6denen iicretler de s6z konusudur.

Fatih’deki sibyan mektebi i¢in alinan bardak, testi ve mektebin temizligi i¢in 6denen miktar 1236/1820
tarihinden 1251/1835 tarihine kadar 25 kurustur. Bu tarihten sonra bu gider ayr1 olarak belirtilmediginden takip

edilememektedir.

A

Tekrar eden giderlerden birisi de “mesire bahd” olarak gegen senede bir kez gerceklesen piknik/gezi i¢in
ayrilmig 6denektir. Mesire baha olarak defterde gegen ddenek sadece Fatih’de bulunan mekteb icin gecerlidir.

Vakfiyede belirtildigi gibi her yil 6grenciler mesirelik bir alana gdotiiriiliirdii. Bu gezi icin ayrilan ticret 100

7
8

Ayvansaray’daki mektebin kapama bahasi.
Defterde kapama baha ve lazime-i sibyanan olarak toplu bir rakam verildiginden sadece kapama parasi
olmadig diistiniildiigiinden bu siituna yazilmistir.
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kurustur. Defterlerde bu rakam degismeden 1275/1859 tarihine kadar sabit kalmistir. Fakat bazi yillar 6denmeyip

sonraki yillarda gegmise yonelik 6demelerin yapildig1 goriilmektedir.

Naksidil Valide Sultan Sibyan Mekteplerinin Zaman Icerisindeki Degisimi

Fatih’de hizmet veren sibyan mektebinde c¢alisanlar hemen hemen Ayvansaray’daki mektep calisanlariyla
aynidir. Bunlar mektep hocasi, halife-i mektep (mektep hocasinin yardimcisi) ve mesk hocasidir. Sibyan
mektebinde egitim goren her 6grenciye her giin bir ekmek ve 10 akge harclik, bunlara ilave olarak senelik 35 kurus
kayyim baha olarak kiyafet iicreti ve 10 para ayakkabu ticreti verilmekteydi. Boylece Fatih mektebinde grencilere
egitimin diginda yiyecek ve giyecek yardimi yapilarak dolayli olarak ailelerine de yardim yapilmis oluyordu. Bu
durum giliniimiizde Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan gerceklestirilen egitimin ve devlet tarafindan 6grencilere
verilen burslarin vakiflar tarafindan gergeklestirildigini somut olarak ortaya koymaktadir. Ayrica 6grencilerin
mesirelik bir alana gotiiriilerek eglenmeleri ve dinlenmeleri saglantyordu. Bu gezinin bir kez mi yoksa birkag kez
mi yapildigt bilinmese de yillik olarak 100 kurusun vakif tarafindan bu gidere harcandig:i defterlerden
anlagilmaktadir. Fatih’deki sibyan mektebi daha geg tarihli belgelerde Naksidil Inds Mekteb-i Ibtidaiyesi olarak
geemektedir. Bu durum mektebin egitim alaninda yapilan yeniliklerden etkilenerek ibtidaiyye mektebine
donistiigiinii ortaya koymaktadir. Daha geg tarihlerde bu mektep ibtidaiyye mektebi olarak sadece kiz 6grencilere

hizmet vermis olup belgelerdeki yazigmalardan idarecisinin de kadin oldugu anlagilmaktadir.

Arsivde; Fatih’de bulunan ibtidaiye mektebiyle alakali mektepteki 6grencilerin tenefiislerde tiirbe bahgesini
kullanabilmeleri, bu konuda &grencilere engel olunmamasi gerektigiyle alakali 1317 tarihli ilging bir belgeye
rastlanmigtir. Bu durum cami, tiirbe ve ¢evrelerinde sessiz olunmasi, gocuklarin yaramazlik yapmamasi gibi yanlis
kanaatlerin o donemde de olabildigi ve bu yanlis kanaatleri engellemek amactyla ¢ocuklarin tiirbe bahgesini oyun
oynamak i¢in kullanabilecegi ile ilgili resmi belgelerin diizenlendigini ortaya koymaktadir (BOA, MF: MKT,
Gomlek: 453, sira no: 43).

13009 tarihli argiv belgesinden Ayvansaray’da bulunan sibyan mektebinin de ibtidaiyye mektebine doniistiigii
anlagilmaktadir. Evrakta; Ayvansaray’da bulunan ibtidaiyye mektebi ile imam lojmani olarak kullanilan
mesrithanenin fevkalade harap durumda oldugu ve bu durumun egitim géren 6grencilere ve ikimet eden imam ve
ailesi i¢in tehlikeli bir durum arz ettigi miifettis tarafindan 27 Ramazan 1309 tarihinde raporlanmistir. Bundan
dolay1 ibtidaiyye mektebi 6grencileri civar okullara gerekli tamir yapilana kadar dagitilmigtir. Gerekli tamirin
yapilmasina kadar 6grenci kabul edilmemesi gerektigi Maarif-i Umlmiyye Nezareti’nce Evkaf Nezareti’ne

bildirilmistir.

Ayvansaray’daki sibyan mektebinin ibtidaiyye mektebine doniismesiyle birlikte egitimde klasik usiiliin yerini
bat1 tarz1 egitim aldig1 belgelerden anlagilmaktadir. Ayvansaray’daki ibtidaiyye mektebi miidiirii dilekg¢esinde, 2,5
metrelik 5 adet ve 3 metrelik 1 adet toplamda 6 adet yeni tarzda yapilmis sira talep etmektedir. 2 tane kara tahta
ve kendisi i¢gin de muallim kiirsiisii rica etmektedir. Miidiiriin dilekgesi lizerine mekatip-i ibtidaiyye miifettisi
bizzat mektebe gelerek talep edilen isteklerin gerekli olup olmadigini tespit eder. Miifettis kaleme aldig1 yazida 40
tane kiz ve erkek 6grencinin egitim gordiigii fevkani okulun sira, tahta ve kiirsii ihtiyaglarinin oldugunu onaylar.
Ayrica bu belgeyle Ayvansaray’daki mektepte kiz ve erkek 6grencilerin birlikte ders gordiikleri anlagilmaktadir.

Miifettis ayrica vakfin bu ihtiyaclar1 karsilamaya miisait odugunu da belirtir. Miifettigin raporu dogrultusunda
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Maarif-i Umlimiyye Nezareti 6 sira, 2 tahta ve 1 mualim kiirsiisiiniin Evkaf Nezareti tarafindan imal ettirilmesini

onaylayan yazisini son olarak Evkaf Nezareti’ne hitaben kaleme almaktadir.

Fatih’deki Inas Mekteb-i Ibtidaiyyesinin 1322/1905 tarihinde cergevelerinin ¢iiriik olmasi nedeniyle
camlarinin diiserek kirildigi tespit edilmistir. Camlarin yenilenmesi ve ¢ergevelerinin tamirinde 8 adet cam igin 24
kuruga, 5 adet pencere demiri i¢in 30 kurusa ve bunlarmn isciligine ddenen 2 giinliikk yevmiye i¢in 20 kurusa
toplamda 74 kurusa ihtiya¢ vardir. Bu ihtiyaglar inas mekatibi miifettisi tarafindan tespit edilmistir. Nezaret-i

Maarif-i Umimiyye biitcesinden bu gider karsilanmistir.

Fatih’de bulunan Inas Mekteb-i Ibtidaiyyesinde 1324/1906 tarihinde 5.000 kurus tutan tamiratin Stiray-1
Devlet’in arastirmasi ve onaylamasiyla gergeklestigi belgelerden anlasilmaktadir. Gerekli masraflar Evkaf-1

Hiimayin hazinesinden 6denmistir.

Vakifta bulunan sibyan mekteblerinin yine ibtaidiyye mekteplerine doniigsmeleriyle mekteb iizerinde kontrol
ve karar verici olarak Maarif-i Umimiyye Nezareti’nin devreye girdigi goriilmektedir. Bu doniisiimle beraber

mektebin ihtiyaglari Maarif-i Umimiyye Nezareti’'nce karsilanmaya baslanmistir.
Sonuc¢

Bu ¢alismada Naksidil Valide Sultan’in vakiflarina ait iki sibyan mektebi sosyal ve iktisadi olarak muhasebe
defterlerindeki gelir ve giderlerine, arsivde ulasilabilmis belgelere gore incelenmistir.

Genel olarak arsiv kaynaklarma dayanarak Ayvansaray’da Ebu Zer Gifari Camii’nin avlusunda bulunan
sibyan mektebinde 40 kiz ve erkek gocuk egitim gérmekteydi. Sibyan mektebinde muallim, mektep halifesi, mesk
hocasi, uliim-1 nafi’a hocast 6grencilere ders anlatmakta, Kur’an talim ettirmekte ve yazi mesk ettirmekteydi.
Bunun disinda 1sitmada kullanilan komiir, 6grencilere verilen harglik, elbise ve ayakkab1 yardimi1 gibi baz1 giderler
sozkonusuydu. Cami ve mektepteki islerin dogru yiiriitiilmesinden sorumlu miitevelli; yazigmalari, muhasebe
defterinde gelir ve giderleri kaydeden kitabet gorevlisi ve vakif gelirlerini toplayip miitevelliye teslim eden cabi

vakfin idari iglerinden sorumlulardi.

Fatih’deki vakfa baktigimizda; tiirbe, mekteb, ¢gesme, sebil hizmet veren binalardir. Fatih’de hizmet veren
sibyan mektebinde ¢alisanlar hemen hemen Ayvansaray’daki mektep galisanlariyla aynidir. Bunlar mektep hocasi,
halife-i mektep ve mesk hocasidir. Sibyan mektebinde egitim géren ¢ocuga her giin ekmek ve 10 akge harglik
verilmektedir. Ayrica senelik 35 kurus kayyim baha olarak kiyafet ticreti ve 10 para ayakkabi iicreti verilmektedir.
Boylece Fatih’deki mektepteki 6grencilere egitimin disinda yiyecek ve giyecek yardimi yapilarak dolayli olarak
ailelerine de yardim yapilmis oluyordu. Bu durum giiniimiizde Milli Egitim Bakanlig: tarafindan gerceklestirilen
egitimin ve devlet tarafindan 6grencilere verilen burslarin vakiflar tarafindan gergeklestirildigini somut olarak
ortaya koymaktadir. Bunun disinda her yil diizenlenen gezi ile dgrencilerin dinlenmesi, keyifli vakit gecirmesi
saglanmistir. Bu geziler i¢in ayrilan gider 100 kurus olup her y1l muhasebe defterlerinde mesire baha olarak gider

kalemlerinde yazilmstir.

Mektep calisanlara ddenen miktar ayr1 kalem olarak muhasebe defterlerinde gosterilmediginden maaglarin ne

kadar arttig1 ile ilgili net bir sonuca varmak miimkiin degildir.
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Fatih’de bulunan tiirbe, mekteb ve sebil gorevlilerine 6denen maag miktarlari 1236/1820-1275/1859 tarihleri
arasinda {i¢ dénem olarak degerlendirilebilir. ik dénemde maas toplami yillik en yiiksek 7.830 kurus, ikinci
donemde 17.580, iigiincii donemde 1857 tarihinde 35.940 kurus civarindadir. ikinci dénemdeki artisin nedeni II.
Mahmud doneminde 6zellikle bagvurulan tagsis politikasidir. Tagsislerle kurusun igerigindeki glimiisiin
azaltilmasi fiyat artislarini beraberinde getirmistir. Uciincii ddnemdeki artigin nedeni; 1853-1856 tarihleri arasinda

Rusya’yla yapilan Kirim Savasi’nin ekonomik sonuglari olabilir.

Fatih’deki mekteb giderleri olarak 6grencilere verilen yiyecek, giyecek ve 6gretmenlerin maaslari defterlerde
kronolojik olarak artmigtir. Bu giderlere 1251 tarihinde Ayvansaray’daki mekteb masraflar1 dahil edilmistir.
Fatih’deki mektebin kdmiir giderleri 1236 yilinda 185 kurus iken yiikselerek 1275/1859 tarihinde 650 kurusa
ulagmistir. Tiiketilen kdmiir miktarinin sabit oldugunu varsaydigimizda komiir fiyatlarinin yaklasik olarak %251
oraninda arttigi sOylenebilir. Bu durum 19.yy. daki fiyat artislarindan komiiriin ciddi olarak etkilendigini

gostermektedir.

Fatih’de ve Ayvansaray’daki mektebler egitimde yapilan degisiminlerin uzantisi olan Madrif-i Umlimiye
Nezareti’nin kurulmasindan etkilenmistir. Stbyan mektebleri ibtiddidiyye mekteplerine donligmiistiir. Batili tarzda
egitim vermeye baslayan bu mekteblerde dnceleri yerde oturan 6grenciler siralarda egitim gérmeye baslamislardir.
Mekteblerin ihtiyaglart Maarif-i Umlimiyye Nezareti’yle yapilan yazismalar neticesinde tedarik edilmektedir. Bu
durum egitimdeki reformlar neticesinde miitevellilerin yoneticiliginde idare edilen mekteblerin yonetiminde artik
Maarif Nezareti’nin agirlik kazandigmi, egitimin denetiminin nezaretge gerceklestigini ortaya koymaktadir.
Maarif Nezareti hem ibtidaiyye mekteblerinde gerekli teknik ihtiyaglarin karsilanmasi bakimindan onay mercii

haline gelmis hem de verilen egitimin miifredatini belirleyen kurum olmustur.

Vakfin hayir eserlerinin ¢ogu gliniimiize gelmeyi basarmistir. Ayvansaray’da Naksidil Valide Sultan’in ihya
ettigi gliniimiizde Fatih Miftiligi’'ne baghh Ebl Zer Gifari Cami 1996 tarihinde metruk halde iken restore
edilmistir. Imam’in ikAmet ettigi mesriitahane de yine aym tarihte yeniden yapilmistir. Mesr(itahane giiniimiizde
halen imam lojmani olarak kullanilmaktadir. Mesriitahanenin yaninda bulunan ¢esme akmamakta fakat yerinde
durmaktadir. Gegmiste sibyan mektebi olarak kullanilmis yap1 giiniimiizde bulunmamaktadir. Avluda bulunan
Bizans kalintisi sarni¢ sadirvan olarak halen abdest almak igin hizmet vermektedir. Avluda Bizans kalintisi olan
tiinelin girisi bulunmaktadir. Mahalle halkinin verdigi bilgilere gore 1960°l1 yillarda bu tiinelden Anemas
Zindanlari’na kadar gidilebilmekteydi. Bu tiinel girisi bir donem hayvan barmnagi olarak kullanilmistir.
Giiniimiizde Ayvansaray’daki vakfin hayireserleri sibyan mektebi disinda hizmet vermektedir. Imam lojmani

yaninda bulunan duvarda bulunan ¢esme yerinde durmakta fakat suyu akmamaktadir.

Fatih’deki Naksidil Valide Sultan Kiilliyesi’nin Vakiflar Genel Miidiirliigii tarafindan yapilan restorasyonu
2020 yilinda tamamlannmugtir. Tiirbedar odalari, Sebil ve Sibyan Mektebi Diyanet ve isleri Baskanligi’na bagl kiz

Kur’an Kursu derslikleri olarak kullaniimaktadir.

150



Kaynake¢a

Baltaci, C. (2004). Tiirkive Diyanet Vakfi Islam Ansiklopedisi. “Mektep”, Cilt: 29, Ankara: TDV.
Barkan, O.L. ve Ayverdi, E. H. (1970). Istanbul Vakiflar1 Tahrih Defteri 953 (1546). Istanbul: Istanbul Fetih
Cemiyeti Yaynlari.

Ciiliikk, S. (2016). Hatt-: Rikkat, Padisah Hanimlar: ve Kizlarimin El Yazilari. Istanbul: Basbakanlik Devlet
Arsivleri Genel Mudiirligi.

Geng, M. (2014). “Klasik Osmanl1 Sosyal-iktisadi Sistemi ve Vakiflar”, Vakiflar Dergisi, 42.

Goger, K. (2012). Sosyo-Ekonomik Yonleriyle Bezm-i Alem Valide Sultan Vakif Gureba Hastanesi,
Yayinlanmamis Doktora Tezi. Marmara Universitesi, Sosyal Bilimler Enstitiisii.

Giinay, H.M. (2009) “Vakif”, Tiirkiye Diyanet Vakfi Islam Ansiklopedisi. Cilt:42, Ankara: TDV, 2009.

Giiran, T. (2006). Ekonomik ve mali yonleriyle vakiflar: Siileymaniye ve Sehzade Siileyman Pasa vakiflart.
Istanbul: Kitabevi.

Isom-Verhaaren, C. (2006). “Royal French Women in the Ottoman Sultans’ Harem: The Political Uses of
Fabricated Accounts from the Sixteenth to the Twenty-first Century”, Journal of World History, Vol.17, No. 2, s.
159-196.

Karademir, A. (2017) iktisadi ve Sosyal Yonleriyle Kethiida Canfeda Hatun Vakiflari, Yayinlanmamis Doktora
Tezi. Marmara Universitesi, Sosyal Bilimler Enstitiisii.

Karakaya, E. “Naksidil Sultan Kiilliyesi”, Tiirkiye Diyanet Vakfi Islam Ansiklopedisi. Cilt:32, Ankara: TDV, s.
344-346.

Lenotre G. (1976, Ekim). “Naksidil Valide Sultan Fransiz miydi?”, Cev. Ali Canman, Hayat Tarih Mecmuasi,
say1 10, s. 11-17.

Mandaville, J. (1979). “Usurious piety: The cash waqf controversy in the Ottoman Empire”, International Journal
of Middle East Studies, 10(3), s. 289.

Ozcan, A. (2010). “Sehit Ali Pasa”, Tiirkiye Diyanet Vakfi Islam Ansiklopedisi. Cilt:38, Ankara: TDV, s. 433-434.
Oztuna, Y. (2011) Sultan I Mahmud. istanbul: Babiali Kiiltiir Yayincilig1.

Refik, A. (1925, Temmuz). “Mahmud-1 Sani’nin Validesi”, TTEM, S 10 (87), 5.217-224.

Sani-zad, M. A. (2008). Sdni-zdde Tarihi. Haz. Prof. Dr. Ziya Yilmazer, Istanbul: Camlica Basim Yayin, Cilt 1.
Saricaoglu, F. (2001). “Naksidil Valide Sultan”, Tiirkliik Arastirmalart Dergisi 9, s. 97-109.

Saricaoglu, F. (2001). Kendi Kaleminden Bir Padisah’in Portresi, Sultan I. Abdiilhamid. Istanbul: Tarih ve Tabiat
Vakfi Yaynlart.

Saricaoglu, F. (2006). “Naksidil Sultan.” TDV Islam Ansiklopedisi. 32. Cilt. Istanbul: Tiirkiye Diyanet Vakfi, 343-
344,

Tanisik, 1. H. (1943). Istanbul Cesmeleri 1, Istanbul Ciheti. Istanbul: Maarif Matbaasi, 1943.

Yediyildiz, B. (2009) “Vakif”, Tiirkiye Diyanet Vakfi Islam Ansiklopedisi. Cilt:42, Ankara: TDV, s. 479.

Arsiv Belgeleri
VGM 745 numaral1 defter

Arsivde Naksidil Valide Sultan vakfina ait mustakil muhasebe defterleri:
BOA, 1236/1820 tarihli, EV. HMH.d 08659

151



BOA, 1237/1821 tarihli Ev. HMH. d 08718

BOA, 1237/1821 tarihli Ev. HMH. d 08720

BOA, 1241/1825 tarihli Ev. HMH. d 08890

BOA, 1243/1827 tarihli Ev.9083

BOA, 1245/1829, Ev. 9145

BOA, 1246/1830 Ev. 9316

BOA, 1251/1835 tarihli Ev. 32080,

BOA, 1252-1257 /1836-1841 tarih aralikli Ev. d 10240
BOA, 1264-1267 /1848-1851 tarih aralikli Ev.13538
BOA, 1264-1275 tarih aralikli1 Ev. d 1250

BOA, MF: MKT, Gomlek: 453, sira no: 43.

152



TALiIM: JOURNAL OF EDUCATION IN MUSLIM SOCIETIES AND COMMUNITIES

Basvuru: 10.7.2023 Copyright @ 2023 ¢ ONDER
Kabul: 08.09.2023 https://dergipark.org.tr/tr/pub/talim
OnlineFirst: 31.12.2023 e-ISSN: 2630-5887
DOI: 10.37344/talim.2023.46 Aralik 2023 @ 7(2) #154-176

Velilere Gore Proje Anadolu imam Hatip Liselerindeki Din Egitimi (istanbul Ornegi)*
Sena Ay!, Emine Keskiner?
Oz

Ulkemizde din egitimini 6rgiin egitim kapsaminda veren kurumlardan biri imam hatip liseleridir. Imam hatip
liseleri agildiklar1 giinden itibaren amaglari, miifredati, 6grenci sayilari, toplum igindeki statiisii, mezunlarinin
mesleki yonelim ve istihdamlar1 gibi konularda sik sik tartisma konusu olmustur. S6z konusu tartigma konularina
son yillarda bu okullarda verilen din egitiminin de dahil oldugu gériilmektedir. imam hatip liselerindeki din
egitiminin niteligini aragtirmak {izerine yapilan bu ¢aligmada, velilerin bu okullarda verilen din egitimine dair
gbriislerinin tespit edilmesi amaclanmstir. Calisma, ¢ocugu Kartal, Kadikdy veya Uskiidar Proje Anadolu imam
Hatip Liselerinden birinde 6grenim goren ve kendisi de herhangi bir imam hatip lisesinde 6gretmenlik
yapmig/yapmakta olan toplam 30 veli ile miilakat yapmak suretiyle gerceklestirilmistir. Calismada yari
yapilandirilmis miilakat formu kullanilmis; elde edilen veriler betimsel yontemle analiz edilmistir. Katilimcilara
cocuklarint neden imam hatip liselerine génderdikleri, bu okullardan beklentilerinin neler oldugu ve bunlarin ne
diizeyde karsilandigi, okullarda verilen din egitiminin 6grencilerin hayatinda ne derece etkili oldugu gibi sorular
yoneltilmistir. Calisma sonucunda velilerin proje Anadolu Imama Hatip Liselerinde verilen din egitimi ile ilgili
goriislerinin genel olarak olumlu oldugu tespit edilmisse de bu okullarda verilen din egitiminin akademik egitime

gore ikinci planda kaldig: gibi goriislerin de var oldugu gértilmiistiir.
Anahtar Kelimeler
Imam Hatip Liseleri, Proje Anadolu imam Hatip Liseleri, Egitim, Din Egitimi, Veliler
Religious Education in Imam Hatip High Schools According to Parents (Istanbul Example)
Abstract

One of the institutions that provide religious education within the scope of formal education in our country is
imam hatip high schools. Since the day they were opened, imam hatip high schools have often been the subject

of discussion on issues such as their aims, curriculum, number of students, status in the society, professional

" Bu calisma 2020 yilinda Marmara Univqsitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii’ne sunulan “Velilere Gore Imam
Hatip Liselerindeki Din Egitimi (Istanbul Ornegi)” adli yiiksek lisans tezinden olusturulmus olup, ¢alismada
yalnizca proje ATHL ile ilgili veriler kullanilmistir.
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orientation and employment of their graduates. It is seen that the religious education given in these schools in
recent years has been included in the discussion topics in question. In this study, which was conducted to
investigate the quality of religious education in Imam hatip high schools, it was aimed to determine the views of
parents on religious education given in these schools. The study was carried out by interviewing a total of 30
parents, whose children are studying in one of Kartal, Kadikdy or Uskiidar Project Anatolian Imam Hatip High
Schools and who have taught/is teaching at any imam hatip high school. The participants were asked questions
such as why they send their children to imam hatip high schools, what their expectations are from these schools
and to what extent they are met, and how effective the religious education given in schools is in the lives of
students. A semi-structured interview form was used in the study; The obtained data were analyzed by
descriptive method. As a result of the study, it was determined that the opinions of the parents about the religious
education given in the project Anatolian imam hatip high schools were generally positive, but there were

opinions that the religious education given in these schools was secondary to the academic education.
Keywords

Imam Hatip High Schools, Project Anatolian Imam Hatip High Schools, Education, Religious Education,
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Giris
Imam hatip okullari ile ilgili gelismeler, kurulusundan giiniimiize kadar iilkemizde din egitiminin tarihsel
tecriibesine uygun olarak inigli ¢ikigli bir seyir izlemistir. 1924 tarihli Tevhid-i Tedrisat Kanunu geregi agilan bu
okullar, tek parti iktidar1 doneminde Ogrenci ilgisizligi gerekge gosterilerek 1930°da resmen, 1932°de fiilen
kapatilmistir (Unsiir, 1995; 87). 1946 yilinda ¢ok partili hayata gegisle birlikte, halkin din hizmetleri ile ilgili
ihtiyag ve talepleri géz onilinde bulundurularak din egitiminin lizumunun yeniden giindeme gelmesi sonucu

imam hatip okullar1 1951°de yeniden agilmis (Parmaksizoglu, 1966; 28) ve 1990’lara kadar nitelik ve nicelik

yoniinden 6nemli kazanimlar elde etmistir. 1990°l1 yillarda imam hatip okullar elde ettigi bu kazanimlar
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sebebiyle ¢esitli kesimler tarafindan yeniden tartisma konusu olmustur. 1997°de baglayan ve 28 Subat siireci
olarak bilinen dénemde 8 yillik kesintisiz egitime gecilerek bu okullarin orta kisimlarinin kapatilmasi ve
iniversiteye giriste katsayr uygulamasi getirilmesiyle, 1998-2003 yillar1 arasi okul-6grenci sayilarinda ve
okullarin elde ettigi kazanimlarda belirgin bir gerileme meydana gelmistir (Unsiir, 1995; 241). 2002 yilinda
Adalet ve Kalkinma Partisinin iktidara gelmesiyle bu okullar i¢in yeniden canlanma siireci baslamis, &zellikle
2012 yilinda imam hatip okullarmin orta kisimlarinin yeniden agilmasi, iiniversiteye giriste katsay1
uygulamasinin kaldirilmasiyla bu okullara olan ilgi tekrar artmaya baslamigtir. Béylece okul-6grenci sayilarinda
yeniden ciddi artislar meydana gelmistir. 2013 yilinda imam hatip liseleri (IHL) Anadolu Lisesi haline getirilmis,
2014 yilinda ise 6grencilerin ilgi, istek ve yetenekleri dogrultusunda kendilerini gelistirmelerine imkan taninmasi
amactyla program cesitliligi uygulamasia gidilmis ve proje okul uygulamasi hayata gegcirilmistir (Aslamaci,
2017; 194-195). Bu baglamda MEB Ozel Program ve Proje Uygulayan Egitim Kurumlar1 Yonetmeligi’nce
2016-2017 egitim 6gretim yilinda Fen ve Sosyal Bilimler Programi Uygulanan Anadolu imam Hatip Liseleri
(AIHL), Klasik/Cagdas Sanatlar, Musiki ve Spor Programi Uygulanan AIHL, Hazirlik Smifi Uygulanan AIHL,
Hafiz Ogrencilerin Egitim Gordiigii AIHL, Uluslararas1 AIHL agilmaya baslanmistir. Haziran 2023 itibariyla
Fen ve Sosyal Bilimler Programi Uygulayan ATHL sayis1 701, Dil Projesi Hazirlik Smifi Programi Uygulayan
AIHL sayis1 62, Hafizlarin Egitim gordiigii AIHL (Hafizlik Pekistirme) sayis1 60, Giizel Sanatlar Musiki ve Spor
Programi Uygulayan AIHL sayist 31, Uluslararas1 AIHL say1s1 19°dur
(https://dogm.meb.gov.tr/bilgisistemi/okul_listesi).

Proje AIHL’lerin diger AIHL’lerden farkli birtakim &zellikleri bulunmaktadir. Proje okullarinda okul
midiirlerine yardimcilarimi ve 6gretmenlerini segme imkani verilmesi, merkezi smnavla &grenci alinmasi, bu
okullarda dgretmenlerin ve yoneticilerin en fazla 8 yil gérev yapabilmesi, koordinatdr 6gretmen uygulamasi,
siif mevcutlarinin 30 6grenciden fazla olmamasi, zorunlu olarak proje yiiriitme komisyonu bulunmasi, ulusal ve
uluslararasi proje ve egitim programlarinin uygulanmasi, STK ve iiniversiteler ile protokol yapilabilmesi bu
ozelliklerdendir. Proje AIHL’lerde ogretmenlerin gorevlendirmeleri Bakan tarafindan onaylanmaktadir.
Ogretmenlerde alan bilgisi, pedagojik formasyon alanlarinda ve teknoloji kullanabilmede yetkin olma, 6zgiin
projelerde gorev alabilme yeterliligine sahip olma ve proje okullarinin ¢aligma sartlarina uyum saglayabilecek
olma gibi sartlar aranmaktadir. Ayrica proje okullarinin fiziki sartlar bakimindan da diger okullardan daha iyi
durumda oldugu sdylenebilir (Zengin ve Karaman, 2020; 410-411; Ayrica bkz. Milli Egitim Bakanligi Ozel
Program ve Proje Uygulayan Egitim Kurumlari Yonetmeligi, Resmi Gazete 29818 (1 Eyliil 2016), md. 5-16.
(https://www.resmigazete.gov.tr/eskiler/2016/09/20160901-32.htm).

Literatiire bakildiginda imam hatip okullar1 hakkinda bir¢ok caligma bulundugu goriilmektedir. Arastirmalara
gbre imam hatip okullarmin yeniden agildigi 1951°den 2011°e kadar IHL’lerle ilgili 155 (Kaymakcan ve
Aslamaci, 2011; 71-101), 2011°den 2020’ye kadar 219 (Kaya, Bilgli ve Kusakg¢i, 2020; 79-113) olmak iizere
toplam 374 akademik c¢alisma yapilmigtir. 2020°den itibaren de imam hatip ortaokul ve liseleriyle ilgili
akademik caligsmalarin devam ettigi bilinmektedir. Bu ¢alismalardan konumuzla ilgili oldugunu diisiindiigimiiz

bazilar1 sunlardir:

Kuscu (2016), “Velilerin Cocuklarini Imam-Hatip Liselerine Gonderme Nedenleri ve Beklentileri
(Gaziantep-islahiye Ornegi)” adli yiiksek lisans tezinde velilerin gocuklarini imam hatip lisesine génderme

nedenleri ve bu okullardan beklentileri ele alinmistir. Alan arastirmasi olarak yapilan ¢alismada velilerin bu
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okullar1 ¢ocuklarinin daha iyi bir din egitimi almalar1 ve ahlakli olarak yetismeleri icin tercih ettikleri sonucuna

ulasilmigtir.

Altintag (2017), “Yabanci Dil Hazirlik Smifi Olan Proje imam Hatip Liselerinde Karsilagilan Sorunlar ve
Coziim Onerileri- Nitel Bir Arastirma” adli makalesinde proje imam hatip liselerindeki sorunlar ve ¢dziim

Onerilerine dair kapsamli bir ¢alisma gergeklestirmistir.

Sar1 (2019), “Imam Hatip Liselerini Tercih Eden Ogrenci ve Velilerin Beklentileri ve Bu Beklentilerin
Karsilanma Diizeyi (istanbul/Pendik Ornegi)” adli yiiksek lisans tezinde velilerin imam hatip liselerini tercih
etme nedenleri, bu okullardan beklentileri ve beklentilerinin karsilanma diizeyleri Istanbul ili Pendik ilgesi
orneginde ortaya konulmaya calisiimistir. Calismada Ogrenci ve velilerin IHL’lerle ilgili memnuniyet

durumlarinda anlamli farkliliklar oldugu sonucuna ulasilmastir.

Zengin ve Karaman (2020), “Ogrencilerin Proje Anadolu Imam Hatip Liselerini Tercih Nedenleri ve Mesleki
Egilimleri” adl1 makalelerinde proje okullardaki program cesitliligi, 6grencilerin bu okullar1 tercih nedenleri ve

mesleki yonelimleri incelenmeye ¢alisilmistir.

Tarhan (2021), “Proje Imam Hatip Liselerinin Ogrenci, Ogretmen ve Idareci Goriislerine Gore
Degerlendirilmesi” adli yiiksek lisans tezinde dgrenci, dgretmen ve idarecilerin Proje AIHL’ler hakkindaki
degerlendirmelerini Elazig Sehit Eyiip Oguz Fen ve Sosyal Bilimler Proje Imam Hatip Lisesi drneginde
aciklamaya c¢alismistir. Calismada Proje AIHL ile ilgili goriislerinin genel olarak olumlu oldugu ve bu
okullardaki 6grencilerin akademik basariy1r temel amag¢ olarak gordiigii sonucuna ulasilmistir. Arastirmaya

veliler dahil edilmemistir.

Karaman (2021), “Y®éneticilerine gdre Anadolu Imam Hatip Liselerindeki Program Cesitliligi ve Proje Okul
Uygulamasinin Degerlendirilmesi” adli makalesi ise nitel arastirma yontemiyle proje okullarimi idarecilerinin
gbzlinden inceleyen bir ¢alismadir. Caligmada proje okul uygulamasimin stirdiiriilebilir olduguna, bu uygulama

ile ATHL lerin beklenen kalite ve nitelige ulastig1 sonucu ortaya ¢ikmustir.

Literatiirde velilerin proje AIHL’lerde verilen din egitimi ile ilgili goriis ve diisiincelerini arastiran bir
calismaya rastlanmamustir. Bu ¢aligma ile proje AIHL’lerde verilen din egitimi ile ilgili, bu okullari tercih eden
velilerin goriis, beklenti ve memnuniyet durumlarmin tespit edilmesi amaglanmigtir. Bu amag gergevesinde alt

amaglar sunlardir:
- Velilerin proje AIHL’leri tercih etme nedenleri nelerdir?
- Velilerin proje AIHL’lerde verilen egitim ve din egitimi ile ilgili diisiinceleri nelerdir?
- Velilere gore proje ATHL lerde verilen din egitimi 6grencilerin dini yasantisina etki edebilmekte midir?

- Velilerin proje AIHL’lerden beklentileri ne 6lgiide karsilanmaktadir? Varsa beklentilerinin karsilanmadig:

hususlar nelerdir?
- Velilerin proje ATHL’lerde verilen egitim ve din egitiminden memnuniyet durumlari nasildir?

- Velilerin proje ATHL’lerde verilen din egitiminden beklentileri nelerdir?

157



Arastirmanin Yontemi
Arastirmamn Modeli

Calismamiz nitel arastirma yontemlerinden durum calismasi kullanilarak hazirlanmigtir. Durum g¢alismasi
desenlerinden biitiinciil tek durum deseni tercih edilmistir. Durum ¢aligmasi, bir olay veya olguyu kendi gergek
yasam c¢ercevesinde calisan, olay ve gergek yasam arasindaki bagin kesin hatlariyla belirgin olmadig1 ve bir¢ok
veri kaynagi ve kanit bulunan durumlarda kullanilan bir aragtirma yaklagimidir (Y1ildirim ve Simsek, 2019; 289).
Bir durumun derinlemesine calisilip betimlenmesi olarak tanimlanan durum calismasinda olaylar hakkinda
onemli ve zengin bakis agilar1 saglanir. Bu calisma yontemi ile elde edilen sonuglarla olayin neden o sekilde
meydana geldigi ve yapilacak ¢alismalarda nelere odaklanilmasi gerektigi ortaya konulur (Subasi ve Okumus,
2017; 425). Calismada tercih edilen biitiinciil tek durum deseni ise tek bir analiz birimi olan, aykir1 ve kendine
has durumlarin ¢alisildigi, iyi formiile edilmis bir teorinin test edilmesinde kullanilir (Subasi ve Okumus, 2017;
422). Bu dogrultuda caliyma proje AIHL’lerde verilen egitim ve din egitiminin beklentileri karsilayip

karsilamadigini konu edinmektedir.
Calisma Grubu

IHL’lerin tercih edilmesinde velilerin etkin rol oynamalar1 (Ozdemir ve Karateke, 2018; 22) ve velilerin
gdriis ve degerlendirmelerinin proje AIHL’deki egitim ve din egitiminin niteligine dair yapilacak calismalar icin

Onem arz ettigi diisiincesinden hareketle arastirmada ¢aligma grubu olarak veliler tercih edilmistir.

Calisma grubundaki katilimcilar amagli  6rnekleme yoOntemlerinden 6l¢iit Ornekleme yontemiyle
belirlenmistir. Caligma grubunu ¢ocuklar1 Istanbul ili Kartal, Kadikéy veya Uskiidar Proje Anadolu Iimam Hatip
Liselerinden birinde 6grenim goren 30 goniilli veli olusturmaktadir. Calisma grubunun Slgiitii katilimeilarin
cocuklarmin bu ii¢ proje AIHL’den birinde dgrenim gormesi ve katilimcilarin kendilerinin de imam hatip
liselerinde Ogretmenlik yapmis/yapmakta olmasi seklinde belirlenmistir. Gizlilik ilkesi g6z Oniinde
bulundurularak verilerin analizinde kullanilmak {izere katilimcilarin isimleri yerine “K17, “K2”... “K30”
seklinde kodlamalar kullanilmistir. Kodlamalara katilimcilarin cinsiyeti (K/E), egitim durumu (L/YL/Dr.) ve
brans grubu (Kiiltiir Dersleri/Meslek Dersleri) bilgileri de eklenmistir.

Calismaya katilan velilerin 17°si kadin, 13’1 erkektir. Katilimcilarin 18’inin ¢ocugu kiz, 12’sinin ¢ocugu
erkektir. Yas acisindan 15 kisi 40-45 yas arasi, 10 kisi 46-50 yas aras1 ve 5 kisi 50 yas tizerindedir. Katilimcilarin
2’si doktora, 10’u yiiksek lisans ve 18’1 lisans mezunudur. Goériisme yapilan velilerin tamami 6gretmen olup;

15’inin brang grubu kiiltiir dersleri, 15’inin brang grubu meslek dersleridir.
Verilerin Toplanmasi

Calismada veri toplama araci olarak katilimcilara verecegi yanitlarda esnek davranabilme ve konunun
gidisatina gore katilimcilara yeni sorular da sorulmasma imkani sunan yart yapilandirilmis miilakat formu
kullanilmistir. Miilakat sorular1 2 uzman goriisii alinarak hazirlanmistir. 3 THL meslek dersleri 6gretmeni ile
sorular test etmek amach miilakat yapilmis; sonrasinda sorular revize edilerek son haline kavusturulmustur.
Goriisme i¢in tek tek her katilimci ile yer ve zaman dncesinden belirlenmistir. Goriisme 6ncesinde katilimcilara
calisma ile ilgili gerekli bilgiler verilmistir. Her bir katilime1 ile yapilan goriigmeler yaklasik 1 saat siirmiistiir.

Katilimeilar ses kaydi yapilmasini istemediginden sorulara verilen yanitlar miilakat esnasinda yaziya aktarilmus;
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sonrasinda her bir miilakat word dosyasma aktarimistir. Goriismeler ¢ogunlukla sahsen tanidigimiz

meslektaglarimizla yapildigindan ev ve okul ortaminda gergeklesmistir.

2019 yihi Haziran / Ekim aylar1 iginde, ¢ocugu Istanbul Anadolu Yakasi Kartal, Kadikdy ve Uskiidar
ilgelerinde bulunan proje ATHL’lerden birinde 6grenim goren ve kendisi de herhangi bir imam hatip lisesinde
ogretmen olan velilerle gerceklestirilen bu calisma, arastirmanin yapildigt kisiler ve zaman ile sinirlidir.

Calismanin yapildig1 dénemde etik kurul izni gerekmediginden alinmamustir.
Verilerin Analizi

Verilerin analizinde betimsel analiz yontemi kullanilmistir. Bu yontem, elde edilen verilerin belirlenen
temalara gore Ozetlenip ve yorumlanmasi esasina dayanir. Bu yontemde, katilimcilarin goériislerini dikkat ¢ekici
bir sekilde aktarabilmek amaciyla dogrudan almtilara yer verilebilmektedir (Yildirim, 2013; 80). Bu ¢aligmada
da miilakat sorularina verilen yanitlarin detayli bir analize tabi tutulmasi sonucu benzer ve farkli veriler tespit
edilerek temalar olusturulmus, benzer veriler ayn1 temalar altinda toplanmistir. Ana tema proje AIHL’lerdeki
egitim ve din egitimine yonelik bulgular olarak belirlenmistir. Bu tema ile baglantili alt temalar ise su sekildedir:
Proje AIHL’lerin agilmasina yonelik bulgular, Proje AIHL’lerin tercih edilme nedenlerine yonelik bulgular,
Proje AIHL’lerin 6grenci profiline yénelik bulgular, Proje AIHL’lerde verilen din egitiminden memnuniyet
durumuna yonelik bulgular. Elde edilen veriler katilimcilarin yanitlarindan da alintilar yapilarak belirlenen
temalara gore aciklanmis ve yorumlanmistir. Okuyucunun arastirma siirecine dahil edilmesi ve yapilan
degerlendirmeleri kendi perspektifinden analiz edebilmesinin amaglanmasi sebebiyle verilerin yorumlanmasinda
katilimeilarin  yanitlarina sadik kalmaya ozen gosterilmistir. Ayrica c¢alismanin 6gretmen olan velilerle

gergeklestirilmig olmasimin saglikli ve giivenilir verilere ulagsma konusunda yardimct oldugu diistinilmektedir.
Bulgular

Calismanin bu bdliimiinde arastirma sonucunda elde edilen verilerin analizine ait ortaya ¢ikan bulgulara yer

verilecektir.
Proje Anadolu imam Hatip Liselerinin A¢ilmasima Yénelik Bulgular

Katilimcilara “THL’lerin, AIHL ve Proje AIHL olarak cesitlenmesini dogru buluyor musunuz? Neden?”
sorusu yoneltilmek suretiyle ATHL ve Proje AIHL ayrimini nasil bulduklar tespit edilmeye calisilmstir.

Proje okullarinin agilmasiyla ilgili olumlu kategoride goriisler 6n plandadir. Bu kategoride goriis bildiren
katilimeilar basarili ve bilingli 6grencilerin THL leri tercih edebilmesi, farkli miifredatlarm uygulanmasi, Ilahiyat
diginda egitim almak isteyen 6grencilere alternatif sunmasi, 6grencilerin istedikleri mesleklere yonelebilmelerine
imkan saglamasi gibi nedenlerle proje okullarmni olumlu bir gelisme olarak degerlendirmislerdir. Bu ydndeki

yanitlardan bazilari su sekildedir:
Olabilir tabi ki. Yiiksek puanli 6grenciler de IHL lere gelmis oluyor. (K4, E, L, Kiiltiir Dersleri)

Basarili 6grencilerin de imam hatiplere ilgi gostermesi agisindan olumlu buluyorum. (K7, K, L, Kiiltiir

Dersleri)

Dogru buluyorum. Iyi 6grencilerin de THL’leri isteyerek tercih etmeleri olumlu bence. (K11, E, L,

Kiiltiir Dersleri)
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Akademik olarak nitelikli 6grencilerin Proje IHL’lerde egitim gérmesini gayet olumlu buluyorum.
Ciinkii hem din egitimi ile beraber hem de diger dallarda meslek sahibi olma konusunda daha basarili

olabilirler. (K18, E, YL, Meslek Dersleri)

Program g¢esitliligi, 6grenci potansiyelinin meziyetlerine gore okullarda yerini almasi agisindan faydali

oldugu kanaatindeyim. (K21, E, YL, Meslek Dersleri)

Proje IHL’lere gelen dgrenciler ve onlarm ailelerinin daha bilingli oldugunu ve gelen neslin gergek

IHL’ye daha yak oldugunu diisiiniiyorum. Bu anlamda dogru buluyorum. (K1, K, L, Kiiltiir Dersleri)

Evet olumlu bir gelisme bence. Universitede Ilahiyat disginda bagka boliimler diisiinen &grenciler
IHL’leri ¢ok tercih etmiyordu. Daha yogun bir akademik egitim alarak {iniversiteye daha iyi
hazirlanmak istiyor boyle ogrenciler. Projelerle 6grencilere bu imkan sunulmus oldu. Fen lisesi
miifredatinda akademik egitim alirken dini egitim de alabilmeleri miimkiin oldu. Bu da Imam Hatiplerin

tercih edilme oranimi artirdi. (K30, K, YL, Meslek Dersleri)

Proje okullarinin agilmasiyla ilgili olumsuz kategoride degerlendirmeleri olan katilimeilarin yanitlarinda 6n

plana ¢ikan goriisler; proje olmayan AIHL’lere daha az nem verilmesi ihtimali, AIHL’lerde kalite bozulmasina

sebep olmas1 ve bu cesitliligin iki okul tiirii arasinda ayristirma sebebi olabilecegidir. Ayrica, proje AIHL’lerde

akademik egitimin daha ¢ok dnemsenmesi, daha yogun veriliyor olmasi ve dgrencilerin fen bilimleri derslerine

Oonem vermesi beklentisinin meslek derslerine ilginin azalmasina sebep oldugu gibi nedenlerle bu okullarda

verilen din egitiminin geri planda kaldigi yoniinde de olumsuz kategoride degerlendirilebilecek goriisler

bulunmaktadir. flgili yamtlardan bazilan su sekildedir:

Arasindaki ayrim Proje ATHL lerin sinav ile AIHL lerin sinavsiz 6grenci almasi. Bu sebeple ayrilmasini
dogru bulmuyorum. Hepsi bizim ¢ocuklarimiz ve hepsi bizim gelecegimiz. AIHL lere bu sebeple daha
az 6nem veriliyor ise yanls yapiliyor. Hatta bu anlamda AIHL’lere daha agirlik verilerek o ¢ocuklar

kaybedilmemeli, kazanilmali. (K5, K, L, Kiiltiir Dersleri)

Etiketleme ve ayristirmanin dogru oldugunu diisinmiiyorum. Ama puan sisteminin oldugu tilkemizde bu

gercekligi de goz ardi1 edemeyiz. (K6, K, L, Kiiltiir Dersleri)

Hayir. Proje okullarinda derse verilen onemle Imam Hatip ruhunun birlestirilmesi gerektigini

diisiiniiyorum. (K15, E, L, Kiiltiir Dersleri)

Dogru bulmuyorum. Proje okuluna déniistiiriilen bir okulda ¢alisiyorum. Beklentiler, kaygilar degisti.
Meslek derslerine ilgi azaldi. Fen ve sosyal bilimlere agirlik verilmeye baslandi. (K16, K, L, Meslek

Dersleri)

Hayir. THL lerde kalite bozuluyor. Tiim IHL’ler aym1 sartlarda 6grenci alsa ve ayni standartlarda egitim

verse daha dogru olur. (K25, E, YL, Meslek Dersleri)

Katilimcilarin yanitlarina gore proje okullarinin agilisint dogru bulmakla birlikte elestirenler kategorisinde

degerlendirilebilecek goriisler bulunmaktadir. Okul sayilarmin fazla olmasi, kaliteli 6gretmenlerin segilerek

proje okullarinda gorev yapmast, din egitiminin bu okullarda geri planda kalmamasi ve IHL lerin asil amacindan

sasmamas1 gibi hususlara yonelik goriisler bu kategoride 6n plana ¢ikmaktadir. lgili yanitlardan bazilari su

sekildedir:
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Cesitliligi dogru buluyorum fakat bu kadar yaygin olmasini dogru bulmuyorum. QOgretmenlerin secilerek
alinmasi konusunu da dogru bulmuyorum. Her okulda lokomotif gdrevi goren 6gretmenler toplanarak

projelere alintyor ve diger imam Hatipler bu anlamda zayif birakiliyor. (K26, E, YL, Meslek Dersleri)

...daha az sayida THL daha iyi olmaz mi diye diisiinmiiyor degilim. O zaman sadece proje okulu

ogrencileri degil, tiim IHL lerde daha gok kaliteli 6grenci yetisir. (K28, K, L, Meslek Dersleri)

Dogru buluyorum. Iyi 6grencilerin de IHL’lere gelmesi olumlu bir durum. Ancak dgrenciler projelere
bir fen lisesi egitimi beklentisi ile geldiginde bu durum IHL’lerin asil amacina zarar verebilir. Bu

konuda dikkatli olmak gerekir. (K29, E, YL, Meslek Dersleri)

Proje Anadolu imam Hatip Liselerinin Tercih Edilme Nedenlerine Yonelik Bulgular

Velilerin ¢ocuklar1 i¢in neden proje AIHL’leri tercih ettiklerini anlamak amaciyla kendilerine “Cocugunuzu

neden proje AIHL’ye gonderdiniz?” sorusu yoneltilmistir.

Katilimeilari verdigi yanitlara gére Proje AIHL’leri tercih nedenleri arasinda din ve ahlak temasinin &n
plana ¢iktigi goriilmektedir. Bu temadaki goriislere gore bu okullarda hem akademik hem dini egitimin birlikte
veriliyor olmasi, dgrencilere dinini rahatca yasayabilme firsati sunmasi, karma egitim olmamasi, arkadas
cevresinin daha diizgiin olmasi, okul ortamimi giivenilir bulunmasi gibi faktdrler velilerin bu okullari tercih

nedenlerindendir.

Imam Hatip Liselerinin sosyal ve ahlaki ortamim genellikle daha korunakli buluyorum. (K4, K, L,

Kiiltiir Dersleri)
Daha ahlakli, daha diizglin kisilerin ¢ocuklari ile beraber okusun. (K5, K, Y. L, Kiiltiir Dersleri)

Diger liselerde kiz erkek karigik olmasi, ahlaki bakimdan ¢okiintii iginde olmalar1. (K12, K, Lisans,
Kiilttir Dersleri)

Dini bilgileri 6grenebilmesi ve hayatinda yasayabilmesi. (K13, K, YL, Kiiltiir Dersleri)
Karma ortami1 sevmedigi ve din egitimi almak istedigi i¢in. (K20, E, L, Meslek Dersleri)

Dini hayatin1 rahat yasayabilmesi ve ahlaki yozlagsmadan daha az etkilenmesi. (K16, K, L, Meslek
Dersleri)

Su an en saglikli dini egitimin imam Hatiplerde verildigini diisiindiigiim igin. (K28, K, Lisans, Meslek
Dersleri)

Cocugunun dinini &grenmesinin yani sira iyi bir genel egitim almasim istedigi igin proje AIHL’lere

gonderdigini soyleyen katilimcilar da vardir:

Imam Hatip Liselerinde verilen egitimin, cocugun hem diinyasin1 hem ahiretini mamur edecegini

diisiiniiyorum. (K8, K, L, Kiiltiir Dersleri)

Dinin asgari kurallarin1 6grenmesi, ayn1 zamanda fenni ilimleri de 6grenmesi. (K21, E, YL, Meslek

Dersleri)
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Ogrencilerin IHL’leri tercih siirecinde velilerin etkili oldugu bircok arastirma ile ortaya koyulmustur.
(Altintas, 2016; 69; Karasubasi, 2020; 177; Karateke, 2020; 49). Bu arastirmada da dgrencilerin [HL’leri tercih
stirecindeki etkililigi arastirilmak istenmistir. Bu sebeple velilere “Cocugunuz bu okula kendi istegi ile mi

geldi?” sorusu yoneltilmistir.

Proje AIHL leri tercihte dgrencinin kendi istegi kategorisindeki goriisler 6n plandadir. Bu kategoride gdriis
bildiren katilimcilarin ifadelerine gore, 6grencilerin bu okullar: tercih etmelerinde din egitimi alma istegi, kiiltiir
derslerinin yaninda dini dersler de 6grenebilme imkani, dinlerini rahat¢a yasayabilecekleri bir okul ortami1 olmasi
gibi faktorlerin etkili oldugu goriilmiigtiir. Ayrica bazi yanitlarda “istedigi tiniversiteye yerlesme” veya “istedigi
meslegi edinmeyi” din egitimi alma istegiyle beraber zikretmeleri 6grencilerin bu okullardan istedikleri
{iniversite ve meslege hazirlayabilecek akademik egitimi vermesini beklediklerini gostermektedir. Ilgili

yanitlardan bazilar1 su sekildedir:

Kendi isteyerek geldi. Dini degerlerini rahatca yasayarak egitim 6gretimini tamamlayabilmek igin. (K1,
K, L, Kiiltiir Dersleri)

Isteyerek geldi. islami ilimleri ve fen bilimlerini ayn1 anda 6grenmek istedigi i¢in geldi. (K16, K, L,

Meslek Dersleri)

Kendi istegi ile geldi. Kaliteli ve diizeyli bir dini egitim almak ve istedigi {iniversiteye yerlesmek i¢in.”

(K20, E, L, Meslek Dersleri)

... Istedikleri meslegi edinmenin yaninda dogru ve saglikli bir din egitimi almak icin. (K28, K, L,

Meslek Dersleri)

Verilen cevaplardan g¢ocuklarin proje AIHL’leri tercihinde din egitiminden ziyade genel egitim kalitesinin
biraz daha én planda oldugu anlasilmaktadir. Nitekim cocugunu proje AIHL’ye kendisinin y&nlendirdigini ifade
eden katilimcilardan biri, ¢ocugunun aslinda fen lisesi istedigini fakat su anki okulunu akademik egitim

yoniinden begendigi i¢in buna itiraz etmedigini sdylemistir:

Aslinda Fen Lisesi istedi ama su anki okuluna da itiraz etmedi. Dini ve akademik anlamda iyi bir IHL
oldugu icin istedi. Baska IHL olsa istemezdi. Biz de baska bir okul tiirii istemezdik. Ciinkii diger
okullarda ortam kiz erkek karigik, ¢cevre kotii. Bu sebeple farkli okullara giivenemiyoruz. (K10, K, L,

Kiiltiir Dersleri)
Proje Anadolu imam Hatip Liseleri Ogrenci Velilerinin Meslek Tercihlerine Yonelik Bulgular

Velilerin ¢ocuklarinin meslek tercihi ile ilgili beklentileri bu okullar: tercih sebepleriyle ilintili oldugundan

katilimeilara “Cocugunuzun ileride hangi meslege sahip olmasini istersiniz? Neden?” sorusu yoneltilmistir.

Katilimeilarin meslek tercihleri ile ilgili ¢ocugunun istedigi meslek kategorisinde goriisler 6n plana
¢ikmaktadir. Bu kategoride goriis bildiren katilimcilar dini degerlere bagli olmalari, insanlara faydali olmalart
kaydiyla ¢ocugunun istedigi meslegi yapabilecegini ifade etmekle yetinmislerdir. Ilgili yanitlardan bazilar1 su

sekildedir:

Cocuklarim dini kural ve degerleri hayatina yerlestirdikten sonra ilgisi ve yetenegi olan istedigi meslegi

yapabilir. (K2, K, YL, Kiiltiir Dersleri)
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Kendisine ve iimmete faydali olabilecek bir meslek olabilir. (K4, E, L, Kiiltiir Dersleri)

Belli bir meslek dali sdyleyemem. Fakat mutlu olacagi, toplumda séz sahibi olabilecegi, itibarli bir

meslegi olsun isterim. (K8, K, L, Kiiltiir Dersleri)

Neyi secerlerse segsinler iyi bir Miisliiman olarak mesleklerini icra etmelerini 6giitlityorum. (K13, K,

YL, Kiiltiir Dersleri)

Belirli bir meslek kategorisinde goriis bildiren katilimcilar, tip, mithendislik, yazilim miihendisligi, dil gibi

meslekleri dillendirmislerdir. ilgili yanitlardan bazilar1 su sekildedir:
Ingilizceye merakl. Dil ile mesgul olabilir. (K10, K, L, Kiiltiir Dersleri)

Tip. Insanlara faydali olsun isterim. Fakat énemli olan mutlu olacagi yapmak istedigi isi yapmasi

onceligimiz. (K19, K, L, Meslek Dersleri)

Miihendis. Ulkemizin iiretimine ve iiretim kalitesine katk1 saglamas igin. (K20, E, L, Meslek Dersleri)
Miihendis, kendisi istedigi i¢in. (K22, K, Dr, Meslek Dersleri)

Yazilimci. Kendi istiyor.” (K25, E, YL, Meslek Dersleri)

Tip egitimi almasmi isterim. insana hizmet etmenin basta gelen yollarindan biri olan hekimligin,
mesleki tatmin duygusunu yasatacak bir is olmasi sebebiyle, kizimin bu alana yonelmesini istiyorum.

(K27, E, L, Meslek Dersleri)
Yalnizca bir veli ¢cocugunun dini ilimlerde ilerlemesini istedigini ifade etmistir:

Dini ilimler iizerine akademik calisma yapmasini istiyorum. Zeki ¢ocuklarin bu alanda ¢alismalarinin

olumlu sonuglar doguracagina inaniyorum. (K23, E, L, Meslek Dersleri)
Proje Anadolu imam Hatip Liselerinin Ogrenci Profiline Yénelik Bulgular

Katilimcilara yonelttigimiz bir baska soru “Size gére IHL’lerde o6grenim goren ogrenciler ile Proje
AIHL’lerde 6grenim géren dgrenciler arasinda farkliliklar varsa bunlar nelerdir? Sizce bu farklarin sebepleri
neler olabilir?” seklindedir. Bu soruyla katilimcilarin yakin bir zamanda agilan Proje AIHL ler ile proje olmayan
IHL’lere devam eden ogrenciler arasinda fark goriip gormedikleri, goriiyorlarsa s6z konusu farkin/farklarin

sebebi hakkinda ne diisiindiikleri tespit edilmek istenmistir.

[HL’lerde 6grenim goren 6grenciler ile Proje AIHL lerde 6grenim géren dgrenciler arasinda farklilik goren
katilimcilarin yanitlarinda akademik basar1 kategorisine ait goriisler én plandadir. iki okul tiiriiniin 6grencileri
arasinda akademik bagar1 agisindan fark oldugunu dile getiren katilimcilarin yanitlarinda proje okullarina sinavla
Ogrenci alimmasini faktorii 6n plandadir. Katilimeilar, belli bir basar1 gdsteren, hedefleri olan 6grencilerin daha
kaliteli ve vasifli oldugu ifade etmislerdir. Proje AIHL’de &grencilerinin ailelerinin de daha ilgili olmasi

sebebiyle dgrencilerin daha basarili oldugu da ifade edilen faktorler arasindadir:

En bariz farklilik bagari farkliligi. Proje ATHL’lere siav ile 6grenci alindig1 igin buradaki dgrencilerin

diger THL deki 6grencilere gore akademik basarilar1 daha fazla. (K5, K, L, Kiiltiir Dersleri)
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Projeleri daha basarili 6grenciler tercih ediyor. Belirli bir hedefe kitlenmis olduklari i¢in ders ¢alisma,
s0z dinleme, kitap okuma gibi aligkanliklar bu 6grencilerde daha gelismis durumda. Dolayisiyla

projelerdeki 6grenciler daha vasifli ve kaliteli. (K6, K, L, Kiiltiir Dersleri)

Projeler sinavla 6grenci aliyor. Belli bir basari gdsteren &grenciler bu okullara gidebiliyor. Proje
olmayanlarda egitim kaygist olmayan, hedefleri olmayan ve akademik anlamada basarisi diisiik
ogrenciler oluyor. Bu durum 6grencilerin davraniglarina da olumsuz yansiyor. (K26, E, YL, Meslek

Dersleri)

Dini durum kategorisine ait gériislere gore Proje AIHL’lerdeki dgrenciler AIHL lerde okuyan dgrencilerden
acidan da daha iyi durumdadir. Bu goriise gore aile ilgisi ve akademik basari ile dini sorumlulugu yerine getirme
arasinda dogru orant1 olmasi faktorii katilimcilar tarafindan gerekge olarak 6ne siiriilmiistiir. Tlgili yanitlardan

bazilar1 su sekildedir:

Kapasite olarak Proje ATHL &grencileri daha iyi. Dindarlik anlaminda da daha iyiler. Bu, zeka ile

sorumlulugun dogru orantili olmasindan kaynaklaniyor. (K8, K, L, Kiiltiir Dersleri)

Ogrenciler daha edepli. Onlarda dini duyarlilik daha kuvvetli. Bu okullara isteyerek ve din egitimi

alacaklarini bilerek gelmeleri bu farki olusturmada etken. (K9, E, Dr, Kiiltiir Dersleri)

Proje AIHL’de okuyan cocuklarm aileleri ¢ocuklariyla daha ¢ok ilgileniyorlar. Okulun imkanlari da
fazla oluyor. Bu da farklilik agisindan 6nemli bir ayrintidir. (K12, K, L, Kiiltiir Dersleri)

Akademik basar1 farki elbette diger alanlarda da bir fark olusturuyor. Disiplin her konuda kendini
gosterir. Basarili 6grenci dindarlikta da daha iyi seviyede oluyor. Elbette basari demek ayni zamanda
aile ilgisinin de mevcudiyeti demek. Bu da egitimde ¢ok onemli bir fark olusturuyor. (K22, K, Dr,

Meslek Dersleri)

Proje Anadolu imam Hatip Liseleri Ogrencilerinin Kendilerinden Beklenen Ozellikleri Kazanabilme

Durumlarina Yonelik Bulgular

Proje AIHL’lerin 6grencilerine sahip olmalar1 beklenen 6zellikleri kazandirmasi konusunda ne
diisiindiiklerini dgrenmek amaciyla katilimcilara “Mevcut Proje ATHL 6grencileri sizce kendinden beklenen

Ozellikleri kazanabiliyor mu? Neden?” sorusu yoneltilmistir.

Olumlu kategoride goriis bildiren katilimcilar, Proje AIHL’lere belirli bir potansiyele sahip égrencilerin
isteyerek gelmeleri ve aile ilgisinin daha iyi olmasi gibi faktérlerin okullara bu konuda yiiklenen misyonu

gerceklestirmede kolaylik sagladigini diisiindiiklerini ifade etmislerdir. Tlgili yanitlardan bazilar1 su sekildedir:

Burada tek faktoriin okul olmadigini ailelerin de bu konuda ¢ok etkili oldugunu disiiniiyorum.
Projelerdeki 6grenciler belli bir basariy1 elde ederek bu okullara geldikleri igin ve bu basariy1 elde
etmede aile ilgisi faktoriinii de dikkate alirsak bu okullara gelen 6grenciler genelde zaten bilingli olarak

geliyorlar. (K7, K, L, Kiiltiir Dersleri)

Proje ATHL’lerde dgrenci profili hem basar1 hem ahlaki anlamda iyi seviyelerde oldugu i¢in hedefe
ulasmalar1 daha kolay oluyor. Bu okullar1 idealleri olan dgrenciler segiyor. Dolayistyla Proje AIHL ler

istenilen insan yetistirmede daha iyi yol kat ediyor. (K24, K, YL, Meslek Dersleri)

164



Evet yetistirebiliyor. Ciinkii 6grenciler zaten iyi. (K25, E, YL, Meslek Dersleri)

Proje okullarinin 6grenci ve veli profili, bunlarin istek, beklenti ve hedefleri digerlerinden farkli.
Dolayistyla proje AIHL’lerde bu dzelliklere sahip dgrenciler yetistigini diisiiniiyorum. (K28, K, L,
Meslek Dersleri)

Olumsuz kategoride gériis bildiren bazi katilimcilar Proje AIHL lerin 6grencilerine dini anlamda beklenen
Ozellikleri kazandiramadig1 yoniinde goriisler ileri siirmiis ve bu durumun sadece okuldan kaynaklanmadigini,
ogretmenlerdeki idealizm azligi, 6grenciye yeterince tesir edememeleri, ailelerin 6rnek olma konusundaki
eksiklikleri, yasanilan c¢agin ve g¢evrenin etkisi, okul, dgretmen ve ailenin igbirligi igerisinde olmamalari,
niceligin artmasina bagli olarak niteligin diismesi gibi bagka faktorlerin de bu durumda etkili oldugunu su

climlelerle ifade etmislerdir:

Dini degerlerimizi 6ziimiizden ¢ok soziimiizde yasadigimiz igin tesir edemiyoruz. (K1, K, L, Kiiltiir

Dersleri)

Ogretmenlerdeki idealizm azlig, bizlerin veli olarak temsil eksikligi, cagin sartlarinda cocuklarin daha

dinden kopuk olmalari bunda etkili. (K6, K, L, Kiiltiir Dersleri)

Bir 6grenci sadece okul ile degil, ¢evresi, ailesi ile de 6nemlidir. Bu ii¢ sac ayag birlikte hareket

etmedigi zaman iyi bir insan yetismiyor. (K12, K, L, Kiiltiir Dersleri)

Genglerimize ulasacak bir dil gelistiremedik. Gittikge bizden uzaklasiyorlar. igneyi kendimize

batirmamiz lazim. (K16, K, L, Meslek Dersleri)

Mevcut IHL’ler bu misyonu tasimak istiyorlar. Fakat cevre sartlari, insanlarm anlayislar ve
Miislimanlarin dini yasantidaki hassasiyetlere dikkat etmemesi maalesef boyle bir sonu¢ dogurmuyor.

(K18, E, YL, Meslek Dersleri)

Bence iki sebebi olabilir. Bu donem idealist insan birakmadi, bir ¢dziilme yasandi. Bu durum aileleri
yani c¢ocuklarimizi etkiledi. Bu ailelerden ideal anlamda Miisliiman ¢ikmaz. ikinci ihtimal de bu

anlamda hocalar donanimli degil ya da idealist degil. (K22, K, Dr, Meslek Dersleri)
Niceligin artmasina bagli olarak niteligin diismesi sdylenebilir. (K2, K, YL, Kiiltiir Dersleri)

Ergenlik donemi etkisi, ailelerin bilingsizligi, 6gretmenlerin bu konuya yeterli dnemi vermeyisi etkili

olabilir. (K11, E, L, Kiiltiir Dersleri)

Cocuklardan yiiksek basari istemeleri de dini egitimi istedigimiz diizeye ¢ekmeye engel oluyor. Siirekli
test ¢ozen cocuk ders ¢aligmaktan nefes alamaz hale geliyor. Dini giindelik hayat iginde tecriibe

edebilecek 6zel zamanlar olusturmaya hig vakit kalmiyor. (K13, K, YL, Kiiltiir Dersleri)

Ailelerin dini hayati yetersiz. Imam hatipleri son kavsak gibi kurtaric1 yer olarak goriiyor. Sihirli bir
degnekle g¢ocugunu namaza baglamig, Kur’an’t tecvit ve makamli okuyan, sigara gibi zararli

aligkanliklarini terk etmis biri haline getirecek mekanlar zannediyorlar. (K17, K, L, Meslek Dersleri)
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Proje Anadolu imam Hatip Liselerinde Verilen Egitiminden Memnuniyet Durumuna Yoénelik

Bulgular

IHL ler, genel egitimle birlikte din egitimi de verdigi igin tercih edilen egitim kurumlaridir. Proje ATHL’ler
s6z konusu oldugunda genel egitimin biraz daha 6n plana ¢iktig1 goriilmektedir. Kismen yukarida da goriildiigii
tizere bu okullar tercih eden 6grencilerin gogunun tniversitelerin daha fazla talep goren bdlimlerinde 6grenim
gormek istemeleri sebebiyle proje AIHL’leri tercihlerinde genel egitim kalitesini de dikkate aldiklar:
bilinmektedir. Ogrencilerin bu konudaki beklentilerinin ne &lgiide karsilandigini belirlemek iizere katilimcilara

“Cocugunuz okulunda aldig1 egitimi nasil degerlendiriyor?” sorusu yoneltilmistir.

Olumlu kategoride goriis bildiren katilimcilar ¢ogunlukta olup, bu okullara mesleginde basarili bulunan
Ogretmenlerin secilerek alinmasi, okullarin fiziki, sosyal, maddi imkanlarmin da iyi durumda olmasi,
Ogrencilerin daha iyi olmasi gibi faktorlerin bu sonugta etkili oldugu katilimeilarin yanitlarindan anlagilmaktadir.

flgili yanitlardan bazilar1 su sekildedir:

Memnun. Ogrencilere sunulan imkanlarin Proje AIHL lerde daha fazla oldugunu diisiiniiyorum. Sosyal,
kiiltiirel faaliyetler, teknolojik olanaklar ve rehberlik faaliyetleri konularinda daha iyi imkanlar

sundugunu diigiiniiyorum. (K2, K, YL, Kiiltiir Dersleri)
Akademik egitim ve dil egitimini ¢ok ¢ok iyi buluyor. (K3, K, L, Kiiltiir Dersleri)

Egitimden memnun. Fen ve sosyal bilimler derslerinde diger imam Hatiplerden farkli olarak Fen Lisesi
kitaplarint kullaniyorlar. Sosyal anlamda da yetistirilmeye ¢alisiliyorlar. Zaman zaman aktiviteler,

yarigmalar, projeler gibi ¢aligmalar derslerin 6niine gegebiliyor. (K7, K, L, Kiiltiir Dersleri)

Kaliteli bir egitim aldigimi diisiiniiyor. Ek ders gibi takviyelere ihtiya¢ duymuyor.” (K8, K, L, Kiiltiir

Dersleri)

Proje okullarinda fiziki sartlar daha iyi, daha cok ilgi var, akademik basari yiiksek. Ogretmenler daha
iyi. Belli kriterlere gore secilerek almiyorlar. Ogrenciler de daha iyi. (K10, K, L, Kiiltiir Dersleri)

Bazi katilimcilar Proje AIHL’lerin din egitimi agisindan da diger AIHL’lerden iyi oldugunu

diisinmektedirler. Bu katilimcilar 6grenci kalitesinin din egitimine de yansidig1 goriisiindedirler:

Ogretmen ve dgrenci seviyeleri daha iyi durumda oldugu icin egitim etkili oluyor. Kapasite olarak

ogrenciler iyi olduklari igin egitim ve din egitimine daha agiklar. (K8, K, L, Kiiltiir Dersleri)

Proje THL &grencilerinin potansiyelleri yiiksek oldugu i¢in hem dini hem kiiltiir derslerinin kazanimlar

onlara daha iyi verilebiliyor. (K11, E, L, Kiiltiir Dersleri)

Ogrenci ne kadar iyiyse basarty1 yakalamak da o kadar miimkiin. Projelerde basarili 6grenciler yer aldig1
icin bu okullardaki egitim de daha basarili goriiniiyor. Ogrenci zaten hem akademik hem dini anlamda
belli alt yapiyla geliyor proje okullarina. Bdyle dgrencilere verilen egitim daha nitelikli oluyor. (K30, K,
YL, Meslek Dersleri)

Katilimeilarin  yanitlarina gore elestiri kategorisinde degerlendirilebilecek goriisler bulunmaktadir. Bu
kategoride projelerin yogun olmasi, simav kaygisinin baskin olmasi, genel egitimin din egitiminin dniine gegmesi

gibi faktorler bu kategoride on plana ¢ikmaktadur. lgili yanitlardan bazilari su sekildedir:
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Proje okullarinda proje gelistirmekten bazen egitimin aksatildigini diisiniiyorum. Bir okulun 6nceligi

egitimdir. (K1, K, L, Kiiltiir Dersleri)

Biraz yorucu buluyor. Cok 6dev, proje veriliyor. Proje okullarinda yarigmalara ve projelere karst bir
bikkinlik olustu. Din yorgunu, yarigma yorgunu, proje yorgunu ¢ocuklar yetistiriyoruz. (K16, K, L,
Meslek Dersleri)

Biraz yoruldu. Odevler, projeler azaltilabilir. (K4, E, L, Kiiltiir Dersleri)

Sinav kaygisi ¢ok baskin. Sinav kaygisi bu kurumlarda dini egitimin 6niine gegmemeli. (K26, E, YL,

Meslek Dersleri)

Bilgi ayrimi yapmadan yani akademik bilgi i¢in gosterilen c¢abanin dini bilgi ve yasam icin de

gosterilmesinin gerekligi kavratilmalidir. (K23, E, L, Meslek Dersleri)
Proje Anadolu imam Hatip Liselerinden Din Egitimi Baglaminda Beklentilere Yonelik Bulgular

Katilimcilarm proje AIHL’lerden din egitimi agisindan ne gibi beklentileri oldugunu tespit edebilmek
amactyla kendilerine “Proje AIHL’den din egitim ve 6gretimi baglaminda beklentileriniz var mi1? Varsa bunlar

nelerdir?” sorusu yoneltilmistir.

Verilen cevaplarda ibadet egitimi kategorisine ait goriisler 6n plana ¢ikmaktadir. Ayrica Kur’an okuma,
Arapga 6grenme, saglikli dini bilgiler 6gretme, teoriden ¢ok davranis egitimine yonelme, dgrencilerin akademik
bagarilarinin Miisliimanca yasama suurunun Oniine ge¢gmemesi gibi beklentiler katilimcilar tarafindan dile

getirilmistir:

Uygulamaya, ibadete daha agirlik verilmeli. Dini yagsantimizda en az bilinmesi gerekli olan zaruretler

kadar 6gretilmeli. Bazen bu asgarinin altinda olan THL liler gériilebiliyor. (K14, E, YL, Kiiltiir Dersleri)

Kur’an, Arapga Ogrense, namaz gibi bazi ibadetleri aligkanliga doniistiirecek programlar uygulansa,

teoriden ¢ok davranig egitimi verilse. (K17, K, L, Meslek Dersleri)

Miislimanca yasamak suuruna daha agirlik verilmeli. Proje okullarinda yabanci dil ve akademik bagari

bu suurun 6niinde tutulmamali. (K28, K, L, Meslek Dersleri)

Din egitimine daha fazla nem vermek gerekiyor. Ogrencilerin zihnini dogru ve saglikli dini bilgilerle

doldurmali. (K29, E, YL, Meslek Dersleri)

Proje Anadolu imam Hatip Liselerinde Verilen Din Egitiminden Memnuniyet Durumuna Yénelik

Bulgular

Verilen din egitiminden memnuniyet durumlarini tespit etmek amaciyla katilimeilara “Cocugunuz okulunda
aldig1 din egitimini nasil degerlendiriyor? Bu okulda verilen din egitimi beklentilerinizi karsiladi mi?
Beklentilerinizin karsilanmadigi durumlar varsa bunlar nelerdir?” sorusu yoneltilmistir. Katilimcilardan ¢ogu

cocuklarinin okullarinda aldiklar1 din egitiminden memnun olduklarini ifade etmistir.

Okulda verilen din egitiminden memnun olduklarin1 ve beklentilerinin karsilandigini ifade eden, yanitlari
olumlu kategoride degerlendirilen katilimcilara gére bu konuda 6n plana ¢ikan faktdr dgretmenlerdir. Tlgili

yanitlarin bazilar su sekildedir:
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Din dersi 6gretmenlerini ¢ok sevdikleri i¢in aldiklar1 din egitiminden memnunlar. (K2, K, YL, Kiiltiir

Dersleri)

Ogretmenlerinden etkileniyor ve onlardan 6grendiklerini hayatinda uygulamaya ¢alistyor. (K11, E, L,

Kiiltiir Dersleri)

Meslek derslerine farkli 6gretmenlerin girmesini seviyor. Bunun her konuda degisik fikirlere sahip

olmasina katki sagladigini disiiniiyor. (K12, K, L, Kiiltiir Dersleri)

Okulunun kendisine hem bilgi hem yasanti anlaminda ¢ok sey kattigim diisiiniiyor.” (K25, E, YL,
Meslek Dersleri)

Proje AIHL’de verilen din egitiminin beklentilerini karsilamadigimi sdyleyen, yanitlar1 olumsuz kategoride
degerlendirilen katilimcilar da 6gretmen faktorii iizerinde durmuslar; 6gretmenlerin emri vaki davranmalari,
anlatimda agirrya kagmalar1 ve vaaz eder gibi konusmalar1 bu kategoride 6ne ¢ikan goriislerdir. Ilgili yanitlardan

bazilar1 su sekildedir:
Cocugum idealist egitimcilerin az olusundan bahsediyor. (K16, K, L, Meslek Dersleri)

Anlatilanlar kalbimize ulasmiyor, diyor. Ogrenciyi sevgiyle yakalamak lazim. (K13, K, YL, Kiiltiir

Dersleri)

Benimsetilmek yerine emri vaki olmasi sikint1 olusturuyor. Ogretimin egitimden dnce geldigini ve veli
O0gretmen idare is birliginin yeterince saglanmadigini diisiniiyorum. Okul, ¢ocugumun ailede gordiigii

dini egitimin {istiine ¢ok da fazla bir sey koyamadi. (K15, E, L, Kiiltiir Dersleri)

Vaaz tarzi nasihatlerden ¢ok hoslanmiyor. Bu anlamda 6gretmenlerini elestiriyor. (K24, K, YL, Meslek

Dersleri)

Meslek dersleri hocalarinin yaklagimlarini sikici, empatiden uzak ve bazen soguk buldugunu ifade

ediyor. Bence ¢ok fazla anlatiyor ve meselenin 6ziinii kagiriyoruz. (K27, E, L, Meslek Dersleri)

Daha geleneksel dini anlayisa sahip hocalar oldugunu séyliiyor. Bunlarin derslerde 6grencilere kendi dar
goriislerini asilamaya calistiklarini, islam’t onlarm kendi anlayislarindan ibaretmis gibi sunmaya

calistiklarini soylityor. Onlarin dayatmalarindan ¢ok rahatsiz oluyor. (K29, E, YL, Meslek Dersleri)

Yanitlar1 olumsuz kategoride degerlendirilen bazi katilimcilar ise proje AIHL’lerde akademik egitimin daha
¢ok onemsenmesi, 6grencilerin daha ziyade fen bilimleri derslerine 6nem vermesinin meslek derslerine ilginin
azalmasina sebep oldugu gibi nedenlerle bu okullarda verilen din egitiminin geri planda kaldig1, din egitiminin
genel egitime gore vasat bulundugu, 11. ve 12. siniflarda diger derslere agirlik verilmesi sebebiyle din egitiminin
zayifladigi, bu nedenle proje okullarinda akademik egitim kaygisinin din egitimini olumsuz etkilememesi igin
tedbirler alinmasi ve akademik basarinin Miislimanca yasama suurunun oniinde tutulmamas: gerektigi ifade
etmiglerdir. Bir katilimc1 &grencilerin proje AIHL’lere bu okullari fen liseleri gibi gorerek geldiklerini, bu

dgrencilerin bir taraftan da IHL 6grencisi gibi yetistirilmesini beklemenin hayalcilik oldugunu sdylemistir.

Egitim proje AIHL’lerde daha énemseniyor. Din egitimi belki bu anlamda geri plana atiltyor olabilir.

(K14, E, YL, Kiiltiir Dersleri)

168



Proje okulunda calistyorum. Meslek derslerine ilgi azaliyor. Fen bilimlerine 6nem verilmesi beklentisi

var 0grencide. (K16, K, L, Meslek Dersleri)

Akademik basari oncelik haline gelince manevi gelisim geri planda kaliyor. (K20, E, L, Meslek

Dersleri)

Projeye gelen &grenciler akademik anlamda basarili oldugu ve ileriye yonelik hedefleri oldugu i¢in

meslek derslerindense diger derslere daha ¢ok yonelebiliyorlar. (K26, E, YL, Meslek Dersleri)

Buraya gelirken bir fen lisesi beklentisi olarak gelmesi bir problem ortaya c¢ikarmaktadir. Ciinkii bu
sefer imam hatip 6grencisi olmak ikincil bir duruma diismektedir. Hem bakanligimizin hem mevcut
idarecilerimizin Proje AIHL olma konusunda diisiincelerini gézden gecirmeleri gerekiyor. Fen ve sosyal
bilimler egitimi veren fen ve sosyal bilimler lisesi olma iddiasiyla ortaya ¢iktiginizda buraya bu iddiay1
karsilayacak Ogrenciler gelmesi muhtemel. Yani bir fen lisesine geliyorum diye gelen 6grenciden
dogrudan bizim istedigimiz standartlarda bir IHL 6grencisi olmasin1 beklemek biraz hayalcilik oluyor.

(K29, E, YL, Meslek Dersleri)

Ogrenciler 6zellikle 11 ve 12. siniflarda {iniversiteye yogunlastyorlar. Din egitiminden ¢ok akademik
egitim bekliyorlar. Meslek dersleri 6gretmenlerinden liniversiteye hazirlanmaya yonelik ¢alisma yapmak

icin baz1 ders saatlerini istiyorlar. (K30, K, YL, Meslek Dersleri)

Katilimeilarin yanitlarina gore elestiri kategorisinde degerlendirilebilecek goriisler bulunmaktadir. Bazi
katilimeilar ¢ocuklarinin din egitiminden memnun olduklarimi belirtmekle birlikte, kendilerinin bu konuda baz1

eksiklikler gordiigiinii yanitlarinda su sekilde ifade etmislerdir:

Beklentilerimin ¢ogunu karsiladi fakat dini egitim normal egitime gore daha orta seviyede. Dini

Ozgliven, dik durus ve dava adami yetistirmede eksiklikler var. (K3, K, L, Kiiltiir Dersleri)

Din egitimini normal egitime gore daha vasat bulmasina ragmen yine de memnun. (K6, K, L, Kiiltiir

Dersleri)

Proje Anadolu imam Hatip Liselerinde Verilen Din Egitiminin Ogrencini Dini Yasantisina Etkisine

Yonelik Bulgular

Proje AIHL’lerde verilen din egitiminin, dgrencilerin tutum ve davramislarina etkisini 6grenmek amaciyla
katilimeilara “Cocugunuzun okulunda aldig1 egitimin onun tutum ve davraniglarina, dini yasantisina etkisi oldu

mu? Olduysa nasil?” sorusu yoneltilmistir.

Olumlu kategoride goriis bildiren katilimecilar ¢ogunlukta olup, ibadet aligkanligi, helal harama ve kul
hakkima riayet, maneviyatin kuvvetlenmesi, yalandan kaginma gibi faktorleri 6n plana ¢ikarmiglardir. Bu

yondeki ifadelerden bazilar su sekildedir:

Ibadetlerini yaparken daha dikkatli davranmaya basladilar. Dini konularda &grendiklerini hayatlarina

uygulamaya caligmalar1 bizleri mutlu etmektedir. (K2, K, YL, Kiiltiir Dersleri)

Namaz1 hayatina yerlestirdi. Kul hakkina riayet ediyor. Hayatin gayesinin ne oldugunun farkinda.

Disaridaki arkadaglarina gore daha edepli davraniyor. (K4, E, L, Kiiltiir Dersleri)

169



Islami konularda artik daha hassas davrandigmi gozlemliyorum. Helaller haramlar konusunda daha

dikkatli davraniyor. (K7, K, L, Kiiltiir Dersleri)

Ergenlik donemindeki sorunlar1 daha kolay atlattik. Maneviyatinin kuvvetlenmesi giizel oldu.
Olgunlasti, sorumluluk bilinci artti. Bazen benden daha fazla ahkama uygun davraniyor. Neyi nigin

yaptiginin bilincine vardi. (K12, K, L, Kiiltiir Dersleri)
Ibadetlerini yerine getiriyor. Yalandan kaginiyor. (K20, E, L, Meslek Dersleri)

Cocugunun sahip oldugu dini hassasiyet ve degerleri okul siirecinde kaybetmemis olmasimi proje AIHL deki

din egitiminin olumlu etkisi olarak degerlendiren katilimcilar da olmustur:

Bagka bir okulda olsaydi bu hassasiyet ve degerlerini kaybedebilirdi. Var olan1 muhafaza edebilmek de
bir basar1 bence. Imam Hatipler yalnizca bunu sagladig1 igin bile nemli ve kiymetli okullar. Uzerine
yeni seyler koydugunu da diisiiniiyorum. Hayatinda ilk sirada dininin oldugunu bilmesi, dinine gore
hayatim sekillendirmeye ¢alismasinda okulunun katkisim1 goz ardi edememem. (K30, K, YL, Meslek

Dersleri)

Olumsuz kategoride gériis bildiren katilimcilarin yanitlarinda proje AIHL’ye devam etmenin ¢ocugunun dini
yasantisina olumlu bir etkisi olmadigi, hatta bu siirecte cocugunun dini hayatinda bazi gerilemeler oldugunu
sOoylemekle beraber bunun tek sorumlusu olarak okulu gérmedikleri; aile, yas, ergenlik, arkadas gevresi gibi
faktorlerin de bu konuda etkili olabilecegi gibi ifadeler yer almaktadir. Boyle diisiinen katilimcilardan bazilarinin

goriisleri soyledir:

Cok fazla olmadi. Var olanin iizerine ¢ok ¢ikamadi. Bilgisi artmistir belki ama su an igin davraniglarinda

pek bir farklilik yok. (K1, K, L, Kiiltiir Dersleri)
Fazla etkisi olmadi. Var olan dini yasantisini daha ileri tasimadi. (K6, K, L, Kiiltiir Dersleri)

Biz dindar bir ¢ocuk gonderdik okula. Maalesef gerileme oldu. Okula gelip namaza devam aligkanlig1
edinen arkadaglar1 da oldu. Namaz konusunda elhamdiilillah sikintimiz yok, yanlis anlagilmasin. Dini
duyarliliginda zayiflama oldu. Bunu sadece okula baglayamayiz tabi ergenlik doneminin de etkisi

olabilir. (K13, K, YL, Kiiltiir Dersleri)

Aslinda kizim THL ye gitmeden 6nce daha dindardi. Namazlarinda daha hassasti. Tabi IHL den aldig1
egitim durumu bu hale getirdi diyemem. Yasmin getirdigi bir durum da olabilir. (K24, K, YL, Meslek

Dersleri)
Sonug¢ ve Degerlendirme

Bu arastirma velilerin proje AIHL’leri tercih nedenlerini, bu okullardan beklentilerini, memnuniyet
diizeylerini ve bu okullardaki din egitimi ve genel egitimi nasil degerlendirdiklerini tespit edebilmek amaciyla
gerceklestirilmistir. Ayn1 zamanda &gretmen olan katilimcilarla gergeklestirdigimiz miilakatlarda elde edilen

bulgulara gore ¢alismamizda ortaya ¢ikan sonuclar ve bu sonuglara yonelik degerlendirmelerimiz soyledir:

Proje AIHL’lerin agilmasma yonelik sonuglara bakildiginda; katilimcilar yeni bir okul tiiri olan proje
ATHL’lere basaril1 ve bilingli 6grencilerin THL leri tercih edebilmesi, farkli miifredatlarin uygulanmasi, flahiyat

disinda egitim almak isteyen 6grencilere alternatif sunmasi, 6grencilerin istedikleri mesleklere yonelebilmelerine
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imkan saglamasi gibi nedenlerle olumlu bakmaktadirlar. Yapilan bir ¢aligmada da basarili 6grencilerin imam
hatip liselerini tercih etmesini saglamasi, program cesitliliginin 6grencilerin ihtiyaclarini karsilamasi gibi
nedenlerle proje okul uygulamasinin yerinde ve faydali bir uygulama oldugu sonucu ortaya ¢ikmistir (Karaman,
2021; 32). Proje AIHL ler ile ilgili genel endisenin bu okullarda verilen din egitiminin akademik egitime gore
geri planda kalabilecegi; kiiltiir derslerine daha ¢ok 6nem verilerek meslek derslerine olan ilginin azalabilecegi

oldugu goriilmektedir.

Proje AIHL’lerin tercih edilme nedenlerine yonelik sonuglara bakildiginda; katilimcilarin proje AIHL’leri
tercih nedenlerinde ilk sirada “cocuklarinin iyi bir din egitimi almas1” istegi yer almaktadir. {HL lerin tercih
edilmesinde gliniimiize kadar yapilan ¢calismalarda (Karateke, 2020; 90; Sar1, 2019; 107) ortaya ¢ikan “iyi bir din
egitimi almak” isteginin, bu ¢alismada da gegerliligini korudugu goriilmektedir. ikinci sirada tercih nedeni olarak
“okul ortammin giivenilirligi” ifade edilmistir. Baska bir calismada velilerin IHL leri tercih sebebi olarak benzer
bir sekilde 6ncelikle bu iki maddeyi ifade ettikleri goriilmiistiir (Sar1, 2019; 108). Bagka bir ¢aligmada da veliler,
cocuklarmin ¢evrenin olumsuz tesirlerinden IHL’lerde verilen egitim sayesinde uzak olduklarmi belirtmislerdir
(Kuscu, 2016; 67). Proje AIHL 6grencileriyle yapilan bir calismada da dgrencilerin arkadas ortamiyla ilgili
basar1 seviyeleri yiiksek olma, dini yasantiya énem verme, IHL bilinci tasima gibi olumlu gériisleri 6n plana
cikmigtir. (Tarhan ve Karateke, 2021; 501). Bizim ¢alismamizda elde ettigimiz bulgular da dnceki ¢aligmalarla

benzerlik gostermektedir.

Katilimcilarin cevaplarma gore dgrencilerin gogu proje AIHL lere kendi istekleriyle gelmis olmakla birlikte
bir kisim 8grenci aile ydnlendirmesiyle bu okullar1 tercih etmistir. Ogrencilerin bu okullari tercih etmelerinde din
egitimi alma istegi, kiiltiir derslerinin yaninda dini dersler de 6grenebilme imkani, istedigi iiniversiteye yerlesme,
dinlerini rahatca yasayabilecekleri bir okul ortami olmasi gibi faktorlerin etkili oldugu goriilmistiir. Konu ile
ilgili yapilan bir calismada da bizim ¢alismamiza benzer bir sekilde proje AIHL’leri tercihte aile yonlendirmesi,
bu okullarin proje okulu olmasi ve iyi bir iiniversite kazandiracagi diisiincesinin yani sira iyi bir din egitimi
verilecegi diisiincesinin etkili oldugu sonuglarma ulasilmistir (Zengin ve Karaman, 2020; 426). Ogrencilerin
proje AIHL leri tercihiyle ilgili ¢aligmalar ve bu calismada ortaya ¢ikan sonuclara gore 6grencilerin bu okullara

kendi istekleriyle geldigi, ailelerinin de bu konuda y6nlendirici bir etkisi oldugu sdylenebilir.

Proje  ATHL &grenci velilerinin meslek tercihlerine yonelik sonuglara bakildiginda; katilimeilarin,
cocuklarinin meslek tercihleri ile ilgili soruya verdikleri yanitlarda genel olarak, cocuklarinin sececekleri
meslegin insanlara ve iilkeye faydali olmasi 6zelligi iizerinde durmus olmalar1 ve sadece bir katilimcinin ¢gocugu
i¢in dini alana dair meslek diigiindiigiinii ifade etmis olmasi dikkat ¢ekmektedir. Velilerin ve 6grencilerin meslek
tercihlerinde tip, mithendislik, yazilim gibi segeneklerin 6ne ¢iktig1 goriilmektedir. Konuyla ilgili yakin zamanda
yapilan diger galismalarda da proje AIHL 6grencilerinin mesleki yonelimlerinin dini alan disindaki meslekler
oldugu sonucu ortaya ¢ikmistir (Zengin ve Karaman, 2020, 422; Tarhan, 2021; 84). Calismamizda proje ATHL
Ogrencilerinin mesleki yonelimlerine dair elde edilen bulgularin bu ¢alisma sonugclar1 ile benzerlik gosterdigi
ifade edilebilir.

Proje AIHL’lerin 6grenci profiline yonelik sonuglara bakildiginda; katilimcilarin biiyiik ¢ogunlugu
ogretmenlik tecriibelerine de istinaden proje AITHL o6grencilerini proje olmayan AIHL &grencilerine gére
akademik anlamda daha iyi bulduklarimi ifade etmislerdir. Dini anlamda ise proje AIHL dgrencilerinin daha iyi

oldugunu ifade eden az sayida katilime1 vardir. Akademik ve dini anlamda proje ATHL 6grencilerini daha iyi
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bulan katilimcilarin ortak gerekgeleri aile ilgisinin 6grencilerin basarilar1 iizerinde etkili oldugudur. Bazi
caligmalarda da velilerin 6grencinin egitim siirecine kars1 ilgisizliginin, IHL’lerde din egitimini etkileyen veli
kaynakli sorunlar arasinda ilk sirada yer aldigi goriilmektedir (Aslamacit, 2017; 65; Aslamaci ve Eker, 2017,

172). Arastirmamiz da veli ilgisinin egitim siirecine olumlu etkisi oldugunu desteklemektedir.

Proje AIHL o6grencilerinin kendilerinden beklenen dzellikleri kazanabilme durumlarmna yénelik sonuglara
bakildiginda; katilimcilar proje AIHL’lere belirli bir potansiyele sahip dgrencilerin isteyerek gelmeleri ve aile
ilgisinin daha iyi olmasi gibi faktorlerin kendilerine din egitimi baglaminda istenen 6zellikleri kazandirma
konusunda etkili olmakla beraber ¢oziilmesi gereken bazi sorunlara dikkat ¢ekmislerdir. S6z konusu sorunlar,
ogretmenlerdeki idealizm azligi, 6grenciye yeterince tesir edememeleri, ailelerin 6rnek olma konusundaki
eksiklikleri, yasanilan ¢agmn ve g¢evrenin etkisi, okul, dgretmen ve ailenin igbirligi igerisinde olmamalari,
niceligin artmasma bagli olarak niteligin diismesidir. Proje AIHL 6grencileriyle yapilan bir calismada da
ogretmenlerle ilgili olumlu goriisler 6n planda olmakla birlikte olumsuz olarak samimi olmama ve kalici
Ogrenme sunmama gibi goriisler belirtilmistir. (Tarhan & Karateke, 2021; 510). Bu sorunlarla ilgili gerekli
diizenleme ve iyilestirmelerin yapilmasiyla bu okullarda verilen din egitiminin daha etkili hale gelecegi

diigiiniilmektedir.

Proje AIHL’de verilen egitiminden memnuniyet durumuna yénelik sonuglara bakildiginda; katilimeilarin
yanitlarina gore ogrenciler proje AIHL’lerdeki genel egitimden memnundurlar. Okullarla ilgili olumsuzluk
olarak degerlendirilen hususlar ise projelerin yogunlugu ve smnav kaygisi olmustur. Yapilan bir ¢alismada da
proje okullarinda her ay belirli faaliyetlerin yapilmasi gerektigine deginilerek bu okullarda derslerden sonra
yapilan kurs ve etiitlerin yorucu bulundugu ifade edilmistir (Tarhan, 2021; 129). Proje okullarinin 6grencilerin
akademik egitim beklentilerini genel olarak karsiladig1 sylenebilmekle birlikte, 6grencilerin akademik olarak
daha basarili duruma getirilebilmesi i¢in onlara sik¢a proje 6devleri verildigi ve bu durumun 6grencilerin proje
yorgunu olmalarina sebep oldugu yoniindeki ifadelerden hareketle okullardaki genel egitime dair ¢aligmalarda
bu hususlarin dikkate alinmasi gerektigi kanaatindeyiz. Ayrica bir katilimcinin “din yorgunu” ifadesi, baska bir
katilmcimin ~ “smnav  kaygisi din  egitiminin Oniine gegmemeli” seklindeki tavsiyesi ile birlikte
degerlendirildiginde, proje okullarinda verilen din egitiminin niteliginin gozden gegcirilmesi gerektigini
diisiindiirmektedir. Nitekim konumuzla ilgili baska bir ¢alismada AIHL’de verilen din egitiminin niteligini
etkileyen diger sorunlar kisminda akademik basarinin 6ncelenmesi ilk sirada yer almaktadir (Aslamaci, 2017,
68). Dolayisiyla akademik egitim kaygismin AIHL’lerde verilen din egitimini olumsuz etkilememesi icin

gereken tedbirlerin alinmasi 6nem arz etmektedir.

Proje AIHL’ler, verdigi egitimin kalitesinden ziyade, egitilmeye hazir potansiyeldeki ogrencilerin bu
okullardaki varlig1 sebebiyle AIHL’lerden daha basarili bulunmustur. THL lerdeki nitelik sorununa bir ¢dziim
olarak, bu okullarin zeki ve basarili 6grenciler tarafindan tercih edilebilir duruma gelmesi amaciyla agilan proje
AIHL’ler, bu anlamda kendinden bekleneni yerine getirmis goriinmektedir. Ancak akademik anlamda basarili
Ogrencilerin dini konularda da daha iyi durumda olabilecegi yoniindeki diisiinceler bir dl¢iide hakli bulunmakla
birlikte, bu éngdriiden hareketle proje ATHL lerde verilen din egitiminin diger THL lere gére daha iyi oldugunun
ifade edilmesinin de dogru bir degerlendirme olmadigini diislinmekteyiz. Zira bir okulda verilen din egitiminin

etkililigi degerlendirilirken 6grencilerin halihazirdaki 6zelliklerinin okullarda verilen din egitimi tizerindeki
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etkisinden ziyade; okullarda verilen din egitiminin 6grenciyi ne 6l¢iide etkilediginin, gelistirdiginin 6l¢iit olarak

alinmas1 gerekmektedir.

Proje ATHL’den din egitimi baglaminda beklentilere yonelik sonuglara bakildiginda; katilimeilarin ¢ogu, bu
okullardan din egitimi baglaminda, teoriden ziyade davranisa yonelik egitim verilmesi, namaz gibi ibadetleri
yerine getirme aligkanlig1 kazandirmasi, iman ve ahlak alanina agirlik verilmesi, dini suur agilanmasi, saglikli ve
dogru bilgiler verilmesi gibi beklentileri oldugunu belirtmislerdir. Bazi katilimcilar da 6grencilerin akademik
bagarilarinin Miislimanca yasama suurunun oniine gegmemesi gerektigini ifade ederek 6grencilerin dini agidan

yeterince donanimli yetismedigi elestirisinde bulunmuslardir.

Proje AIHL’de verilen din egitiminden memnuniyet durumuna yonelik sonuglara bakildiginda; katilimcilara
gore proje ATHL’lerde okuyan dgrencilerin ¢ogu okullarindaki din egitiminden memnundurlar. Katilimeilarin
yanitlarina gore, okullarda verilen din egitiminden memnuniyet konusunda en 6nemli faktoriin 6gretmenler
oldugu goriilmektedir. Zira din egitiminden memnun olan veya olmayan veliler, bu memnuniyet durumlarini
cogunlukla dgretmenler {izerinden izah etmislerdir. Ogretmenlerin donanimi ve &grencilere yaklasimmin bu
okullarda verilen din egitiminden memnuniyeti belirlemede belirleyici bir rol oynadig1 anlagilmaktadir. Konuyla
ilgili bir caligmada da meslek dersleri 6gretmenlerinin sergiledikleri olumlu yaklagimlarin derslerdeki verimliligi
artirdig1 ifade edilmistir (Tarhan, 2021; 127). Birgok yanitta proje AIHL’lerde akademik egitimin daha ¢ok
Oonemsenmesi, Ogrencilerin daha ziyade fen bilimleri derslerine 6nem vermesinin meslek derslerine ilginin
azalmasina sebep oldugu gibi nedenlerle bu okullarda verilen din egitiminin geri planda kaldig1, din egitiminin
genel egitime gore vasat bulundugu, 11. ve 12. simiflarda diger derslere agirlik verilmesi sebebiyle din egitiminin
zayifladigi, bu nedenle proje okullarinda akademik egitim kaygisinin din egitimini olumsuz etkilememesi i¢in
tedbirler alinmasi1 ve akademik basarmin Miisliimanca yasama suurunun oniinde tutulmamasi gerektigi ifade
edilmistir. Yapilan bir ¢aligsma da bir 6grencinin idare karariyla 11.smiftan itibaren meslek derslerinin yarisinin
iiniversite sinavina yonelik olarak etiit olarak degerlendirildigi yoniinde ifadeleri bulunmaktadir (Tarhan, 2021;
129). Baska bir ¢alismada da meslek derslerinden kisilarak etiit yapilmasi bir 6grenci tarafindan elestirilmistir
(Aslamaci, 2017; 32). Bu veriler proje AIHL’lerde verilen din egitiminin niteliginin gdzden gecirilmesi
gerektigine isaret etmektedir. Arastirmamiza katilan bir katilimeinin “Akademik basari isterken dini yasantiy1 da
ihmal etmemek gerekiyor. IHL lerde ikisini de elde edebilme imkani varken neden tercih etmeyeyim?” (K8, K,
L, Kiiltiir Dersleri) seklindeki ifadesi, akademik egitim verilirken dini egitimin ihmal edilmemesi gerektigini
gdstermesi bakimidan dnemlidir. Dolayistyla proje AIHL’lerde akademik egitim ve din egitiminin birbirini geri

planda birakmayacak sekilde verilmesine dikkat edilmesi gerektigi diisiiniilmektedir.

Proje AIHL’de verilen din egitiminin 6grencini dini yasantisina etkisine yonelik sonuglara bakildiginda;
katilimcilarin ¢ogu okulda verilen din egitiminin ¢ocugunun dini yasantisinda etkili oldugunu ifade etmistir.
Buna gére proje AIHL’lerde verilen din egitiminin dgrencilerin yasantisina etki ettigi sdylenebilecek olsa da bu
husus katilimcilarin 6grencilerin bu okullara zaten belli kazanimlarla gelmis olduklar1 yoniindeki ifadeleriyle
birlikte degerlendirilmelidir. Bir kisim katilimcr ¢ocugunda bu okullara gelmeden Once din egitimi adina
edindigi kazanimlarin okul siirecinde kaybedilmemis olmasini da bir kazanim olarak degerlendirmistir. Buna
karsin, cocugun bu okullara geldikten sonra namaz aligkanliginin kayboldugunu, dini duyarliligin azaldigini, dini
hassasiyetlerinde gerileme oldugunu ifade eden katilimecilar da vardir. Katilimcilar imam hatiplerin

kendilerinden beklenen o&zellikleri dgrencilere kazandirabilmeleri konusunda oldugu gibi, &grencilerin dini
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yasantisinda da tek sorumlu olarak bu okullar1 gérmemisler; aile, yas, ergenlik, arkadas gevresi gibi faktorlerin
de bu konuda etkili olabilecegini ifade etmislerdir. Katilimcilarin 6grencilerin dini yasantisinda tek sorumlu
olarak bu okullari gérmemeleri daha 6nceki sorularda katilimcilarin gogunun “aile igerisinde din egitiminin
takviye edilmesiyle birlikte yeterli buldugu” seklinde ortaya ¢ikan sonuglarla birlikte degerlendirildiginde
yerinde bir degerlendirmedir. Bu okullara gelen dgrencilerin dini yasantilarinda olumlu y6nde bir etki olmuyor
ve hatta 6grencilerde din egitimi adina var olan kazanimlarda bu okullara geldikten sonra kayiplar yasaniyorsa
bu okullarda verilen din egitiminin niteliginin sorgulanmasinda ve gerekli tedbirlerin alinmasinda yarar oldugu,
bu okullarda verilen din egitiminden kaynaklanan bir durum varsa bu durumun da irdelenmesi gerektigi
diisiincesindeyiz. Nitekim katilimcilarin diger sorulara verdikleri yanitlarda bu okullarda din egitiminin geri
planda olmasi, meslek derslerine ilginin az olmasi, &grencilerin bu okullara geldikten sonra var olan
kazanimlarin1 kaybetmesi yoniindeki ifadeler bizzat proje AIHL’lerde verilen din egitiminin niteligini
ilgilendirmektedir. Proje AIHL’lerde verilen din egitimi degerlendirilirken bu elestirilerin gdz 6niinde

bulundurulmasinda yarar vardir.
Oneriler
Calismadan elde edilen sonuglar g6z 6niinde bulundurularak su 6nerilerde bulunulabilir:

Proje AIHL’ler ile ilgili genel endisenin bu okullarda verilen din egitiminin akademik egitime gore geri
planda kalabilecegi; kiiltiir derslerine daha ¢ok 6nem verilerek meslek derslerine olan ilginin azalabilecegi
oldugu goriilmektedir. Katilimeilarin bu yéndeki endiseleri dikkate alinarak, proje AIHL’lerde akademik egitim
ve din egitiminin birbirini geri planda birakmayacak sekilde verilmesine dikkat edilmelidir. Ayrica proje
olmayan AIHL’lere daha az &nem verildigi ve bu okullarda kalitenin bozuluyor olmasi yoniinde gériis ve

endiselerin dikkate alinmasi1 gerekmektedir.

Aragtirmamiz 1s1¢1inda son yillarda niceliksel olarak hizli bir artis gosteren proje AIHL’lerdeki genel egitim
ve din egitiminin niteligine dair daha fazla calismaya ihtiya¢ oldugu goriilmektedir. Proje AIHL’ler yeni
sayilabilecek bir egitim kurumu oldugu ic¢in bu okullarla ilgili calismalar ¢cok az sayidadir. Bu sebeple
calismalarda 6nceligin bu okullara verilmesi isabetli olacaktir. Bu okullarin 6grencilerinin {iniversitede okumak
istedikleri boliimler, mesleki yonelimleri, okullarindan beklentileri ve memnuniyet durumlari, velilerin bu
okullardan beklentileri, beklentilerinin karsilanma diizeyleri ve memnuniyet durumlari, bu okullarda gorev yapan
idareci ve 6gretmenlerin bu okullar hakkindaki degerlendirmeleri, bu okullarda ¢alisan 6gretmenlerin mesleki

doyum/titkkenmislikleri gibi birgok konuda akademik ¢aligmalar yapilabilir.
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Genglik Dénemi Din, Ahlak ve Degerler Egitimiyle ilgili Sorunlar
Mehmet Nas!
Oz

Cocukluk ve yetiskinlik donemi icerisinde yer alan genglik donemi, gelisimsel 6zellikler bakimindan insan
yasamini derinden etkileyen 6nemli bir evredir. Bu evrede geng; biligsel, duyussal ve psikomotor gelisimsel
ozellikleri bakimindan olduk¢a hizli gelismeler yasamakta, ¢ocukluk donemine oranla daha bagimsiz kararlar
alabilmektedir. Bu dénemin kendine has gelisim &zelliklerinin yan1 sira giiniimiizde yerel ve kiiresel 6lgekte
yasanan ahlaki deger kaybi ve anlam bunalimi gengleri dogrudan etkilemektedir. Yaganilan/yasanilacak sorunlarmn
etkilerinden gengleri koruyabilmek icin gencglere yonelik yapilacak egitim uygulamalarinda onlarin manevi
yonlerinin goz ardi edilmemesi gereklidir. Zira egitimin 6nemli islevlerinden biri de kisiyi ahlaki yonden
gelistirmek ve onun insani degerlere sahip olmasini saglamaktir. Bu nedenle bu evrenin geligimsel sartlarina da
dikkat edilerek bu minvalde egitim siireclerinin diizenlenmesi gereklidir. Ciinkii egitimde hangi program anlayisi
temel alinirsa alinsin &grencilerin gelisim &zelliklerine dikkat edilmeden yapilan/yapilacak egitimin bagariya
ulagmasi diisiiniilemez. Bu nedenle bu ¢alismada genglik déneminin nigin 6nemli oldugu genglerin din, ahlak ve
deger gelisimleri ile baglant1 kurularak incelenmektedir. Ayrica genglerde etkili bir din, ahlak ve deger egitiminin

nasil yapilmasi gerektigi ile ilgili agiklamalarda bulunulmaktadir.
Anahtar Kelimeler

Egitim, Din Egitimi, Genglik, Gelisim, Dini ve Ahlaki Gelisim, Deger Egitimi

Problems Related to Religion, Morality and Values Education in Youth Period
Abstract

The youth period, which takes place between childhood and adulthood, is an important stage that deeply affects
human life in terms of developmental characteristics. In this stage, young people experience rapid developments
in terms of their cognitive, affective and psychomotor developmental characteristics and are able to make more
independent decisions compared to childhood. In addition to the unique developmental characteristics of this
period, the loss of moral value and crisis of meaning experienced today on a local and global scale directly affect

young people. In order to protect young people from the effects of the problems experienced/to be experienced,
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their spiritual aspects should not be ignored in the educational practices to be carried out for young people. Because
one of the important functions of education is to develop the person morally and to ensure that he/she has human
values. For this reason, it is necessary to pay attention to the developmental conditions of this stage and organize
educational processes in this respect. Because no matter which program understanding is taken as a basis in
education, it is unthinkable that the education made / to be made without paying attention to the developmental
characteristics of the students will be successful. For this reason, in this study, why this period is important is
examined in connection with the development of religion, morality and values of young people. In addition,

explanations are given on how to conduct an effective religious, moral and value education for young people.
Keywords

Education, Religious Education, Youth, Development, Religious and Moral Development, Value Education
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Giris
Insan yasami, dogumdan &liime kadar bir biitiin olmakla birlikte gelisim &zellikleri bakimindan farkli evrelere
ayrilir. Bunlar; ¢ocukluk, genclik, yetiskinlik, orta yas ve yaslilik olmak iizere bes ana gelisim evreleridir. Insana
0zgii olan bu gelisim evreleri, evrenseldir. Yani kiiltiirden kiiltiire degismez. Ayni kiiltiirde yasayan bireylerde
gelisim donemlerine 6zgii bazi davranig farkliliklar1 goézlenebilir fakat tiim kiiltiirlerde ve bireylerde insan
gelisiminin genel niteligi ve olusumu aynidir (Erdem ve Akman, 2015, s. 21-41; Koknel, 2001, s. 167). Bu evreler
icerisinde genclik dénemi; ¢ocukluk ile erigkinlik arasinda yer alan gelisme, ruhsal olgunlasma, bilgi, deney,

yasant1 ve farkli gelisim 6zellikleri ile yasama hazirlanildig1 bir donemdir (Y 6riikkoglu, 2000, s. 13).

Gelisimi etkileyen kaliim, ¢evre ve zaman (kritik donem) genclerin ¢ocukluk doneminde edindigi gelisim
ozelliklerini farklilastirir ve yeni formlara donistiiriir. Gelisim gorevleri olarak bilinen bu durum; bireyin gelisim

evrelerinde sahip olmasi gereken becerileri, yetenekleri veya gorevleri ifade eder. Bu gorevlerin yerine getirilmesi,
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becerilerin ve yeteneklerin kazanilmasi, bireyin mutluluguna ve bir sonraki gorevleri bagsarmasina kilavuzluk eder.
Aksi durumda basarilamayan goérevler ve kazanilamayan yetenekler; bireyde mutsuzluga, toplumca
onaylanmamaya ve sonraki gorevleri yerine getirmede giiglik ¢ekmeye yol agar (Aydin, 1999, s. 2). Ergenlik;
yasamin firtinali ve karisik donemlerinin en yiiksek noktasina eristigi, yeni yasam tecriibelerinin edinildigi, iginde
sakl yeteneklerin kesfedildigi, sosyal iligkilerin genisledigi bir evredir. Yine gencin yasami sorguladigi, birtakim
sorulari/sorunlar1 ¢dzmeye calistig1, olumlu-olumsuz davranislar kazandigi, kendi kararlarini almaya basladigi,
kendini ve ¢evresini bilingli bir sekilde sorgulayarak tanimaya calistig1 uzun bir zaman dilimidir (Jersild, 1978, s.
5-15).

Bu dénem kendi igerisinde ikiye ayrilmaktadir. Bunlardan ilki 13-17 yas arasi ilk ergenlik, ikincisi ise 17-21
yas arasina denk gelen son ergenlik gagidir. Ik ergenlik ¢ag1, ortadgretimde lise ve dengi okullarin kademelerini
kapsar (Basaran, 1991, s. 41). Ortadgretim 6grencilerinin de iginde bulundugu ergenligin ilk yarisi, hizli biyolojik,
psikolojik ve sosyal degisikliklerin yagsandigi ve gencin bu degisimi yogun olarak hissettigi bir zaman dilimidir.
Icinde bulundugu gelisimsel doneme bagli olarak bireysel olarak grencilerin anlama ve kavrama diizeyleri
arasinda farkliliklar olabilmektedir. Bu nedenle egitim yasantilarinin 6grencilerin gelisimsel 6zellikleri dikkate
alinarak diizenlenmesi gereklidir. Cilinkii 6gretim programlarinda hangi tasarim anlayislari temel alinirsa alinsin
ogrencilerin ilgi, ihtiyag ve gelisim 6zelliklerinin bilinmesi programin basarili olmasinda hayati 6neme sahiptir
(Erdem ve Akman, 2015, s. 17). Zira dgrencilerin gelisim diizeyleri Gistiindeki hedef ve davranislar1 kazanmalari
miimkiin degildir. Bu nedenle egitim psikologlari, gelisim psikolojisinin arastirma bulgularindan yararlanarak
farkl1 gelisim donemindeki 6grencilerin 6zelliklerini belirleyip hedeflerin ve 6gretim etkinliklerinin &grencilerin
gelisim diizeylerine uygun bi¢imde olusturulmasi igin ¢aligmalar yapmaktadirlar (Arslan Parlak, 2011, s. 14-20).
Bu nedenle de gelisimsel 6zellikler ile baglant1 kurularak etkili bir din, ahlak ve deger egitiminin nasil yapilacagi

ile ilgili caligmalarin yapilmasi son derece elzemdir.
Ahlaki Kimligin Yerlestigi ve Ahlaki Yargi Kabiliyetinin Gelistigi Bir Donem Olarak Genglik

Insami diger canlilardan farkli kilan birtakim ozellikler vardir. Genel olarak bunlar, insanin birtakim
duygularinin olmasi, diigiinebilmesi, yargiya varabilmesi, belirli ahlaki degerlere sahip olmasi ve iligkilerini bu
minvalde yonlendirmesi olarak siralanabilir. Bunlarin igerisinde ahlaki degerler, insan yasaminda 6nemli bir yere
sahiptir. Ozellikle bu degerlerin toplumca yasanmasi ve gelistirilmesi toplumsal devamliligin saglanmasi icin
o6nemlidir. Bu agidan bir tanimlama yapilacak olursa ahlak; bir toplumun deger yargilarinin ve davranig tarzlarinin
yeni nesil tarafindan kabul edilerek benimsenmesi sonucunda ortaya ¢ikan davranis sekilleridir (Hokelekli, 2016,
s. 11; Zastrrow vd., 2014, s. 186-190). Ahlaki gelisim, bireyin topluma etkin bir sekilde uyum saglamak igin
toplumsal yargi ve degerler sistemi olusturma siirecidir denilebilir (Bak, 2011, s. 98). Ahlaki gelisim sirasinda
ortaya ¢ikan ahlak duygusu ise insanin sosyallesmesi ile ortaya ¢ikmakla birlikte kisinin toplumdaki ahlaki

degerleri kazanmasi sonrasinda olusan duyguya denir (Selguk, 2004, 5.82).

Ahlak; bireyin karakter yapisi, davranislar ile ilgili yaptig1 degerlendirmeleri ve davranislar: diizenleyen genel
kurallarla ilgilidir. Bireyin ahlaki davranislar bilgi, eylem ve duygu olarak ii¢ boyuttan olusmaktadir (Aydin, 2013,
s. 156). Bu boyutlardan ahlakin bilgi boyutu, dini ve beseri kaynaklardan ¢ikarilir. Yani bireyin gosterdigi ahlaki
davraniglarin kaynagi ya inandig1 dini ilkelerdir ya da i¢inde yasadig1 toplumun ge¢misten getirdigi geleneklerdir
(Kilig, 2012, s. 14-45). Ahlaki davranislarin ikinci asamasina irade sahibi insan karar verir ve gergeklestirir. Duygu

boyutu ise bireyin eylemi sonucunda hissettigi haz veya elemdir. Ayrica insanoglu ahlaki degerleri ayni sekilde
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uygulamamaktadir. Bir bakima o; 6grendigi ahlaki degerleri gelistiren, degistiren ve gelecek kusaklara aktaran bir

misyonun da temsilcisidir (Glingor, 1993, s. 40; Altas, 2004, s. 95-69).

Genglik donemi, ahlaki kimliginin yerlestigi ve ahlaki yargi kabiliyetin gelistigi bir evredir. Bireyin bagimsiz
bir kisilik sahibi olmasi, toplumdaki yerini ve roliinii 6grenmesi tam olarak bu gelisim donemi igerisinde
gerceklesmektedir. Bireyin bir diinya goriislinii olusturmada, kendine giiven verecek degerleri aragtirarak yasamin
anlamini aramasi ve bu hayat igerisinde kendi yeri ve rolii konusunda tatmin edici cevaplar bulma gibi arayis ve
yonelisler bu dénemin kendine has davranig 6zelliklerindendir (Hokelekli, 1998, s. 266-268). Bireyin ahlaki
degerleri 6grenmesi ve hayata gegirmesinde ¢ocukluk donemi énemli olmakla birlikte, bu degerlerin bilingli bir

sekilde algilanmasi, gelistirilmesi ve uygulanmasi genglik doneminde gergeklesir.

Bireyin ahlaki gelisimini inceleyen gerek egitim alaninda gerekse psikoloji alaninda gesitli bilimsel
aragtirmalar bulunmaktadir. Bu arastirmalar genel olarak Bilissel, Psikanalitik, Davranis¢1 ve Sosyal Ogrenme
yaklagimlari olarak siniflandirilmistir (Gimiis, 2015, s. 12). Bu kuramlardan biligsel kuramcilar ahlaki gelisimin
yasa bagl olarak gelistigini; psikanalitik kuramcilar, ahlaki yargi ve standartlarin fallik donemde ¢ocugun baba
modeli 6zlesmesi ile ortaya ¢iktig1 sonrasinda da ¢ocuktaki siiperegonun etkisiyle davranislarini yonlendirdigi ve
toplumsal rollerin belirlendigini sdyler. Davranig¢1 yaklagimina gore birey 6diil ve ceza yoluyla ahlaki davraniglar
Ogrenir (Aydin vd., 2020, s. 149). Sosyal 6grenme kuraminda ise birey sosyallesme siireci igerisinde ahlak
kurallarim, ¢evresindeki kisileri rol-model almasi sonucunda edindigi taklitle kazanir. Bu nedenle ahlaki degerler
kiiltiirden kiiltiire farklilik gosterir (Cileli, 1986, s. 11; Bak, 2011, s. 222-224). Bu yaklasimlar igerisinde Piaget,
Kohlberg ve Freud’un gelistirdigi kuramlarin incelenmesi genglik donemi ahlaki yargi gelisiminin agiklanmasina

yardim edecektir.

Piaget ve Kohlberg, ahlaki gelisim kuramlarindaki evrelerin evrensel oldugunu iddia etmislerdir. Bu
dogrultuda bireyin ahlak gelisiminde saglikli genellemeler yapabilmek igin bu evreleri ortaya koyan daha fazla
aragtirma yapilmasimi gerekli gérmiislerdir. Piaget’e gore bireyin ahlaki gelisimi ile zihinsel gelisimi arasinda
yakin bir iliski bulunur (Ozeri, 2004, s. 35; Giingér, 1995, s. 48). Bu nedenle gelistirdigi kuramda, bilissel gelisim
asamalarina da vurgu yaparak bireyin aym olaylara farkli tepkiler verdigini 6ne stirmiistiir. Piaget, ahlaki gelisim
donemlerini “Disa Bagimli Donem” (Heteronom, Ahlaki Gergeklik Dénemi) ve “Ozerk Dénem” (Otonom 11+)

olmak tizere ikiye aymrmistir (Aydin vd., 2020, s. 148).

Bu donemlerden ikincisi olan 6zerk donemi (11+) genglik donemine denk gelir. Bu evredeki geng,
davraniglarinda baskasina gorelik gelistirir; ahlaki yargi ve kurallarda daha esnek davranir. Ciinkii geng artik
davraniglarin altinda yatan niyetlerin farkindadir. Kurallarin degismez olmadigini ve istenildigi takdirde
degistirilebilecegini bilir. Yapilan eylemin dogrulugunu veya yanlishgini degerlendirirken durumsal ve igsel
kisisel etkenleri dikkate alir, cezanin adil ve suga uygun olmasi gerektigini bilir. Ayrica geng; baskalarinin
degerlendirmelerine gore degil, kendi yaptiklar1 davramiglar dogrultusunda ahlaki davranislar sergiler (Koyli,
2003, s. 76; Mehmedoglu, 2003, s. 353; Straughan, 2008, s. 23). Soyut islemlerin kazanilmasi1 sonucunda da bireyin
yasaminda toplumsal, duygusal ve ahlak gelisiminde 6nemli bir gelisim noktas1 belirir. Soyut islemler donemine
adim atan ergen, zihinsel isleyisindeki ve kapasitesindeki degisimle birlikte mantiksal islemleri yapabilecek bir
yetenege sahip olur. Ancak yine de onun diisiince yapisi, yetiskinlerden farkliliklar gosterir. Piaget, bu farklilig:
ergende ortaya ¢ikan benmerkezci diisiince yapisina baglar. Ona gore yeni kazanilan bu diisiince yapis1 kazanilmis

zihin siireclerinin kullanimin1 saptirir. Ergenlik doneminde goriilen benmerkezci diisiince yapisi nedeniyle ergen,
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mantiksal diisiinceye asir1 bagllik gosterir. Bu nedenle ergen; yargilarin 6lgiitiinde gerceklik degil, mantiksallik

aramaktadir (Cileli, 1986, s. 30; Kaya, 2015, s. 36-38).

Lawrence Kohlberg, ahlaki gelisim kuraminin temellerini Piaget'in zihinsel gelisim kuraminin tizerine
kurmustur. Piaget'in 6grencisi olan Kohlberg, Piaget’in kuraminda bahsedilen ahlakin yasa baglh olarak degistigi
goriigiinii kabul etmemektedir. Ona gore birey farkli yaslarda olsa bile, herhangi bir durumda olaylarin sonucuna
gore ayn1 derecede ¢ikarct olabilir. Bu nedenle Kohlberg davranista asil olanin niyetler oldugunu iddia etmistir
(Ciftei, 2003, s. 50-55). Kohlberg’in ahlaki gelisim kuramy, {i¢ ana baglik ve her baglik altinda iki gelisim alanindan
olugmaktadir. Bu evrelerde insanlarin ahlaki sorunlarini ¢ozmek ve bireylerin kullandig1 diisiince siirecini ortaya
koymak amaciyla farkl ikilemler igeren hikayeler kullanilmistir. Arastirmalar sonucunda bireylerin genel olarak

ayn1 gelisim siirecini izlemelerine ragmen bulunduklar1 yas seviyelerinin iist ya da alt basamaga ait davranis

sergileyebildikleri tespit edilmistir (Bacanli, 2002, s. 74).

Kohlberg’in ahlaki gelisim kuramimin ikinci donemi olan geleneksel donem (10-18 yas), genglik donemini
icerisine alir. Bu dénemde geng, iyi cocuk ve kanun-diizen egilimi gosterir. Iyi cocuk egilimi evresindeki birey,
baskalarinin goriislerine dikkat eder ve herhangi bir catismaya girmemek i¢in ait oldugu grubun ¢ikarlar1 ve
Olciitlerine gore hareket eder (Mehmedoglu, 2003, s. 353). Kanunlara, kurallara ve beklentilere karsi gelmez;
davranislarinda iyi ¢ocuk olma egilimi sergiler (Karaca, 2007, s. 78; Semin, 1979, s. 15). Kisacas1 gocuklar bu
donemde bagkalarmin onayini almak i¢in ahlaklidirlar (Koyli, 2003, s. 78; Bilgili, 2005, s. 55). Yine bu asamada
gengte mantik ve soyut diisiince gelismistir, davranislarda niyetler onemlidir. Toplum igerisindeki kurallar, gencin
iist benliginin bir pargasi haline gelir. Bu nedenle geng ceza korkusu nedeniyle degil dogru ve uygun bulmadigi
icin yanlis davranis1 yapmaz. lyi davranisi ise hem kendinin hem de toplumun degerlerine ve diizenine uygun
oldugunu diisiindiigii i¢in yapar. Bu evrede geng i¢in kanun, ana degerdir. Heinz’i hikdyesinde oldugu gibi birey,
kanun ve hayat gibi celisen iki deger arasinda bocalar. Ayrica bu donemin ikinci kisminda gengler, icinde
bulunduklart grubun beklentilerine uygun davranmaktan ¢ok, gegerli toplumsal kurallara ve kanunlara uygun
davraniglar gosterirler. Bu dénemde gencin temel giidiisii otoriteye uymak ve sorumluluk almaktir. Ergenligin
sonuna dogru gelisen ikinci evrenin sonuna dogru gen¢ onceki agamalara gére daha dengeli bir doneme girer

(Cileli, 1986, s. 49-86; Kaya, 2015, s. 62-64).

Kohlberg’in ahlaki gelisim kuraminin son asamasi gelenek sonrasi (18+ yas) donemdir. Bu donemde birey
otoriteden bagimsiz bir sekilde toplumsal diizeni ve yasalar1 sorgulayabilmektedir. Bu evre digerleri gibi iki
basamaga ayrilir. Bunlar toplumsal sézlesme ve evrensel ahlak egilimidir. Bu egilimlerde birey; ahlaki degerlerin
yere, zamana, kosullara gore degisebildigini ve bunlarin goreceli olabilecegini kavrar. Toplum i¢in yararli olan
konularin ihtiyaca cevap verdigi siirece korunmasi gerektigini diisiiniir. Ergen, soyut diistince yetilerini kullanarak
¢evresindeki davraniglar degerlendirir; tutarsiz davraniglart ayirt eder, tartismaya girer. Elestirir, idealist kesilerek
toplumu bir anda diizene sokacak ve kotiiliikleri ortadan kaldiracak olaganiistii ¢oziimler onerir. Boylece geng,
kendine 6zgii bir ahlak anlayis1 ve tutarl bir deger sistemi yaratmaya calisir. Ayrica geng, insan yasami veya
Ozgiirligline aykiri olmamas sartryla insan haklar1 gozetilerek konulan yasa ve kurallara uygun davranis sergiler.
Genellikle yazili kural ve yasalardan bagimsiz, kendi ahlak ilkelerine uygun davranir. Toplumda kurulmus sistem
ve kurallarin ilizerinde ve herkes i¢in gegerli olan saygi, esitlik, 6zgiirliik, yasama hakki, adalet gibi degerleri 6n

planda tutar. Kendi vicdanina uygun olarak gelistirdigi ilkeler ve degerler sistemi, cogu kez demokratik toplum
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tarafindan olusturulan yasa ve kurallara uyumlu olmakla birlikte aksi durumlarda yasalara ters davranabilir (Kog

vd., 2001, s. 103; Dogan, 2000, s. 354).

Psikanalitik kurama gore ise bireyin ahlaki gelisimi biiyiik 6l¢iide bilingalti giiglerinden etkilenen siiperego ile
iligkilidir. Bu diisiinceye katilmayan psikologlar, ahlaki gelisimini bireyin yasaminin ilk yillarinda ¢evreye uyma
sonucunda edinilen duygu ve aligkanliklar gergevesinde gelistigini iddia eder. Ancak her iki goriiste de ahlak,
bireyin yetistigi cevre ve goreceli diistinceyle sinirlanir. Freud un gelistirdigi psikanalitik gelisim kuraminda insan
dogustan kotiidiir ve bireyin sosyallesmesi siirecinde dogru yolu bulabilmesi i¢in ¢evrenin yardimina ihtiyaci
vardir. Ona gore bireyin ahlaki gelisimi, siiperegonun gelisimi ile kazanilir. Siiperego; ¢ocugun egitiminde ailenin
kullandig1 6diil ve ceza sonucunda olusan, toplumsal degerlerin igsel temsilcisidir ve gorevi bireyin toplumun
onaylayacag1 davranislart yapmasini saglamaktir. Ona gore 6grendigi toplumsal degerler, ¢ocugun vicdanina
yerlesir ve istenmeyen davranigt yapmasini engellemeye calisir (Cileli, 1986, 11-17; Erdem ve Akman, 2015, s.
121). Topografik kuramdaki diger kavram olan ideal ego ise toplumsal degerlere uyulmasi nedeniyle kisiyi gurur
ve kivang duygularn ile 6diillendirir. Freud’a gore siiperego, toplumun hos karsilamadigi cinsel ve saldirgan
davraniglari engelleyerek egoyu daha ahlaki amaglara yonelterek onun kusursuz ¢alismasini saglar. Ayrica ona
gore cocuk; sosyallesme siireci icerisinde Ozellikle bes yas dolaylarinda yeme aligkanliklari, saldirganligin
engellenmesi ve tuvalet egitimi siireglerini iyi ve kotii ¢ocuk tanimlart ile bunlara iliskin duygulart yasar. Cocuk

ebeveyn iliskilerinde gordigi davraniglar: 6zdeslestirerek yasamina gegirir (Meydan, 20135, s. 144-146).

Ergenlik donemi ahlaki gelisim genel olarak degerlendirildiginde ergen, ¢ocukluk déneminde ahlaki agidan iyi
egitilmisse ergenlik doneminde bagkalarina gore daha az sorunla karsilasir ve daha fazla olumlu davranis sergiler.
Bu dénemde ergenler, ahlaki ilke ve davranislart korii koriine kabul etmez; kendi ahlaki olgitlerini kurmaya
caligirlar. Bu ahlaki oSlgiitler, gegmiste dgrenilenlerin {izerine insa edilmekle birlikte yeni gereksinimlere cevap
verecek bigimde degistirilirler. Ergenler, kendi davranislarini kendi denetleyebilmekte ve bilingli davranislar
sergilemektedir. Ayrica ergenin ahlakli bir insan olma arzusu oldukg¢a giicliidiir. Geng, biiyiik bir hak ve adalet
duygusu ile hareket etmektedir. Bu nedenle bagkalarinin yaptiklart yanliglari elestirir, haksiz ve kusurlu bulduklart
ile tartigir ve onlarla kavga eder. Ancak ergenligin son donemlerinde bagkalarina karsi daha hoggoriilii olurlar.
Toplumun kendilerinden ne bekledigini bilirler. Ahlaki davraniglarinda durulagsma ve siireklilik vardir. Son olarak
ergenler, yaptig1 yanhs davranistan dolay1 cezalandirilmaktan ve 6iit almaktan hoslanmazlar. Ovme, ahlaki

gelisimlerinde etkili oldugundan daha yararlidir (Basaran, 1991, s. 147-163).
Bilingli Dini Gelisimin Yasandig1 Bir Donem Olarak Genglik

Tarih boyunca insan yasaminin vazgegilmez bir pargasini olusturan din; (Bergson, 1962, s. 127) bireyin bilissel
gelisiminin yan1 sira duygusal, ahlaki, gelisim alanlar1 ve kigilikle baglantili bir gelisim siireci izler (Dam, 2015,
s. 71; Karaca, 2016, s. 21-36). Biyo-kiiltiirel ve sosyal bir varlik olan insanin dogustan getirdigi bu yetenegi, yasami
boyunca sekillenerek bireye 6zgii bir hal alir. Bu siireg icerisinde birey, i¢inde yasadigi toplumsal degerleri kabul
eder; onlarin gelismesini, korunmasini saglar ve onlar1 gelecek kusaklara aktarir (Yavuzer, 1999, s. 22; Yavuz,
2013, s. 158-161). Ozellikle toplumsal ve kiiltiirel yasamin sekiilerlesmesi, medya aracihigtyla bireye sunulan
eglence kiiltiirii ve olumsuz rol modelleri, bireyin tiim gelisim alanlarini oldugu gibi dini gelisimlerini de olumsuz
etkilemektedir (Orug, 2015, s. 2; Akinct, 20035, s. 45-47). Ergenin gerek kendi i¢inde yasadigi bocalamalar gerekse
toplumdaki siirekli degisen deger yargilar1 sebebiyle dini bakimdan bunalim ve geliskiler yasamasi kaginilmaz bir

durumdur. Hayata atilan ve kendi kararlarin1 almaya baslayan gengleri; zararli tutum ve davranislardan korumak
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ancak onlara manevi, ahlaki ve milli degerleri kazandirmakla miimkiindiir. iste boyle bir anda genglerin cogu igin
din; giivenlik, kimlik, anlama ve baglanma gibi psikolojik istek ve ihtiyaglarina cevap vermesi yoniiyle etkisi ve

giicliigi yiiksek bir deger olarak karsimiza ¢ikmaktadir (Hokelekli, 2016, s. 267).

Bu agidan bireyi ilahi iradeye yonelten ve gayesi getirmis oldugu ilkeler ve degerlerle diinya-ahiret saadetine
ulastirmak olan dinin ve yapilacak olan egitiminin bireyin gelisim 6zelliklerine dikkat edilerek uygun yontem ve
araglarla yapilmasinin 6nemi biiyiiktiir. Bu nedenle dinin temeli ve baslangi¢ noktasi olan inanmanin inancin
geregi olarak yerine getirilmesi gereken ahlak ve ibadetin birey tarafindan igsellestirilmesi ve uygulanmasi icin
bireyi yetistiren aile ve topluma 6nemli gorevler diismektedir. Ozellikle din nazarinda yetiskin statiisiinde
degerlendirilen gencin dinin emir ve yasaklarmm sorumlulugunu istlenmesi nedeniyle gelisim 6zellikleriyle

baglanti kurarak verilecek din egitiminin kalitesi, dini gelisimlerinde olduk¢a 6nemlidir.

Genglik donemi, insan yasaminin en dnemli evrelerinden biridir. Bu dénemde gencin gelisim 6zellikleri,
¢ocukluga kiyasla oldukga farkli; hem nicelik hem de nitelik bakimindan ¢ok yogun ve hizlidir. Bu ¢agda geng;
birtakim gérev ve sorumluluklari iistlenmekte, yetiskinler arasina katilma siirecini yasamakta ve dini yonden de
sorumlulugu baslamaktadir. Ozellikle yasadigimiz modern diinyanin olumsuz ozellikleri, gengler iizerinde
birtakim olumsuz etkilere sebep olmaktadir. Giiniimiizde yasanan intihar, cinayet, yaralama, hirsizlik, teroér
olaylar1 ve kiiresel savag gibi tehlikeler nedeniyle insanoglu azgin bir topluma doniismiistiir. Yasanan bu olumsuz
durumu durdurma yoniinden din ve ahlak egitimi, son yiizyilda daha da 6nemli hale gelmistir (Giindiiz, 2015, s.
97). Bu nedenle genclik déoneminde verilecek din, ahlak ve deger egitiminin basarili olmasinda igerikten yontem-
teknige, gelisimsel dzelliklerinin bilinmesinden 6gretmenin formasyonuna kadar genis bir yelpazede calisilmasi

gereken bir olgudur.

Genglik donemi adeta entelektiiel acligin yasandigi bir evredir. Geng, her konuda bilgi sahibi olmaya
caligmakta ve aragtirmalar yapmaktadir. Gencin dini ve ahlaki konulara ilgisinin olmasi nedeniyle bu konularda
da arastirma, inceleme yapma istegi vardir. Cilinkii genglik donemi yasanan zihinsel ve duygusal gelisim, dini
gelisimi olumlu-olumsuz etkilemektedir. Bu dénemdeki geng, kendini ve yasami tanimaya ¢aligmakta, yasamin
anlamini aramaktadir. Boylece geng; dini diisiince, dini anlayis ve dini pratiklerle bulusmak istemektedir. Gencin
ailesinin ve cevresinin dini uygulamalar1 yasayisi, gencin din ile bulusmasini ve olumlu-olumsuz bitmesini
etkileyebilmektedir. Ozellikle gencin kisiligini ve kimligini olusturacak olan "Ben kimim, nigin varim, daha sonra
ne olacagim?" tiirii sorularin cevabini arayarak yagamin anlamini bulmaya ¢aligmasi olduk¢a 6nemlidir (Giindiiz,
2015, s. 105-108; Dodurgali, 2011, s. 244-245). Yine cocuklukta kazanilan dini yapi, ergenlik doneminde
yasanilacak duygusal ve entelektiiel ihtiyaglari karsilayacak yeterlilikte degildir. Ciinkii gencin biligsel gelisimi
basta olmak tizere diger gelisim 6zellikleri ve gevresi degisime ugramigtir. Ancak ergenligin asil bunalimli evresine
girmeden Onceki bir iki y1l gencin dini ilgisi yiksek bir seviyeye ulasir. Bu dénemde ¢ocugun, dini ibadetleri
yerine getirmede, cemaate katilmada, camiye ve dini konulara karsi ilgisinde ve duyarliliginda belirgin bir artis
gbzlenir. Fakat yasanan bu saadet devri, ergenlik donemine 6zgii bunalimlarin ortaya ¢ikmasiyla dini konulara
duyulan ilgi azalir (Hokelekli, 2016, s. 269). Elestirel diisiince giicli kazanan ergenler, 6grendikleri din ile ilgili
bircok hususun gordiikleri ve yasadiklart yasamla uyusmadigmi fark edince 6grendiklerini tenkit siizgecinden

gegirirler (Vergote, 1981, s. 585).

Bu siirecte ergenlik oncesinde gocugun ailesi ile diyalogunun saglikli olmasi, ergenlik doneminde yasanilacak

siiphelerin yipratic1 olmasini engelleyebilir. Cocuga zorlama ve baskiya dayanan, korii koriine baglilik beklenen
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bir din ve ahlak egitiminin verilmeye ¢alisilmasi gencin bu siireci daha sorunlu gegirmesine neden olur. Boyle bir
durumla karsilagilmamast i¢in din ve ahlak egitiminin istege bagli, iradeli, egitici ve yonlendirici olmasina dikkat
edilmesi gerekir (Jersild, 1978, s. 380-382). Ayrica yapilacak din egitimi, gengleri incitmeden ve onlarin gururlari
oksanarak gerceklestirilmelidir. Boyle davranilmasi genglerin gelecek giinlerinde bigimlendirici ve kalici izler
birakir. Ozellikle genglere verilen saglikli ve tutarl dini bilgiler, onlarin gelecekteki dinsel ve ahlaki gelisimlerini

olumlu etkiler (Yavuz, 2013, s. 148).

Din psikolojisi alaninda genclik donemi dini gelisimi konu edinen c¢alismalar incelendiginde ortadgretim
donemi dgrencilerinin dini gelisim 6zelliklerinin i doneme ayrildigi1 goriilmektedir. Bunlardan ilki 12-14 yas
arasinda kabul edilen “Dini suurun uyanmasi”, ikincisi ise 14-18 yaslar arasinda oldugu kabul edilen “Dini bunalim
ve slipheler” donemleridir. Ortadgretimin sonuna kadar bu dénemlerin yasandigi kabul edilir. 18-21 yag donemi
ise “Dini tutumlarin belirginlestigi evredir.” (Kula, 2022, s. 37-39). Ergenlik donemi diger gelisim alanlarinda
oldugu gibi bireyin dini tecriibesinin yeniden yapilandirildigi, diizenlendigi ve diizeltmelerin gergeklestigi bir

evredir.

Bu donemlerin ilki olan “Dinl Suurun Uyanmasi (12-14 Yas)” evresinde gencte goriilen en Onemli
ozelliklerden birisi, gencin soyut diisiinme yeteneginin gelismesidir. Boylece geng; soyut fikirleri, kavramlar1 ve
varliklart daha iyi kavrar. Dini gelisim agisindan da bu durum, gencin din dilini rahatlikla kavramasina ve daha
kolayca anlamasina etki eder (Altas, 2004, s. 118; Karaca, 2016, s. 139-144). Bunun yani sira gencteki aragtirma
duygusunun gelisimi, problem ¢dzme ve st diizey genelleme yapma becerisinin de gelismesi, dini diisiincenin
uyaniginda etkilidir. Ergendeki bu zihni gelisme, onun tabiatiistii dini ve metafizik konular1 hakkinda diisiinmesini
saglar (Kula, 2002, s. 37). Ornegin geng, inancin temelini olusturan Allah inancinda insana ve maddi unsurlara
benzeyen Antropomorfik Allah diisiincesinden siyrilarak soyut bir Allah diisiincesine kavusur (Karaca, 2016, s.
163-164). Tabi ki gencin soyut bir Allah diisiincesine ulagsmasinda, gencin i¢inde bulundugu ¢evre, anne-baba
figiirleri ve aldig1 egitim 6nemli oranda etkilidir. Gencin ¢evresinde gerceklesen 6liim olay1, amansiz hastaliklar,
evrendeki diizen, okudugu kitaplar, yasadigi bazi felaketler ve doga olaylari, ¢evresindeki dini s6z ve uygulamalar
da dini uyamigina etki eder (Peker, 1993, s. 106). Boylece ¢ocuklukta derinlige inilmeden olusan dini inang
ergenlikte yerini suurlu bir dini gelisime birakir (Jersild, 1978, s. 381). Ozellikle aile ve gevre bu gelisimin yoniiniin
belirleyiciliginde 6nemli bir etkiye sahiptir. Cilinkii geng; daha dnce 6grendigi bilgi, iman ve davranislar1 gézden
gecirerek degerlendirmeye tabi tutar. Gencin yaptig1 bazi degerlendirmeler bazen onu ateist veya agnostik olmaya
gotiirebilir. Ancak ergenlikte yasanan ani ruhsal ve duygusal degisimler nedeniyle ortaya ¢ikan kararsizlik ve

karigikliktan kurtulmada, din ve dini degerler geng i¢in 6nemli bir yardim kaynagidir (Hokelekli, 2016, s. 267).

Genglik déneminin ikinci dini gelisim evresi “Dini Bunalim ve Siipheler (14-18 Yag)” donemidir. Bu donemde
gengler, ¢cocukluk ve ilk ergenlik donemindeki pasif diisiince yapisindan siyrilarak daha bagimsiz diigiinmeye
baslarlar. Geleneksel dini kaliplari, 6nceden dgrendikleri dini bilgileri, inanglar1 elestirel ve sorgulayici bir sekilde
gozden gecirerek sahsi bir din anlayis1 gelistirmeye ¢alisirlar. Bu da gencte; donemin bedensel, diislinsel ve
duygusal kararsizliginin etkisiyle dini gelisimde bunalim yasanmasina neden olur. Siire¢ i¢erisinde gengler, dinin
bazi noktalara diger yonlerine gore daha fazla sarilirlar; bazi yonlerini ise siiphe ile karsilarlar (Altas, 2004, s.
117-118; Giindiiz, 2015, s. 112-113). Genglerde goriilen siiphe ve tereddiitler; inang esaslari, Allah’in yaraticiligt
ve insanin tilireyisi, ahiret inanci, vahiy ve otorite, dini ve tabii ilimler arasinda yasanan ¢eliski, kader, giinah,

sevap, kadin-erkek esitligi gibi konularda yogunlagir (Bahadir, 2002, s. 272-273).
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Bu donemde ergenlerin yasadigi dini gelisim karakteristiklerinden ilki, ¢eliski ve catigmadir. Ergenler giinliik
yasamda meydana gelen zuliimler, haksizliklar, kaza, deprem ve sel gibi afetler, hastalarin ac1 ¢ekmesi gibi
olaylarla adaletli, merhametli ve iyiliksever bir Allah fikrini uzlastirmada giicliik ¢cekerler. Ayrica arzularina gore
yasamak istemeleri ve bagimsizlik ihtiyaci; ilahi kurallara uyma, daha st ahlaki prensiplere inanmak ve ahlaki
gorelilik gibi durumlar celiskiye neden olur. Yine gencin ailesinin veya ¢evresinin dine karst olumsuz tavir ve
tutumlar1, okudugu okullardaki egitim bicimleri, din hakkindaki yanlis bilgilenmeleri, genglerin dinden
beklediklerini bulamamalarina veya dine kars1 olumsuz bir tavir takinmalarina da sebep olabilir (Karaca, 2016, s.
135-139). Gencin soyut diisiinme yeteneginin gelismesi ile dini ilgi ve canlanma iist diizeye ulasir. Bu dénemde
geng; Allah, cin, melek, yaratilig, 6liim, cennet, cehennem ve kader gibi konular {izerine derin diisiinmeye baslar.
Onceden 6grendigi manevi gergekleri mantiksal olarak akilci bir temele oturtmaya calisir. Bu yiizden gevresindeki
kisilerle bu konular sik sik konugmak ister. Ancak geleneksel dini anlayis ve agiklamalarin genci tatmin etmemesi
bazi1 durumlarda gencin zihinsel tatminsizlik, ¢atisma ve gegici derin siiphelere neden olur. Gencin elestirel bir
Ozelliginin olmasi ve kimligindeki belirsizligi gidermek istemesi nedeniyle o, din konusunda daha fazla
bilgilendirme ihtiyaci hisseder; daha doyurucu diisiince ve agiklamalara ulasma amaci giider. Ayrica gencin
diisiince ve tutumlarindaki tutarsizlik onun dini bakimdan da dengesizlik gostermesine neden olur. Geng, bazi
zamanlarda dini degerlere samimi ve igten baglanirken kimi zamanlarda da uzak ve dini degerlere ilgisizdir.
Ozellikle daha ¢ok bilissel diizeyde gerceklesen din ile ilgisi, ahlaki ¢atismalarin yol agtig1 sucluluk ve giinahkarlik
duygularindan basa ¢ikmada dini inang ve degerler 6nem kazanir. Yani din, geng i¢in hem cinsellik ve bagimsizlik
gibi duygularini sinirlandiran can sikici kurallar iken hem de sugluluk ve giinahkarlik duygularini yatigtirici, gencin
kimligini ve anlam arayisina ¢éziim bulan bir diisiince ve degerler sistemi olur (Hokelekli, 2016, 110-112; Karaca;

2016, 151-166).

Bu donemde ergenlerin yasadigi dini gelisim karakteristiklerden ikincisi, gencin yasadigi sugluluk ve
gilinahkarlik duygularidir. Psikolojik bir gergeklik olan ve genel anlamda insanlarin ¢ogunlugunun yasadigi
sucluluk ve giinahkarlik duygulari, dindar gen¢lerde daha yogun yasanir. Bu duygunun dindar genglerde yogun
olarak yasanmasi, genglerdeki benlik ve ideal benlik arasindaki gatismanin giiclii olmasindan ileri gelmektedir
(Hokelekli, 1986, s. 43-44). Gencin sugluluk duygusu yasamasina yol agan en 6nemli iki kaynak; cinsellik
giidiisiiniin yol agtig1 ahlaki sorunlar ve bireyin yagamindaki bencillik ve digerkdmlik degerleri arasinda yasanan
catismadir. Bu c¢atigmalarda kisinin ahlaki otoritesi, vicdan1 ve toplum otoritesi tarafindan yargilanir. Bunun
sonucunda yaptig1 hata ve yanlis nedeniyle geng, sikint1 ve bunalima diiser; sugunu itiraf etmeye ve telafi etmeye
calisir ya da cokiintiilii bir yalmzliktan kacip kurtulmak ister. Inanclh genglerde toplum otoritesi yerini ilahi
mahkemenin varlig alir. Bu durumdaki kisi Allah’a yonelir ve hatasini telafi etmeye ¢alisir (Clark, 1976, s. 18-
19; Karaca, 2016, s. 161-163). Ozellikle ergenlik; bireyin cinselliginin biyolojik, giidiisel ve duygusal olarak
bagladigi bir donemdir. Cinselligin calkantili bir donemde ortaya ¢ikmasi, gencin catisma ve bunalimlar
yasamasina neden olur. Ciinkii dinin idealize edilerek gence sunulmasi sonrasinda gencin dini uygulamalarin
uygulanabilirligini anlamlandiramamasi ve fiziksel doniisiimde tecriibe ettigi cinsel arzu, istek ve deneyimlerin
din tarafindan olumsuz olarak degerlendirilmesi; gencin ¢atisma, bocalama ve bunalim yasamasina neden olur. Bu
durum sonucunda geng; yasadigi bocalama ve ¢atigmanin siddeti ile her tiirlii otoriteye, din kurumuna ve Allah’a

kars1 koyabilmekte ya da gengte sugluluk ve glinahkarlik duygusu olusturabilmektedir (Giindiiz, 2015, s. 102-104).

Cocukluk doneminde saglikli bir dini gelisim gegiren bireyler, genglik donemindeki gegici kararsizlik ve

bunalim devresinden sonra dini inang ve degerleri tekrardan kesfederek onlara kuvvetle baglanirlar. Ergenligin
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sonuna dogru yasanan gerilimlerin ve ¢atigmalarin siddeti azalir ve gencin kisiligi yavas yavas degigsmeye baslar.
Dinin belirginlestigi bu donemde (18-21 yas), gencin yasadigi dini bunalim ve kararsizlik azalir. Boylece
¢ocukluktan beridir huzur kaynagi olarak goérdiigii dini inanglara yeniden sarilir. Dini degerler gergevesinde
yasamini yonlendirmeye caligan ergende rahatlama, seving, yatisma ve giiven duygusu gelisir. Ergenin ruhsal gii¢
ve fonksiyonlari uyumlu bir gekilde biitiinlesir (Hokelekli, 2016, s. 76; Karaca, 2016, s. 159-161). Boylece gencin
dini anlamasi, tenkit etmesi ve isyan etmesi seklinde ortaya ¢ikan tedirginligi ve kararsizligi, bu donemde dine
doniisii ve dinin tutumlarin belirginlesmesi, din ile ilgili daha bilingli tercihlerin ve kararlarmn alinmasi ile
sonuglanir (Kula, 2002, s. 40). Aksi takdirde genc, baglandig1 degerlerin gegersiz ve degersiz olduguna inanirsa
bunalima girer ve belirsizlik yasar. O zaman birey, yine ¢ocuklugunda oldugu gibi itirazsiz bir kabullenmeyle

kendi hiir iradesi ile seg¢tigi ancak baskalarinin verdigi hiikiimlere baglanir (Bilgin ve Selguk, 1995, s. 89).
Deger Algisinin Degistigi ve Baz1 Ahlaki Sorunlarin Yasandigi Bir Donem Olarak Genglik

Giliniimiizde yasanan hizli teknolojik gelismeler, bireylerin yagamlarimi kolaylastirirken ayni zamanda ortaya
¢ikan olumsuzluklarin da tiim insanlik tarafindan duyulmasina sebep olmustur. Yasanilan bu durum, bireylerin
sahit olduklar1 olaylardan kolayca etkilenmesine; ekonomik, siyasi, sosyal, dini ve ahlaki alanlarda birtakim
olumsuz tutum, diisiince ve davranig sergilemelerine neden olmustur. Ciinkii kiiresellesme olgusu, tiim kiiltiirleri
ve toplumlari etkileyerek doniistiirmeye devam etmektedir. Kiiresellesme ile birlikte gelisen kiiltiirel cogulculuk,
bireylerin kisiliginde ¢ogul bir kimlik olugturmus ve bireyleri pargalanmis yagamlara doniistiirmiistiir. Postmodern
doénemin ideolojik olarak getirdigi “Tiiketim kiiltiirii ve haz ahlaki (hedonizm)” yeni bir insan tipini ortaya
cikarmistir. Bu insan tipi; bireyci, kendini begenen, gilinlik mutluluklar pesinde kosan, ani yasayan, internet
bagimlisi, fayda saglayan her yolu miibah sayan, maziyi yok sayan, ¢ikarci, su¢luluk tanimayan ve cinsel yonden

her seye acik olan bir niteliktedir (Bozkurt, 2000, s. 44-52; Bayyigit, 2003, s. 221-223).

Genglik, toplumsal yapida dnemli ve etkin bir kitleyi olusturmaktadir. Bu kitlenin giicii nispetinde gecmis ile
gelecek arasinda koprii kurulur ve kiiltiirel degerler basta olmak {izere tiim degerler sonraki nesle aktarilir. Bu
nedenle genglerin sahip oldugu degerler ile deger yargilar1 toplumsal ve kiiltiirel devamlilik yoniiyle oldukga
onemlidir (Ersoy, 2014, s. 271). Modernlesme siireciyle birlikte toplumsal yasamda yasanan degisim en ¢ok
geemis ile gelecek arasinda koprii konumunda olan gengleri etkilemistir (Akyiiz, 2014, s. 1). Cinkii genglik,
kendine has 6zelliklerin oldugu, saglikl bir kimlik, kisilik gelisiminin ve istikrarli degerlere sahip olma arayisinin
yasandig1 bir evredir. Ayni zamanda bu donem; birtakim radikal kararlarin alindigi, tutarsiz tutum ve davraniglarin
sergilendigi, ¢alkantili bir ruh héline sahip olundugu bir ¢agdir. Bu nedenle gengler, bu ¢agda olumsuz birtakim
tutum ve davranslar1 kolayca edinebilmektedirler (Aslan, 2014, s. 10-27). Ozellikle de gengler arasinda yogun
olarak goriilen siddet ve cinayet, alkol ve uyusturucu bagimliligi, cinsellik ve evlilik dis1 iligkiler, psikolojik
bunalimlar ve intihar gibi olumsuz tutum ve davranislar bireysellikten ¢ikarak toplumsal hatta kiiresel 6lgekte
problemlere doniismiistiir. Yeni nesilde olusan bdyle bir karakter yapisi, toplumsal yasama biiyiik riskler
tasimaktadir (Ersoy, 2014, s. 270-284). Bu konuda yapilan arastirma bulgularina gére de genglerin géziinde aile
kurumunun bireysel ve toplumsal dnemini giderek kaybettigi ve siradan bir iliskiye dondiigii sdylenebilir. Ayrica
gengler arasinda alkol, sigara ve uyusturucu gibi aligkanliklarda artis, parasal degeri yiliksek olan popiiler
mesleklere ilgi, acelecilik, sabirsizlik, hizli bir tiiketici olma, tatminsizlik, bireysel yararin toplumsal yararin 6niine
gecmesi, farkli toplumlarin degerlerini kolayca benimseme ve bilgiye verilen degersizlik gibi 6zelliklerin mevcut

oldugu da belirlenmistir (Avci, 2007, s. 849-850; Sarigam vd., 2014, s. 1325-1342). Yine genglerin deger
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tercihlerinde bireysellesme ve diinyevilesmenin yogun bir sekilde etkili oldugu zengin olmak, 6zgiir olmak, sShret
olmak gibi tercihlerin ilk, manevi degerlerin de son siralarda yer aldig1 tespit edilmistir (Cinar, 2019, s. 172). Bu

donemdeki genglerin yasadig ahlaki sorunlar1 genel olarak su sekilde bagliklandirabiliriz.

Alkol ve uyusturucu bagimhhgi: Ulkemizde ve diinyada genglerde yaygin olarak goriilen ve her gegen giin
daha da artan, genglerin sagligini ve toplumlarin gelecegini tehdit eden birtakim kotii aligkanliklar bulunmaktadir
(Cmar, 2019, s. 174). Ozellikle alkol, sigara ve uyusturucu madde kullanimi giiniimiizde neredeyse genglik
kiiltiirtiniin bir parcas1 haline gelmistir (Hokelekli, 2018, s. 28). Boyle bir durumun yasanmasina genglerin manevi
bir boslukta olmalari, genglerde bas gosteren ideal sahibi olamama ve iimitsizlik gibi ¢esitli ruhsal durumlar onlarin
uyusturucu ve alkol gibi zararli aligkanliklara yonelmesine sebep olabilmektedir (Meydan, 2015, s. 12). Ayrica
yapilan aragtirmalarda alkol ve uyusturucu kullaniminin genglerde bedensel, duygusal, sosyal ve davranissal olarak
birtakim ciddi sorunlara neden oldugu da belirlenmistir. Malley ve arkadaslarinin yaptiklart bir arastirmada, lise
son smif dgrencilerinin %18’inin alkol nedeniyle diisiinme becerilerinin zayiflama, trafik kazasi, cinsel bir

hastaliga yakalanma gibi saglik sorunlar1 yasadiklari tespit edilmistir (Chen vd., 2013, s. 90).

Birlesmis Milletler 2010 Diinya Uyusturucu Raporuna gore, gelismis ve gelismekte olan iilkelerin uyusturucu
kullaniminin artt1g1 belirlenmistir. Avrupa iilkelerinde kokain kullanimi son on yilda yaklagsik iki kattan daha fazla
artarak 4,1 milyona yiikselmistir. Rapora gore gelismis lilkelerde zengin insanlarin uyusturucu bagimliliklarin
tedavi ettirebildigi goriiliirken geri kalmis ve fakir tilkelerde yaklasik 20 milyon kisi bagimlilik tedavisi
alamamaktadir. Ayrica Avrupa’da tiim 6liimlerin yaklasik % 4’{inlin uyusturucu kaynakli oldugu tespit edilmistir.
Tiirkiye Uyusturucu ve Uyusturucu Madde Izleme Merkezi verilerine gore 2006 yilinda Tiirkiye genelinde 60 ilde
26.000 lise 6grencisi ile yapilan arastirmada genglerin % 2,9’unun son ii¢ ay i¢inde uyusturucu/uyarict madde
kullandiklar1 belirlenmistir. 2006-2007 yillar1 i¢inde Tiirkiye’de yatarak tedavi imkani bulan 2853 kisinin %
43,6’s1 afyon ve tiirevleri, % 36,3’li ise esrar kullanim1 nedeniyle tedavi gormiistiir. Ayrica uyusturucu madde
kullaniminin ve madde kullanimina bagli 6liimlerin yillar i¢inde artig gdsterdigi de verilerde tespit edilmistir

(Uyusturucu Madde Bagimliligr).

Ulkemizde alkol tiiketiminin yiiksek diizeyde oldugu, uyusturucu kullaniminin da az da olsa yayginlastigi
belirlenmistir. Arastirmalarda 15-19 yas arasindaki genglerin % 14,9 unun alkol aldig1 goriiliirken bu oran 20-24
yas araliginda % 27,1’e yiikselmistir (Giir, 2012, s. 90). TBMM Arastirma Komisyonu Raporuna gore ise
genglerde alkol tiiketim oraninin daha da yiiksek oldugu belirlenmistir. Rapora gore 16 yasinda olan lise
ogrencilerinin % 50’sinin sigara, % 45’inin de alkol kullandiklar tespit edilmistir. Ayrica raporda kizlarin % 2’si,
erkeklerin ise % 6’s1 uyusturucu kullandigini ifade etmistir (TBMM, 2008, s. 120). 2019 yilinda igisleri Bakanlig1
Emniyet Genel Miidiirliigii Narkotik Suglarla Miicadele Daire Bagkanligi, “Genel Niifusta Tiitlin, Alkol ve Madde
Kullanimina Y6nelik Tutum ve Davranig” baslikli arastirmasi kapsaminda 15-64 yas arasindaki 42 bin 754 kisi ile
goriislilerek gerceklestirilen ankete gore en az bir kere sigara ve tiitiin malullerini kullananlarin oram % 47; alkol
kullananlarin oran1 % 22,1 ve ilk igme yas ortalamasi 19,94 olarak ol¢iilmiistiir. Ankete katilanlarin yiizde % 3,1’
yagsaminda en az bir kere uyusturucu madde kullandigin1 s6ylemis ve uyusturucu madde kullananlarin % 35,4 ile
15-24 yas grubu olusturmustur. Ayni1 zamanda geng diye tabir edebilecegimiz 18-24 yas grubu % 30 ile ikinci
siradadir. Diger yas gruplarinda ise bu oran % 8,5’lere kadar diigmektedir. Tiim alanlarda madde kullananlarin

¢ogunlugu erkek ve bekar kisilerden olugmaktadir (Tiirkiye’nin Alkol ve Uyusturucu Raporu).
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Alkol ve uyusturucu gibi zararli maddelerin kullanimi ile bireylerin dindarlik diizeyleri arasinda iliskiyi
inceleyen arastirmalarda dindarlik ile zararli madde kullanimi arasinda negatif bir bagitinin oldugu belirlenmistir
(Hokelekli, 2018, s. 28-29). Nitekim arastirmalarda gii¢lii bir manevi yapiya sahip ¢ocuk, geng ve yetiskinlerin
uyusturucu madde, alkol, siddet, depresyon ve intihar gibi diinyada giderek yaygmlasan olumsuzluklar

iyilestirmede onemli bir faktor oldugu tespit edilmistir (Aksu, 2000, s. 49-71).

Cinsellik ve evlilik dis1 cinsel iliskiler: Giiniimiizde genclerin karsilastiklar1 en biiyiik sorunlardan bir digeri
cinselliktir. Genglerin erken yasta ergenlige girmeleri ve evlenme yasinin giin gegtikce ylikselmesi, genglerin
gecmise oranla cinsel olarak daha fazla aktif sekilde beklemelerine sebep olmustur. Yine kitle iletisim araclarmin
gengleri cinsel yone tegvik etmesi ve yonlendirmesi bu olumsuzlugun daha da artmasina neden olmaktadir (Turan,
2013, s. 275). Zira glinimiizde internette ve televizyonda yaymlanan diziler ve programlarla, sunulan sanal
yasamlarla ve kendisini modern olarak nitelendiren geleneksel dini ve ahlaki degerlere kars1 gesitli gevreler
tarafindan toplumumuza genglerin evlilik 6ncesi birlikte yasama ve cinsel iliskinin ahlaki bir problem olmadigi
empoze edilmeye calisilmaktadir. Bu durum, bireyin kisisel hak ve se¢imi olarak goriilerek 6zendirilmekte ve
kabule zorlanmaktadir. Ozellikle geleneksel degerlerde evlilik dncesi cinsel iliski dini ve ahlaki bakimdan hos
karsilanmayan bir durumken yapilan arastirmalarda aksi yonde sonuglar ortaya ¢ikmustir. Ulkemizde ve diinyada
ilk cinsel deneyimini yasama ve iliskiye devam etme her gegen giin daha alt yas seviyelerine diismektedir.
Ulkemizde 2012 yilinda yapilan bir arastirmanin sonuglarina gére de ilk cinsel deneyimi yasama yasinin 14-15
yas araliginda oldugu belirlenmistir. Ayn1 aragtirmaya katilan 18-25 yas arasindaki genglerin % 57,11, erkeklerin
ise % 30’u evlilik dncesi cinsel iligkide herhangi bir sakinca gormedigini ifade etmislerdir. Ayrica bu genglerin %

45’1 nikahsiz birlikteligi de uygun gérmektedirler (Kohen, 2012, s. 103).

Ergenlik donemi ile baglayan cinsellik, fiziksel olarak hazir bir durumda olsa da duygusal ve psikolojik olarak
yetigskin olmasi uzun yillar alir. Bu siirecte gencin cinsel dirtiileri, geleneksel dini-ahlaki degerler ile modern
tiiketim toplumunun hazci degerleri arasinda sikisir. Ayrica cinselligin higbir kural ve siir tanimadan bir zevk ve
arzu duygusu olarak goriilmesi ve ¢esitli iletisim araglari ile bunun desteklenmesi gengleri daha zor durumlara
sokar. Bu durumun yol ag¢tigi sorunlardan saglik basta olmak tizere aile, sosyal iligkiler ve egitim alanlarinda birey
ve toplum yagsamimin ruhsal durumu tehlikeye girer (Hokelekli, 2018, s. 25). Evlilik oncesi gergeklesen cinsel
iliskinin pek ¢ok zararli yonii olmakla birlikte en tehlikeli yonii de cinsel yolla bulasan hastaliklara maruz
kalinmasidir. Cinsel yolla bulasan hastaliklar, bireye sadece fiziki yonde zarar vermemekte ayn1 zamanda kiside
utanma, sucluluk, depresyon hatta is giicii kayb1 gibi ciddi sorunlara neden olmaktadir. Ozellikle sosyal izolasyon
nedeniyle genglerin yalnizlik cekmesine sebep olabilmektedir (Koylii, 2004, s. 287-309). Zira ergenler ve gengler
arasinda bu yolla hastaliklarin bulasmasi her gecen yil artmaktadir. Diinya Saglik Orgiitiiniin verilerine gére diinya
tizerinde HIV virlisiinii tagiyanlarin % 11,6’s1 15-24 yas aras1 genglerden olugmaktadir. Ayrica her yil genglerin %
25’inin korunmasiz cinsel iliski sonucunda cinsel yolla bulagan bir hastaliga yakalandigi, olgularin 2/3’{iniin 25

yas altindaki genglerde goriildiigii belirlenmistir (Gokengin, 2012, s. 187).

Yaganan bu durumun 6niine gecilebilmek amaciyla gesitli aragtirmalar yapilmaktadir. Dindarlik ve cinsel iligki
iizerine yapilan caligmalarda, lilkemizde ve diinyada benzer sonuglar elde edilmistir. Sonuglara gore dindar
bireylerin cinsel iligkilerini evlilige kadar &teledikleri ve evlilik Oncesi yapilan cinsel birlikteligi hos
kargilamadiklar1 belirlenmistir (Yapici, 2007, s. 72; Fonda, 2013, s. 2; Adamczyk ve Hayes, 2012, s.725; Kurt,

2009, s. 6-7). Universite 6grencileri iizerine yapilan bir baska arastirmada, Ilahiyat Fakiiltesi 6grencilerinin cinsel
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saflik ve iffete oncelikli olarak 6nem verdikleri belirlenmistir. Ayrica ilahiyat Fakiiltesi dgrencilerinin diger
tiniversite 6grencilerine gore aile degerlerine baglilik, diiriistlik, bilyiiklere saygi gibi geleneksel degerlere daha
fazla deger verdikleri tespit edilmistir (Eserek, 1981, s. 40-56). Yine farkli bir iiniversitede kiz 6grencilerle
gergeklestirilen bir aragtirmada; bekaret, cinsel sapmalar, flort, kiirtaj ve dogum kontrolii, cinsel igerikli yaynlar,
evlilik dis1 iligkilerde dindar olan ve olmayanlar arasinda anlamli bir farkliligin oldugu belirlenmistir (Yiiksel,
1995, s. 120-124; Sakall1 vd., 2001, s. 15-29). Sadece iilkemizde degil Yahudi bir grup iizerine yapilan aragtirmada
da dindar genglerin evlilik 6ncesi cinsel iliskiyi onaylamadiklari ortaya ¢ikmistir (Clouse, 2000, s. 737-738). Sonug
olarak genglerin dini inang¢ ve degerlere baglanmalari ve onlari i¢sellestirmeleri 6lgiisiinde, modernizmin ve
postmodernizmin yikici etkilerine karsi saglikli ve biitiinciil bir kimlik ve benlik gelistirdikleri sGylenebilir

(Eserek, 1981, s. 40-56).

Teknoloji bagimhihgi: Giiniimiizde ¢esitli kitle iletisim araglarinin (televizyon, internet araglari, medya vb.)
gengler iizerinde olumsuz etkileri oldugu bilinen bir gercekliktir. Ozellikle Z kusag: olarak bilinen bu grup,
giinlerinin biiyiik bir kismini teknolojik aletler ile gecirmektedir. Bu siire¢ icerisinde istedikleri bilgiye kolayca
ulasabilirken ayni zamanda izledikleri programlarda yer alan olumsuz birgok kavram, konu, igerik ve deger,
cocuklara ve genclere zarar vermektedir. Clinkii modern iletisim araglari, Kitlelere sanal bir gergeklik sunarak
kurgusal bir diinya kurmakta ve onlarin iyi vakit ge¢irmeleri saglanmaktadir. Ancak bu yapilirken tiiketim ve israf
Ozendirilmekte, giiniibirlik degisen konu ve mesajlarla insanlar oyalanmakta ve bireyler gergek diinyadan
uzaklagtirilmaktadir. Sunulan sanal gerceklik ile pembe diinyalar kurulmakta; ortak fikir, imaj, marka, hikaye ve
kahramanlarla tek tip diisiinen, giyinen ve ayni1 seylerden zevk alan kitleler olusturulmaktadir (Hokelekli, 2018, s.
163-164).

Dolayistyla kitle iletisim araglar1 6zellikle genglere iletisim, arastirma ve kendilerini baskalarina ifade etme
gibi bir¢cok imkan ve firsat verirken ayni zamanda genglik degerlerinin degigsmesine neden olabilmektedir.
Cocuklarin ve genglerin sanal diinyalara hapsolmalarina onlarin bagskalariyla ahlaki ve toplumsal degerleri
paylasmalarini engelleyebilmektedir. Sanal diinyanin bilingsiz bir sekilde kullanilmasi; 6zel ve mahrem bilgi,
fotograf ve videolarin internette gengler tarafindan paylagilmasina da neden olmaktadir. Ciinkii popiiler kiiltiiriin
dayattigi “sohret kiiltiiri” bu durumu cazip hale getirmektedir. Cocuklarin ve genglerin geleneksel degerlerle
bagdagmayan {nlilerin tavir ve davramiglarini 6rnek almasi gencglerde ahlaki yonden yozlagmaya neden
olabilmektedir (Ersoy, 2014, s. 277-279). Kitle iletisim ara¢larinin genglerde siddet ve saldirganligi, sigara ve alkol
kullanimini, yiiksek risk gerektiren gorevleri yapmayi, cinsellige baglama yasini tetikledigi arastirma sonuglarina
yansimigtir. Kisiligi tam olarak gelismeyen ¢ocuk ve gence, deneyim kazanmadigi yasantilarin ve geligkili
degerlerin karmagik bir sekilde verilmesi, onlarin bu tutum ve davraniglari model almasina, taklit yoluyla
i¢sellestirmesine ve onlara dykiinmesine neden olur. Bu durum sonucunda da farkl kiiltiirel degerleri edinen
¢ocuklarin ve genglerin mevcut degerlerinde yozlasma ve deger kaybi gerceklesir. Yine internet yoluyla
yayginlagan iletigim tarzlar1 (sosyal medya platformlar) genglerin asosyallesmesine, bireysellesmesine, empatiden
yoksun kalmasma, sosyal hayatta beceriksizlik yasamasina, yasamlarinda sorumluluk almama ve toplumsal
konulara ilgisizlik gibi davraniglarin olusmasina neden olur. Popiiler kiiltiiriin 6nde gelen 6zellikleri olan spor,
eglence, siddet ve cinsellik gibi konularla gengler; tiikketim kiiltiirii ve giiniibirlik yasamaya alistirilir. Ayrica hicbir
toplumsal norm ve deger baskisinin olmadigi sanal ortamda tek baglarina zaman gegirmeleri; onlarda cifte

standartli, sorumsuz ve giiven duygusundan uzak bir kisiligin gelismesine yol agar (Hokelekli, 2018, s. 164-170).
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Psikolojik sorunlar ve intihar: Intihar, bir kisinin bilerek ve isteyerek gesitli yollarla yasamima son
vermesidir. Intihar olay1 tiim toplumlarda karsilasilabilecek bir olgudur. Bu duruma sebep olacak bir¢ok faktor
olmakla birlikte 6zellikle genglik doneminde yasanilan buhran nedeniyle genclerde intihar orani diger yas
gruplarina gore daha yiiksektir (Hokelekli, 1991, s. 151-165). Bu sebepten otiirii intihar olgusu, gengligin dnemli
sorunlarindan birisidir. Zira modern hayat herkese maddi olarak gegmis donemlere gore genis imkéanlar saglasa da
insanlarin psikolojik yoniinii olumsuz ve karmasik bir hale sokmustur. Dolayistyla ge¢miste yetiskinlerde goriilen
pek cok ruhsal sorun, artik ¢cocuk ve genclerde goriilebilmektedir (Turan, 2013, s. 277). Bdylece ergenin ve gencin
kendisinden veya ¢evresinden kaynakli olarak basa ¢ikmaya calistig1 sorunlar nedeniyle yagadiklari umutsuzluk,
karamsarlik ve garesizlik onlari intihara siiriikleyebilmektedir. Burada gencin amaci aslinda yasamina son vermek
degil, acilarinin son bulmasini istemektir. Bazen de intihar girisimi bagkalarindan intikam almak, bagkalarina
cesaretini gostermek gibi nedenlerden meydana gelebilmektedir (Yoriikoglu, 2000, s. 227-338). Ayrica Bati’da
yapilan ¢alismalarda, genglerin intihara girismelerine etki eden birgok faktoriin bulundugu belirlenmistir. Bunlar;
ilgi kayb1, hoslandig1 aktivitelerden zevk almama, umutsuzluk, karamsarlik, ruhsal ¢okiintii, asosyal bir yasam
stirme, duygusal yavaglama gibi bazi1 depresif bozukluklardir. (Cevik, 2005, s. 89-117). Yine genclerin kendilerini
varolugsal bir boglukta bulmalar1 sonucunda yasami anlamsiz gérmeleri gencgleri bu duruma itmektedir. Zira
yasama anlam katan geleneksel degerlerin etkisinin zayiflamasi ve yoklugu onlart bu yola yoneltmektedir

(Hokelekli, 2018, s. 28-29).

2020 yil1 DSO verilerine gére her yil diinyada 800 bin kisi yasamina son veriyor. Bu say1 her 40 saniyede bir
kisi intihar ediyor anlamina gelmektedir. Ayrica intihar etme girisiminde bulunanlarin sayisi, bu saynin yirmi
katina ulastyor. DSO verilerine gore yiiksek gelirli iilkelerde 100 bin kiside intihar orani, 11,5 iken bu oran
Tiirkiye’de % 7,2’dir. Intihar edenlerin yas ortalamasina bakildiginda diinya genelinde 15-29 yas arasi grupta en
yaygin ikinci 6liim nedenini intihar olusturmaktadir. TUIK verilerine gore 2018 yilinda intihar eden 3 bin 161 kisi
olmustur. Bu rakamlara gore her giin ortalama sekiz kisinin yagsamina son verdigi sdylenebilir. Bu say1 2012
yilindan itibaren 3 binin altina hi¢ diismemistir. Bunlarin 3/4 erkekler, digerleri kadinlardir (Diinyada 40 saniyede
biri intihar ediyor). Ayrica Tarhan, Bati toplumunda ortaya ¢ikan ve iilkemizde de artik goriilmeye baslayan
hedonizm, egoizm ve konfortizmin insanlarin tembellesmesine, gorev ve sorumluluk duygusunun azalmasina, liiks
ve eglencenin yiiceltilmesinin a¢ gozliiliik ve doyumsuzlugun yayginlagmasina, bencilligin, bireyciligin ve
intiharin artmasina, sosyal iliskilerde saygi ve empatinin degerini kaybetmesine neden oldugunu belirtmektedir

(Ug Yuva Yikicr).

Dini inan¢ ve degerler, genglerin diistiigii anlam boglugundan kurtarmada son derece 6nemli bir psikolojik
gligtiir (Hokelekli, 2011, s. 29). Din; inananlarin1 sosyallestirmesi, yasam degerlerini korumasi, ruh ve beden
sagligini korumadaki 6nemi dolayisiyla intihar1 engellemede 6nemli bir koruyucudur (Kéylii, 2007, s. 80). Nitekim
dindarlik durumunun fazla oldugu tilkelerde intihar orani digerlerine gore daha diisiiktiir (OECD, 2012, s. 20-30).
Ulkemizde lise 6grencileriyle gergeklestirilen anket caligmasinda dini inanci ve ibadet diizeyi yiiksek olan ergenler
oliim sonrasini “sonsuz bir yagsamin baglangici” olarak nitelendirirken diigiik diizeydeki 6grenciler “yasamin
zevklerinden mahrum olma” ve “hakkinda bir sey sdylenemeyecek bir sir” olarak nitelendirmektedir. Ayrica dini
inang ve ibadet diizeyi yiikseldikc¢e 6liim sonrasi diisiincelerin olumlu yonde degistigi ve genglerin ahirette hesap

verilecegini bildiklerinden soz, fiil, tutum ve davranislarina dikkat ettikleri belirlenmistir (Samuk, 1982, s. 22-27).

Ergenin diinyay1 anlama, yasamda bir amag arayist vermede ahiret inanct 6nemli bir dayanaktir. Ayrica diinyanin
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bir imtihan yeri olmasini diisiinmesi, ahirette ¢ekilen ¢ilelere karsi alinacak miikafat duygusu, onlarin diistigi
¢tkmazlardan kurtulmasini saglayabilir. Bu nedenle genglerin karamsarlik, higlik ve iimitsizlik duygularindan
kurtulmada; sabir, teslimiyet ve umut gibi duygularin gelismesinde onlara yardimc1 olunmalidir (Cevik, 2005, s.
89-117).

Siddet ve cinayet: Diinya Saglik Orgiitii’niin tanimlamasina gore siddet, “Fiziksel gii¢ ya da kuvvetin, amagl
bir sekilde kendine, bagkasina, bir gruba ya da topluluga kars: fiziksel zarara ya da fiziksel zararla sonu¢lanma
ihtimalini artirmasina, psikolojik zarara, 6liime, gelisim sorunlarina ya da yoksunluga neden olacak sekilde tehdit
edici bicimde ya da gergekten kullanilmasidir.” (Zara ve Inci, 2008, s. 82) Insanlik tarihi boyunca siddet, bazen
sorunlarin ¢dzlimiinde kullanilan bir yontem olarak goriiliirken bazen de toplumdaki siddeti ortadan kaldirmanin
careleri aranmistir. Kiiresel diizeyde de ortaya ¢ikabilen siddet; psikolojik, sosyal, kiiltiirel ve ekonomik gibi bir¢ok
temele dayanmakta, bireysel ve toplumsal bir gergeklik olarak insan yagaminda var olmaktadir. Ancak son birkag
yilizyildir bencil, bireyci, faydaci, ¢ikarci, her yolu miibah géren bir anlayisla ve gelisen teknolojik imkanlarla

siddet, kitlesel katliamlara varacak sekilde artmistir (Hokelekli, 2018, s. 33-50).

Siddet, sosyallesen bireyin ¢ocukluktan itibaren dogrudan ya da dolayli olarak ¢esitli durumlarda karsilastigi
bir durumdur. Insanin icgiidiisel olarak sahip oldugu hirs, bir seye ulasma arzusu, d¢ alma ve kiskanclik gibi
duygular onu siddete meyletse de siddetin ortaya ¢ikmasinda 6zellikle aile, okul, ¢evre ve medya gibi sosyal
stireglerin daha etkili oldugu sOylenebilir. Yapilan arastirmalar da bu diisiinceyi destekler niteliktedir. Zira
Tiirkiye’de 17 sehir ve 1850 lise 6grencisi iizerinde gergeklestirilen bir arastirmada, 6grencilerin yaklasik % 74’
ailesinden siddet gordiigiinii belirtmistir. Aile igerinde siddete maruz kalan veya aile igerisinde siddete sahit olan
bu 6grencilerden % 65’inin bagkalarina siddet uyguladiklan tespit edilmistir (Yalin ve Can, 2007, s. 6-7). Bu
durum siddet kiiltiirii icerisinde sosyallesen ergen ve genglerin okullarda ¢ikan kiiciik bir tartismay: siddetle

¢ozmeye ¢alistiklarini gozler oniine sermektedir (Hokelekli, 2011, s. 188).

Genglerin, kizgmliklar1 genel olarak bagirma, saldirma ve kiifretme gibi gesitli sekillerde tezahiir etmekte ve
genellikle cete siddeti, akran zorbaligi, cinsel tecaviiz ve bagkalarmna fiziksel saldir1 seklinde ofkelerini disa
vurmaktadirlar. Diinya genelinde bir glinde 10-29 yaglar1 arasinda ortalama 565 gencin siddet nedeniyle yagamini
yitirmesi bu durumun vahametini gostermektedir (Youth Violence and Alcohol). Tim diinyada oldugu gibi
ilkemizde de siddet ve cinayet nedeniyle yagamini yitirenlerin sayilarinda yillara gore artis meydana gelmistir.
2018 yilinda ceza infaz kurumuna hiikiimlii olarak giren ¢ocuk (12-17 yas grubu) olanlarin sayis1 bir 6nceki yila
gore % 1,9 artarak 2 bin 95 olmustur. Yine ayn1 y1l sug isledigi anda gocuk yasta olanlarin sayist bir 6nceki yila
gore % 22,8 artigla 14 bin 502’ye yiikselmistir. 2019 yilindaki verilerde bir 6nceki yila gore diisiis yasansa da 1679
cocuk (12-17 yas grubu) hiikiim giymis, su¢ islediginde cocuk olanlarmn sayis1 da 13 bin 15 olmustur (Ceza Infaz

Kurumu Istatistikleri). Bu sonuglar siddetin genglik déneminin énemli bir sorunu oldugunu gdstermektedir.
Sonug¢ ve Oneriler

Din, bireysel ve toplumsal yagamin merkezinde bulunan insan1 ve toplumu sekillendiren bir 6zellige sahiptir.
Bu yoniiyle bireyi ve toplumu kusatan din, ahlak ve degerlerin toplumsal uyum ve kiiltiirel devamliligin
saglanmasi, bireyin maddi ve manevi anlamda biitiin olabilmesi i¢in egitim yoluyla verilmesi son derece elzemdir.
Clinkii bireyin ahlaki manada olgunlagmasinda, saglhikli bir kisilik gelistirmesinde, toplumsal uyumunun

saglanmasinda, bireyi, aileyi, yasadigimiz toplumu ve diinyay1 tehdit eden sorunlarin ¢dziimiinde insanlar1 bir
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arada tutan, onlarin yasamlarina anlam ve amag katan dayanisma, yardimlasma, misafirperverlik, iyilik, dogruluk,
sevgi, diristliik, merhamet, saygi gibi ahlaki degerlerin kazandirilmasinda ahlak ve deger odakli bir egitim
gereklidir. Zira yasadigimiz donemde gelecek nesilleri bolgesel ve kiiresel dlgekte meydana gelen/gelecek
degerlerin erozyonu ve ahlaki yozlagsmalardan koruyacak bir din, ahlak ve deger egitimi gergeklestirmek
toplumlarin geleceklerine 11k tutacaktir. Boyle bir egitim ise her tiirlii ideolojik ve siyasi ¢ekismelerden uzak,
bireyin zihniyle birlikte ruhunu gelistirecek ve degistirecek bir egitim ile miimkiindiir. Sonug olarak etkili bir din,

ahlak ve deger egitimi i¢in su onerileri verebiliriz;

Genglerin cevrelerini ve dini sorgulamalar1 anlayisla karsilanmali; uygun bilgi, tecriibe ve ydntemlerle
onlarla konusulmalidir. Genglere cinsel duygularin kontrol edilmesi gerektigi sdylenmeli, olumsuz tutum ve
davraniglarin nelere yol agacagi belirtilmelidir. Bagimsiz bir kimlik olusturma siirecinde baskici bir egitimden
kagmilmali, olumlu bir bakis ve yontemlerle olumsuz kisilik gelistirmeleri engellenmelidir. Bagimsizlik
duygular1 tegvik edilmeli, bu duygularina ket vuracak davraniglardan uzak durulmalidir. Bu nedenle de onlarin

hangi kisilik gelisimi evresinde oldugu ve hangi 6zelliklere sahip oldugu bilinmelidir.

Gengler egitilirken diinyevi degerler de goz 6niinde bulundurulmalidir. Bireysel ve toplumsal hayatlarinda
onlarin mutlu ve saglikli bir gelisim gegirmelerinin yollar1 aranmalidir. Bu amag i¢in hem dini danigmanlara hem

de psikolojik danigsmanlara bagvurmaktan ¢ekinilmemelidir.

Okul 6ncesi egitim ve diger egitim kademelerinde ahlak ve degerler egitimi yapacak gerekli bilimsel, egitim
ve hukuki ¢alismalar gerceklestirilmelidir. Din, ahlak ve degerler egitimi politikalarinin gelistirilmesinde ve

pedagojisinin belirlenmesinde ulusal ve uluslararasi gelismeler gerekli makamlarca takip edilmelidir.

Orgiin ve yaygin olarak genclerin din, ahlak ve deger gelisimlerini destekleyecek ders ve icerikler olusturulmalt
ve etkinlikler diizenlenmelidir. Ozellikle deger egitimi bir biitiin olarak goriilmeli; tiim derslerin dgretim
programlarinda, iinite, kazanim ve igeriklerde degerler verilmelidir. Degerler tek bir {inite yerine tiim iinitelerde
okuma pargalari, hikayeler, etkinlikler, oyunlar, giincel olaylar, filmler, miizikler, dnemli sahsiyetlerin degerlere
bakis1 ve 6rnek yasantilari gibi yollarla verilmelidir. Milli Egitim Bakanligi 6zel olarak igerikler tiretmelidir.
Bilisim ¢aginda olmamiz nedeniyle kitle iletisim araglari, etkili bir din, ahlak ve deger egitimi verecek sekilde
kullanilmalidir. Genglerin seviyesine uygun ve dikkatlerini ¢ekecek sekilde din, ahlak ve deger gelisimine yonelik
ozellikle internet ortaminda icerikler olusturulmalidir. Din, ahlak ve degerler egitiminde toplumsal farkindalik
uyandiracak yaglilara sayg1 haftasi, doga ve ¢evre giinii gibi 6zel giin ve haftalar konulmali ve bu giin ve haftalarda

ozel programlar gerceklestirilmelidir.

Din, ahlak ve deger egitimi yapilirken gegmisle bagi koparmadan ¢agin sartlarina dikkat edilmelidir. Bu konuda
toplumsal beklenti ve ihtiyaclari takip edecek resmi ve 6zel kurumlar kurulmali ve desteklenmelidir. Ahlak ve
degerler egitimi adinda bir ders konulmali, bu derse girecek brans 6gretmenler yetistirilmelidir. Eger bu imkan
yoksa 6zelde DKAB 6gretmenlerinin genelde ise tiim 6gretmenlerin ahlak ve deger egitimi yapabilecek hizmet

oncesi ve hizmet i¢i egitimler almasi saglanmalidir.

Ahlak ve deger egitimi yapilirken karakteri, kisiligi, vicdan1 ve ahlaki giizellestirecek dini kaynaklardan ve din
egitiminin gliciinden yararlanilmalidir. Ancak bu yapilirken ayet ve hadisler sadece metin olarak verilmemeli,
gerekli agiklamalar yapilmali, ayet ve hadislerin énem ve amaci ayrintili olarak agiklanmalidir. Dinin temel

kaynaklarina ve bilimsel pedagojik temele dayanan bir din egitimi verilmelidir. Din egitimi verilirken otoriter ve
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emredici sdylemle degil, insanin gonliiniin derinliklerine niifuz edecek sekilde din dili ve Gislubu kullaniimalidir.
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Paydas Goriislerine Gore Hafizhk Egitim Veren Kur’an Kurslarinda PDR Hizmetleri
Kasim Kocaman®, Biisra Nur Ozkaplan®
Oz

Tiirkiye’de yaygin din egitimi Diyanet Isleri Baskanlig1 tarafindan yiiriitiilmekte, yaygin din egitimi faaliyetleri
ise genel olarak camilerin yani sira yogun olarak Kur’an kurslarinda gerceklestirilmektedir. Kur’an kurslarinda
Kur’an 6gretiminin yogun oldugu bir dizi egitim programi uygulanmaktadir. Bunlarin baginda ise Kur’an’1 biitiin
olarak ezberlemeye dayanan hafizlik egitim programi gelmektedir. Bu kurslarin ve 6grencilerinin sayisinin giin
gectikce artmasi, hafizlik egitimi programi tizerinde daha énemli durmay1 gerekli kilmistir. Diyanet ¢agdas egitim
anlayisinin geregi olarak 6grenci merkezli ve egitim bilimlerinin verilerinden yararlanarak 2010 yilinda hafizlik
programi hazirlamis, ayrict bu programin uygulama esaslarmi gosteren yonergeler ¢ikarmigtir. Programda ve
yonergelerde akademik basar1 kadar, Psikolojik Danigmanlik ve Rehberlik (PDR) hizmetlerine de vurgu
yapilmistir. Ne var ki egitim hizmetlerinin verimliligi ve kalitesi, egitimin paydaslarinin degerlendirmeleriyle
aciga cikmaktadir. Bu baglamda hafizlik kurslarinda PDR hizmetlerinin &gretici, 6grenci ve veli goriilerine gore
ortaya konulmasi mevcut durumun anlasilmasi ve gelecege projeksiyon tutulmasi adina 6nemlidir. Bu kapsamda
nitel arastirma yontemi cergevesinde paydaslarla goriisme gergeklestirilmis, goriislerin toplanmasinda yari
yapilandirilmig goriisme formu kullanilmisg ve veriler betimsel igerik analiz teknigiyle islenmistir. En nihayetinde
genel olarak kurslarda PDR hizmetlerinin istenilen kalite ve seviyede olmadigi sonucuna ulagilmistir. Ayrica PDR
Ogretmenlerinin sayisinin yetersiz oldugu, bu nedenle kurslarin 6greticilerine PDR konusunda seminerlerin

verilmesinin yerinde olacagi kanaatine de varilmustir.
Anahtar Kelimeler

Din Egitimi, Yaygin Din Egitimi, Kur’an Kurslar1, Hafizlik Egitimi, PDR Hizmetleri

PCG Services In Quran Courses Providing Memory Education According To Stakeholders' Opinions
Abstract

In Turkey, one of the institutions that engages in formal religious education activities is the Presidency

of Religious Affairs (PRA), Formal religious education activities are generally carried out in mosques as well as
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in Quran courses. In Quran courses, a series of educational programs that focus on teaching the Quran are
implemented. The most important of these is the memorization (Quran by heart) training program based on
memorizing the entire Quran. The increasing number of these courses and their students day by day has made it
necessary to pay more attention to the memorization training program. As a requirement of the modern education
approach, PRA prepared a memorization program in 2010, which is student-centered and benefiting from the data
of educational sciences, and also issued instructions showing the application principles of this program. In the
program and instructions, Psychological Counseling and Guidance (PCG) services are emphasized as much as
academic success. However, the efficiency and quality of educational services are revealed by the evaluations of
education stakeholders. In this context, it is important to present PCG services in memorization courses according
to the opinions of instructors, students and parents in order to understand the current situation and project it into
the future. In this context, interviews were held with stakeholders within the framework of the qualitative research
method, a semi-structured interview form was used to collect opinions, and the data were processed with the
descriptive content analysis technique. Ultimately, it was concluded that, in general, PCG services in the courses
were not of the desired quality and level. It was also concluded that the number of PDR teachers is insufficient,

therefore it would be appropriate to give seminars on PCG to the instructors of the courses.
Key Words

Religious Education, Formal Religious Education, Quran Courses, Memorization Training, PCG Service
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Giris
Tiirkiye’de resmi olarak din egitimi érgiin ve yaygin olmak iizere iki kisma ayrilmaktadir. Orgiin egitim, Milli
Egitim Bakanhigmin denetim ve kontroliindeki okullarda, yaygmn egitim ise Diyanet Isleri Baskanliginin
sorumlulugu altinda bulunan egitim kurumlarinda gergeklestirilmektedir. Baskanligin yaygin din egitimi
faaliyetlerinin merkezinde Kur’an egitimi ve 6gretiminin yer aldigi sdylense ¢ok abartilmamis olunur. Nitekim
Diyanet’in ana hizmet birimlerinden olan Egitim Hizmetleri Genel Miidiirliigiiniin gérevlerinin zikredildigi ilgili
yonetmelikte bu agik¢a goriilmektedir (Resmi Gazete 2014). Ayrica Kur’an egitim ve dgretimine yonelik kurslar

ile ilgili miistakil bir yonetmeligin olmasi da bu durumu teyit eder niteliktedir (Resmi Gazete 2012).

Diyanet Isleri Baskanlhigi yaygin din egitimi kapsaminda hizmet ici egitim faaliyetleri ile muhatap kitleye
yonelik bazi kurslar agmaktadir (Gokiis 2019b:288, 2019a:124-27). Halk egitimine yonelik kurslar genel olarak
“Kur’an kursu” olarak nitelendirilmektedir. Bagkanligin ilgili yonergesinde Kur’an kursu kavramina “Kur’an-1
Kerim okumak, anlamin1 6grenmek, hafizlik yapmak ve din egitimi almak isteyen vatandaslara verilen egitim-dgretimi ve
egitim-6gretim yeri” (DIB 2019) seklinde bir aciklik getirilmistir. Bu kurslarda “arzu eden vatandaslara Kur’an-1
Kerim’i usuliine uygun olarak yiiziinden okumay1 6gretmek, ibadetler igin gerekli sure, ayet ve dualari
ezberletmek, hafizlik yaptirmak ve Islam dininin inang, ibadet ve ahlak esaslar1 hakkinda bilgiler vermek” (Resmi

Gazete 2012) hedeflenmektedir.

Kur’an kurslarmin faaliyetleri Baskalik tarafindan maddeler halinde su sekilde belirtilmistir: “a) Kur’an-1
Kerim’i usuliine uygun olarak yiliziinden okumay1 6gretmek, b) Tecvid, tashih-i huruf ve talim gibi Kur’an-1 Kerim’i usuliine
uygun ve giizel okumayi saglayic1 bilgileri uygulamali olarak 6gretmek, c) Ibadetler icin gerekli sire, ayet ve dualari
ezberletmek ve anlamlarini 6gretmek, ¢) Hafizhik yaptirmak, d) Kur’an-1 Kerim’in anlasilmasmi saglamak, e) Islim Dininin
inang, ibadet ve ahlak esaslari ile Hz. Peygamberin hayati ve 6rnek ahlaki hakkinda bilgiler vermek, f) Dini igerikli sosyal ve

kiiltiirel etkinlikler diizenlemek”. (Resmi Gazete 2012).

Kur’an kurslar1 “Ogrenci kapasitesi, mevcut dgrenci sayisi, derslik sayisi, verilecek egitimin ve dgretimin niteligi veya
egitim programu ile kullanilacak binanin fiziki kosullar1 gibi dl¢iitler dikkate alinarak A grubu, B grubu, C grubu ve D grubu
olarak tasnif edilirler.” (DIB 2019; Resmi Gazete 2012). Kur’an kursu programlari ayn1 zamanda yaygin din egitimi
ile hafizlik egitimi programlar1 olmak fiizere iki kategoriye ayrilmaktadir. Egitimde program gelistirme
calismalarinda Oncelikle birey, toplum ve konu alanma yonelik ihtiyag analizi yapilir. Bu baglamda Kur’an
kurslarinda da hedef kitle (birey ve toplum) nazari itibara alinmasinin yani sira konu alani olan Kur’an 6gretiminin
mabhiyeti de dikkate alinmaktadir. Kur’an kurslarinda toplumun tiim kesimlerine yonelik, farkli yas gruplarinda,
oldukca genis bir hedef kite dikkate almarak cok cesitli programlar uygulanmaktadir. Ozellikle son on yilda
program cesitliliginde dikkat ¢ekici bir sekilde artisin oldugu goriilmektedir. Bu baglamda yaygin din egitimi
programlari kapsaminda gorme ve isitme engellilerden 4-6 Yas Grubu ¢ocuklara, genglerden yetiskinlere, yurt dist
misafir 6grencilerden miiltecilere kadar toplumun tiim kesimlerine hitap eden programlar hazirlanmistir. Bu
programlarda Kur’an 6gretimi merkezi bir yere sahiptir. Bunun yaninda degerler egitimi, temel dini bilgiler
Ogretimi, ahlak egitimi, Hz. Muhammed’in hayati/siyer 6gretimi, hadis, tefsir, fikih gibi dini ilimlerin 6gretimi de
gerceklestirilmektedir. Bu egitim ve dgretimler genelde yiiz yiize olmakla birlikte COVID-19 salgini déneminde
oldugu gibi zaman zaman uzaktan da yerine getirilmektedir. Yaygin din egitimi programlart Kur’an kuglarinin
yani sira camilerde hatta egitme miisait ve ihtiya¢ duyulan her mekanda ifa edilebilmektedir. Hafizlik egitimi
kapsaminda da bir dizi programin hazirlandig1 ve uygulandig1 goériilmektedir. Bu programlarin hafizlik egitimi

merkeze alinmak suretiyle hafizlik tekrarina, talime, dini musikiye, Islami ilimler 6gretimine, Kur’an’1 anlamaya
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ve hafizlik egitimi desteklemeye yonelik olmak iizere ¢ok gesitli muhtevaya sahip oldugu gériilmektedir (DIB

2018; Korkmaz 2019:59).

Hafizlik egitimi resmi olarak genellikle Diyanet Isleri Baskanlig1 marifetiyle gergeklestirilmektedir. Ancak
2011 yilinda din egitiminde yas sinirmin ortadan kalkmasiyla zorunlu temel egitme devam ederken Kur’an
ogrenebilmenin ve hafizlik yapabilmenin 6nii agilmistir (Aybey 2020:386; Korkmaz 2019:58). Diyanet ile birlikte
uygulayici ve yiiriitiicii paydas olarak Milli Egitim Bakanliginin yer aldig1 hafizlik egitimiyle ilgili son yillarda
proje hafizlik programlari da uygulanmaya baslamistir. Buna gore DIiB ile MEB arasinda 2014 yilinda “Okul-
Kur’an Kursu Isbirligine Dayali Orgiin Egitimle Birlikte Hafizlik Projesi Protokolii” kapsaminda “Orgiin Egitimle
Birlikte Hafizlik Projesi” hayata gegirilmis ve iilke genelinde yaygimlastirilmistir (DOGM 2018).

Hafizlik egitimi, Diyanet Isleri Bagkanliginin gerek yaygim din egitimi gerekse din hizmetleri faaliyetlerinin
en Onemlilerinden birini teskil etmektedir. Kur’an egitimi; yiliziinden okumayi, manasini anlamay1 ve yazil
metnini ezberlemeyi de kapsayan olduk¢a genis bir 6grenme alanina sahiptir. Hatta nihai hedefleri Kur’an
Ogretilerini daha iyi anlamak ve onlar1 hayatla bulusturmak olan dini ilimlerin (Fazlioglu 2003) 6gretimini de
Kur’an egitimi alanina dahil etmemiz miimkiindiir. islam geleneginde Kur’an’1 okuma, ezberleme, manasini iyi
bilme ve tagidig: hiikiimleri iyi kavrama konusunda yetkin olan kigi manasi da verilen “kurra” kavramina yiiklenen

anlamlar da bu yaklagimi teyit etmektedir (Bozkurt 1997:74).

Islam geleneginde hafizliga verilen degerin yansira kurumun istihdam edecegi din gorevlilerinin en dnemli
yeterlikleri arasinda Kur’an’i hifz etmis/ezberlemis olma niteliginin aranmasimi ve bunun din hizmetinin
yiiriitiilmesinde tercih sebeplerinden biri kabul edilmesini Diyanet Isleri Bagkanhigmin yiiriittiigii hafizlik

egitiminin en 6nemli motivasyon kaynaklari arasinda zikretmek miimkiindiir (DIB 2021:4).

Diyanet Isleri Bagkanlig1 2010°da, bu tarihe kadar geleneksel anlayisla yiiriitiilen hafizlik egitimine, geleneksel
tecriibbeden de yararlanarak hazirlanan ve uygulamaya konulan Hafizlik Egitimi Programi ile egitim birliginin
saglandigi, bilimsel yontemlerin kullanildig1, 6grencilerin sosyal ve akademik hayattan kopmadan etkili bir zaman

yonetiminin dikkate alindig1 bir anlayis kazandirilmaya galigsmistir (Aydin 2019:25).

Diyanet Isleri Baskanlhig1 gelisen ve degisen sartlara cevap verebilmek, hedef kitlenin ilgi, ihtiyac ve
beklentilerini karsilayabilmek maksadiyla Hafizlik Egitim Programini 2021 yilinda yeniden giincellemistir.
Bunda “Kur’an kursu ve hafizlik egitiminde yas smirmnm kalkmasi, okul éncesinde de yaygin din egitiminin verilmeye
baglanmasi, orgiin egitimde 4+4+4 modeline gegilmesiyle orgiin egitim ile birlikte hafizlik egitimi imkanin ortaya ¢tkmasi,
Bagkanlik Egitim Hizmetleri Genel Miidiirliigii biinyesinde Hafizlik Dairesi Bagkanliginin kurulmasi” gibi bir dizi degisiklikler
etkili olmustur. Ayrica “hafizlik egitiminin standartlarinin gelistirilerek 6grencilerin ¢ok yonlii yetismeleri amaciyla Arapga,
temel Islam ilimleri, talim ve musiki alaninda programlari hazirlanarak uygulamaya konulmasi, dijitallesme ve sehirlesme ile
birlikte toplumun hafizlik egitimine olan bakist ve s6z konusu egitimden beklentisinin degismesi” giincellemede etkisi olan
diger One ¢ikan hususlardir. Bu sebeple “hafizlik egitiminin uygulandigi kurslarin ydnetici ve dgreticilerine yonelik
gerceklestirilen mesleki gelisim seminerleri, hafizlik takip komisyonlarmin raporlari, atdlye calismalari, alana yonelik

gerceklestirilen anket ¢alismalarindan elde edilen verilerden hareketle giincellenmistir.”” (DIB 2021:4-7).

Tirkiye 2006 yilinda geleneksel egitim anlayisimi reddetmeden, yetersizliklerini fark edip eksikliklerini
tamamlayarak giiniimiiz egitim anlayisina ge¢mistir. Bu anlayisla olusturulan programlarin igerigini geleneksel
egitimin 6zelligini yansitan nesnel bilgiler, giiniimiiz egitim anlayisinin temel 6zelligini yansitan 6znel bilgiler ile

yasam becerileri olusturmaktadir. Glinlimiiz egitim anlayisina gore bir egitim programinin igeriginde 6znel bilgiler
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ve yasam becerileri olmalidir. Egitim programindan nesnel ve 6znel bilgiler ana disiplinlerle yasam becerileri ise
ara disiplinlerle 6grenciye kazandirilir. Ara disiplinler, ana disiplinlerin arasina serpistirilerek dgrencilerin yagam
becerileri artirilmig olunur. Her hangi bir egitim programinda Tiirk¢e, Matematik gibi dersler ana disiplinler; PDR
veya rehberlik, girisimcilik, degerler egitimi gibi dersler ise ara disiplinler kapsaminda degerlendirilir (Salman Igli
2023; Savas 2006).

Hafizlik Egitim Programinin geleneksel ve giiniimiiz egitim anlayislarinin birlikte ele alinarak hazirlandigi
goriilmektedir. Hazirlik ve ezber olmak iizere iki asamadan ve dokuz dénem olmak iizer {i¢ yillik bir 6gretim
sliresine sahip olan Hafizlik Egitim Programi “Kur’an-1 Kerim, Dini Bilgiler, Sosyal Etkinlik ve Rehberlik, olmak

{izere ii¢ temel alandan olusmaktadir” (DIB 2021:7).

Giiniimiiz egitim anlayiginin geregi olarak 6grenci merkezli hazirlanan programda egitim bilimlerinin verileri
ve teknolojik gelismeler dikkate alinmig, 6grencilerin ezberleme yetenekleri ve becerilerin yani sira onlarin
sosyallesmelerine yonelik etkinliklere yer verilmesine, akademik, kisisel ve sosyal gelisimleri baglamindan PDR
hizmetlerinin olmasina 6zen gosterilmistir. Bu baglamda Sosyal Etkinlik ve Rehberlik derslerinin varligi oldukg¢a
anlamlidir. Bu dersler baglaminda “kurslarin imkanlari gergevesinde 6grencilerin sosyal, kiiltiirel, egitsel ve sportif
yonlerden gelismelerini saglamak amaciyla” (DIB 2021:8) PDR hizmetleri egitim programin igerigine veya

muhtevasina dengeli bir sekilde dagitilmistir.

Hafizlik egitimi tabiat1 gerek yogun ve rutinlesen bir 6gretim siireci goriiniimiindedir. Bu egitim siirecine dahil
olan 6grencilerin biligsel, duyussal ve devinissel ihtiyaglar1 bir biitiin olarak disiiniilip moral ve motivasyon
acisindan desteklenmesi ve saglikli kisilik olusturmalar1 6nem arz etmektedir. Bu baglamda hafizlik programinda
yer verilen sosyal etkinlik ve rehberlik dersleri “ile hafizlik egitim siirecinin etkin, verimli ve daha anlamli bir
sekilde gegirilmesi, 6grencilerin sosyal iletisim becerilerinin gelistirilmesi, sosyal, sportif, sanat ve kiiltiirel agidan

cok yonlii gelismeleri, kendisi ve gevresiyle barisik bir birey olmalar1 hedeflenmektedir” (DIB 2021:29).

Hafizlik egitim programinda 6zellikle “rehberlik dersi” PDR hizmetlerini ifade eder mahiyettedir. Nitekim
rehberlik dersinin yiiriitilmesine ve uygulamasina kilavuzluk eden “Hafizlik Kur’an Kurslart Psikolojik

Danismalik ve Rehberlik Hizmetleri Cerceve Programi” (DIB 2022) hazirlanmustir.

Egitim kurumlarinda, programlari ve hizmetlerini etkileyen ve etkilenen i¢ ve dis paydaglar bulunmaktadir.
Ogretmenler/dgreticiler ve dgrenciler egitimin hizmetlerinin i¢ paydasi olurken veliler/6grenci aileleri ise dis
paydas olarak nitelendirilmektedir. Egitim kurumlarinin varligi ve hizmetlerinin etkin ve verimli bir sekilde
stirdiirebilmesi paydaslarinin ihtiyaglarimin karsilanmasina ve beklentilerinin giderilmesine baglidir. Bunun i¢in
ise paydaslarin egitim hizmetlerine dair goriislerinin tespit edilmesi ve bunlarin degerlendirmesinin yapilmasi,
egitim kurumlarinin kendilerini yenilemeleri ve programlarinin gilincellenmesi ve gelecege doniik c¢aligmalara

kilavuzluk etmesi adina 6nem arz etmektedir (Kocaman 2022:254).

Bu baglamda hafizlik egitiminde PDR hizmetlerinin degerlendirmesini yapabilmek i¢in i¢ paydas olan ve
hizmet iireten 0greticiler/6gretmenlerin, hizmet alan 6grenciler ile dig paydas olan 6grenci ailelerinin gortislerine

bagvurulmustur.

204



Arastirmamn Problemi ve Amaci

Egitim programlart modern anlamda 6grencilerin yagsam becerilerini gelistirmeyi hedefleyen ¢ok ¢esitli ana ve
ara disiplinleri icermek zorundadir. Egitimin amaci nihayetinde bir biitiin olarak bireyi tiim y6nleriyle gelismesine
katki saglamak ve hayata hazirlamaktir. Bu bakimdan PDR (Psikolojik Destek ve Rehberlik) hizmetleri 6grenciyi
akademik, kisisel ve sosyal yonden destekleyerek ¢ok 6nemli islev gérmektedir. Bu hizmetlerin iyi planlamasi

kadar, bunlarin egitim siirecindeki yansimasini degerlendirmek de 6nemlidir.

Tiirkiye’de yaygin din egitimi kurumlarimi ve Kurslarini resmi olarak yiiriiten Diyanet Isleri Baskanhig
hazirladig1 yonetmelikler ve yonergelerle, programlar ve bunlarin uygulama esaslarini hazirlamak suretiyle egitim
faaliyetlerinin kaliteli ve verimli yiiriitiilmesi i¢in gerekli alt yapiy1 olusturma ¢abasindadir (Yilmazkurt ve Gokiis
2022:276-77). Bunun i¢in hazirlanin egitim programinin Ve planlarinin sahada nedenli uygulamaya koyuldugunun
ve ne kadar karsilik buldugunun geri bildirimlerle test edilmesi siirdiirilebilir kaliteli bir egitim i¢in gereklidir.

Bunu anlayabilmek i¢in de bilimsel anlamda saha aragtirmalarinin yapilmasina ihtiyag vardir.

Yaygin din egitimin ¢ok 6nemli ayagini olusturan ve belli oranda mesleki bir egitim olarak nitelendirilebilecek
hafizlik egitiminin i¢ ve dis paydaslarini olusturan 6gretici, 6grenci ve velilerin goziinden ve goriislerinden PDR
hizmetlerinin degerlendirilip niceligi ve niteliginin ortaya konulmasi ¢alismamin temel problemi olusturmaktir.
Bu problem baglaminda hafizlik egitimi verilen Kur’an kurslarinda mevcut ve ihtiyag duyulan PDR hizmetleri
nelerdir? sorusu ogretici, 6grenci ve Velilere yoneltilmistir. Bununla birlikte 6greticiler, 6grenciler ve veliler
tarafindan PDR hizmetlerine yiiklenen anlam, PDR kapsaminda neleri yapildig, kisisel-sosyal, egitsel ve mesleki
rehberlik alanlarinda ne tiir faaliyet gerceklestirildigi ve bunlarin yeterligi ile bu konularda ne tiir rehberlige ihtiyag

duydugu da agiga ¢ikarilmaya ¢alisilmstir.

Arastirmanin Onemi

Hafizlik egitimi veren Kur’an kurslarmin ve mezun olan hafiz 6grencilerin sayist her ger gegen giin
artmaktadir. Diyanet Isleri Baskan1 Ali Erbas’in 2018 yilinda basina yanstyan ifadelerine gore hafizlik kurslarmin
say1st 1500 civarindadir. Bu kurslarda yaklasik 70 bini agkin 6grenci bulunmakta, her y1l 10 bin 6grenci hafizlik
imtihanlarina katilmakta, 7 veya 8 bin dgrenci ise hafizlik belgesini almaya hak kazanmaktadir (ihlas Haber Ajanst
2018). Tiirkiye’de 31 Aralik 2022 verilerine gore 16.672 Kur’an kursu, ¢ok farkli yas araliginda, degisik egitim
seviyelerine sahip bir nevi cami cemaatini goriintiistinii yansitir gesitlilikte 743.189 kursiyer bulunmakta, bu
kursiyerlerden 9960 kisi hafizlik egitimi gormektedir (DiB 2023). Genel egitimde oldugu kadar hafizlik egitiminde
de niceligin yaninda nitelik de bir o kadar 6nem arz etmektedir. Nitekim hafizlik egitimi {izerine yapilan akademik

caligmalarin dgrenciye uygulanan yaklasim gibi keyfiyete vurgu yaptigi fark edilmektedir(Cebeci ve Unsal 2006).

Hafizlik egitimi veren resmi kurumlarin artmasi ile birlikte, hafizlik yapmak isteyen kisi sayis1 da dogru
orantili olarak artig gostermektedir. Bu egitimde kisi sayisindan ziyade mekan, hafizlik egitimine rehberlik eden
Ogretici, kullanilan teknik, 6grenciye uygulanan yaklasim tarzi, yas faktorii vb. biiylik 6nem arz etmektedir (Cebeci
& Unsal, 2006). Ulkemizde hafizlik egitimi veren Kur’an kurslar1 iizerine yapilan arastirmalarda, her ne kadar
bagarili calismalar gergeklestiriliyorsa da, bu kurumlardaki dini egitimi faaliyetlerinin yetersiz oldugu ve aksayan
yonlerinin bulundugu da tespit edilmistir (Cimen 2007). Bu aksakliklarin PDR kapsamina girdigi ve giderilmesi
i¢in PDR hizmetlerinin gerekli oldugu alandaki ¢aligmalara da yansimistir.(Bilgin 1995; Oztiirk 1981). Din egitimi
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ile Obsesif Kompulsif Belirtisi arasindaki iligskiyi arastiran bir caligmada tiniversitelerde dgrenci olup Kur’an
kurslarinda egitim gormiis olanlarda bahsi gegen psikolojik rahatsizligin yiizdesinde bu egitim siirecinden
gecmeyenlere gore dikkat ¢ekici bir fazlaligin oldugu goériilmistiir (Bayraktar 2007). PDR hizmetini gerektiren
durumlarla ilgili klasik nasihat ve sohbet yaklagimlari ile gelisi giizel yardim ve desteklerin istenileni veremedigi
tespit edilmistir. Kurslardaki &grencilerin genellikle ergenlik ¢agindaki bireyler olmasindan hareketle rehberlik

hizmetlerine buna gore agirhik verilmesine vurgu yapilmistir (Oztiirk 2007).

Diyanet Isleri Baskanligi yapilan akademik galigmalarin bulgularim1 ve bunlara bagli olarak yapilan
degerlendirme ve Onerileri, sahadan gelen geri doniitleri de dikkate alarak 2010 yilinda hazirladig1 Hafizlik Egitim
Programinda PDR hizmetlerine yer vermistir. Bagkanlik bu konuda oldukga ileri seviyede bir adim atmis, mevcut
Kur’an kursu 6greticilerinin pedagojik formasyon eksikligine bagli olarak rehberlik konusundaki yetersizlikleri
(Cayl 2005) goz oniinde bulundurularak, 2011 yilindan itibaren yeterli sayida olmasa da PDR 6gretmenleri

istihdam etmeye baslamistir.

Tiirkiye’de hafizlik egitimi genel olarak ergenlik ¢aginda gerceklestirilmektedir. Ergenlik dénemi ise cocukluk
donemine oranla olumlu, olumsuz birgok duygusal yogunlugun yasandig fiziksel ve zihinsel olarak daha ¢alkantili
gegirilen bir déonemdir. Bu nedenle ergenligin yogun olarak yasandigi 10-16 yaslar1 arasindaki donemde verilecek
hafizlik egitiminde, donemin gelisim Ozelliklerinin bilinmesi, genglerin fiziksel, zihinsel ve psiko-sosyal
ozelliklerine uygun olarak egitim-6gretim faaliyetlerinin yiiriitiilmesi onem kazanmaktadir. Ergenlik donemi
saglikli bir sekilde desteklenmediginde bireyin tiim yasam alanlarinda olumsuz etkiler birakabilmektedir (Yildiz
2019). Bu sebeple dgrencilerin siireg iginde yasadiklari isteksizlik, mutsuzluk, stres ve heyecan durumlarini kontrol

altinda tutmak ve ruhsal sagliklarini korumak amaciyla kaliteli rehberlik hizmeti sunulmalidir (Adigiizel vd. 2018).

Hafizlik egitiminde var olan veya ihtiyag duyulan PDR hizmetlerinin degerlendirilmesi, egitsel, kisisel ve
psikolojik sorunlarin tespiti ve ¢ézlim dnerilerinde bulunmak igin dgrenci, 6gretmen ve velilerin goriisleri Gnem
kazanmaktadir. Bu hizmete dair goriisler daha 6nce yapilan aragtirmalara konu olmussa da 6zel olarak bu konu ile
ilgili yapilan ¢aligmalarin olmadig1 goriilmektedir. Bu caligma genel egitimde de 6nemli bir yere sahip olan
rehberlik hizmetlerinin hafizlik egitimi a¢isindan da degerlendirmesini yaparak 6énemli bir adim atmis olacaktir.
Calismamizin bulgulari, alanda daha sonra yapilacak diger arastirmalara yol gostermesi ve elde edilen sonuglarin
Tiirkiye’de hafizlik egitiminde psikolojik damigsma ve rehberlik hizmetlerinin etkili ve verimli bir sekilde

yiiriitiilmesine katki saglamasi umulmaktadir.

Diyanet Isleri Baskanhiginin Kur’an kurslarinda siirdiiriilen hafizhik egitimi ile ilgili 6nemli ¢alismalari
bulunmaktadir. 2014 yili itibariyle DIB ve MEB is birligi ile gerceklestirilen diizenlemenin ardindan, &rgiin
egitimin yan1 sira hafizlik egitiminin verilmesi kapsamindaki uygulama, alana ydnelik ilgiyi artirmis ve 6rgiin
egitimle birlikte hafizlik egitiminin verildigi proje kapsaminda arastirmalar yapilmistir (Arslantas 2019; Costu
2017; Giines 2019; Kuloglu 2018; Ugur 2019; Yetimova 2018). Bu iki kurumda devam etmekte olan hafizlik
egitimi lizerine yapilan makaleler, yiliksek lisans ve doktora tezleri incelenmis olup 2011 yilinda hafizlik egitimi

programina dahil edilen PDR hizmetlerinin degerlendirildigi 6zel bir ¢aligmaya rastlanmamustir.

Yontem
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Verilerin toplanmasinda “aragtirmaya katilan kisilerin bakig acisin1 6ne ¢ikartan, aragtirmacinin kesfetmesini
ve yorumlamasini 6ngdren, anlam ve anlamaya yonelik bir siireci izleyen nitel veri toplama” (Yal¢in 2022:215)
yontemi kullanilmistir. Fenomenolojik arastirma deseninden yararlanilan c¢aligmada nitel veri toplama
tekniklerinden gozlem teknigine bagvurulmustur. Bunun i¢in 6greticiler, 6grenciler ve veliler igin ayri ayri
olusturulmus “Yart Yapilandirilmis Goriisme Formu” kullanilmigtir. Goriigme formundaki agik u¢lu sorulara yer
verilmistir. Boylelikle goriisme siirecine esneklik kazandirilmaya, katilimcilarin daha fazla konusmasina imkan

verilip daha ¢ok bilgi toplanmasi hedeflenmistir (Kus 2003) .

Goriismelerde kullanilan yar1 yapilandirilmis goriisme formunda ogreticilere yonelik 8, dgrenci ve velilere
yonelik ise 7’ser soruya yer verilmistir. Bunun yaninda ¢alismaya goniillii katilan paydaslarla yiiz yiize ve bireysel
olarak goriigme gergeklestirilmistir. Katilimeilara ¢alisma hakkinda bilgi verilerek, rahat bir ortam olusturulmus,
samimi ve gergekgei cevaplar alabilmek i¢in bir sorudan digerine gegisler sohbet havasinda saglanmistir. Miilakatlar

20 ile 45 dakika stirmiistiir.

Gorilisme sonucunda elde edilen verilerin ¢éziimlenmesinde igerik analizi teknigi kullanilmistir. Katilimcilarin
verdigi sorulara verdigi cevaplar goriisme kagitlarina aktarilmis, gerek dgreticilerin gerek dgrencilerin gerekse
velilerin her birine ait goriigme formuna numara verilmistir. Verilen cevaplar kendi iglerinde ayristirilmis,
betimlemeye yardimci olmasi bakimdan kodlar olugturulmus ve buna gore de konu basliklar: teskil edilmistir.
Aragtirmanin gecerliligi agisindan katilimci goriislerine isim yerine rumuzlarla yer verilmistir. Bu bakimdan

hafizlik 6greticileri igin HO1, HO2, veliler icin V1, V2 ve 8grenciler i¢in O1, O2 gibi kodlar kullanilmistir.

Arastirmanin Evreni ve Orneklemi ile Smirhhklar

Akademik c¢alismalarda bilimsel sonuglara ulasabilmek igin evren ve orneklem gruplarinin olusturulmasi
O6nemli bir husustur. Evren, verilerin elde edilmesi bakimindan kendilerine ulasilmasi hedeflenen arastirma
kapsamindaki tiim bireylerden olusan gruba denir. Her ne kadar ideal olan evrenin tamamina ulasmak olsa da bu
reel olarak emek, maliyet ve faaliyet acisindan ekonomik olmadigindan tiim evreni temsil eden anlamlh bir

orneklem grubunun olusturulmas: geregi bulunmaktadir.

Arastirmaya konusu gergevesinde Manisa il miftiliigiine bagl tek cinsiyetli egitimin verildigi toplam 22
hafizlik kursu bulunmaktadir. Arastirmanin amact dogrultusunda 8 kurstaki hafizlik egitim veren ogreticiler,
hafizlik egitimi alan 6grenciler ve bunlarin velilerinden miitesekkil bir 6rneklem grubu olusturulmustur. Bu grubun
olusturulmasinda hedefli 6rnekleme teknigi tercih edilmistir. Nitel aragtirmalarda, hedefli 6rnekleme teknigi yogun
ve zengin bilginin bulundugu durumlarin ayrintili olarak degerlendirilmesine imkan tanimaktadir. Zira nitel
caligmalarda 6rneklem grubunun biiyiikliigiinden ziyade, grup iiyelerinin ¢aligmada ihtiya¢ duyulan anlaml veri
akigina hizmet edip etmeyecegi 6nemlidir. (Y1ildirim ve Simsek 2004). Bu bakimdan galigmanin amacina katki
saglayacagi diisiiniilen kigilerden drneklem grubunun olusturulmasina ¢aligilmistir. Bu baglamda 6rneklemde yer
alan bireyin se¢iminde gerek klasik hafizlik gerekse okul-kurs igbirligine dayali proje hafizlik programlar1 dikkate
alinmigtir. Her iki programdan hafizlik egitimini tamamlayarak sinava hazirlanan ya da tamamlamak tizere olan
ogrenciler ile bunlarin aileleri 6rneklem grubuna dahil edilmistir. Bunun yaninda hafizlik egitiminin tiim
asamalarinda gérev yapmig Ogreticilere ulagilip 6rneklem grubuna katmaya ¢aba gosterilmistir. Katilimcilarla

ilgili demografik ozellikler tablo 1°de belirtilmistir.
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Tablo 1
Katilimcilarin Demografik Ozellikleri

Katilmci kodu  Yas  Cinsiyet Ogrenim Diizeyi Hafizlik Durumu Mesleki Durumu

H1 32 Kadmn On lisans Var Kuran Kursu Ogreticisi

H2 39 Erkek On lisans Var Kuran Kursu Ogreticisi

H3 47 Erkek Lisans Var Kuran Kursu Ogreticisi

H4 51 Kadmn On lisans Var Kuran Kursu Ogreticisi

H5 34 Kadmn Lisans Var Kuran Kursu Ogreticisi

H6 40 Erkek Lisans Var Kuran Kursu Ogreticisi

H7 44 Erkek On lisans Var Kuran Kursu Ogreticisi

H8 35 Kadmn Lisans Var Kuran Kursu Ogreticisi

H9 40 Kadmn Lisans Var Kuran Kursu Ogreticisi

H10 42 Erkek On lisans Var Kuran Kursu Ogreticisi

01 13 Kadmn Ortaokul Simava Hazirlaniyor ~ Ogrenci

02 13 Erkek Ortaokul Simava Hazirlaniyor ~ Ogrenci

03 18 Erkek Lise Simava Hazirlaniyor ~ Ogrenci

04 23 Kadin On lisans Smava Hazirlaniyor  Ogrenci

05 16 Kadin Lise Smava Hazirlaniyor  Ogrenci

06 15 Erkek Lise Smava Hazirlaniyor  Ogrenci

07 13 Erkek Ortaokul Smava Hazirlaniyor  Ogrenci

08 19 Kadmn Lise Sinava Hazirlaniyor  Ogrenci

09 14 Erkek Ortaokul Sinava Hazirlaniyor  Ogrenci

010 17 Kadmn Lise Sinava Hazirlaniyor  Ogrenci

011 13 Erkek Ortaokul Sinava Hazirlaniyor  Ogrenci

V1 39 Kadmn On lisans Var Veli (Din Gérevlisi)

V2 46 Erkek On lisans Var Veli (Din Gorevlisi)

V3 41 Kadmn Tlkokul Var Veli (Ev Hanimi)

V4 41 Erkek Lise Yok Veli (Kamu Personeli)

V5 50 Erkek Tlkokul Var Veli (Ase1)

V6 30 Erkek Lisans Var Veli (Din Gorevlisi)

V7 36 Kadmn On lisans Var Veli (Din Gorevlisi)

V8 36 Kadmn On lisans Var Veli (Destek Personeli)
Bulgular

Hafizlik egitim veren Kur’an kurslarinda PDR hizmetlerinin durumunu tespit ve analiz etmek igin paydas
olarak kurslarda egitim veren 6greticilerin, egitim alan 6grencilerin ve 6grenci velilerinin goriisleri gergevesinde
asagidaki bulgulara ulasilmistir. Once dgreticilerin, sonra 6grencilerin ve akabinde de velilerin gériislerine yer

verilip degerlendirilmistir.

Ogreticilerin Goriislerine gore Hafiziik Egitiminde PDR Hizmetleri

Bu baglik altinda hafizlik 6greticilerinin goriigleri kapsaminda hafizlik egitiminde mevcut ve ihtiya¢ duyulan

PDR hizmetleriyle ilgili bulgular belli temalar halinde sunulmustur.
Psikolojik damigsma ve rehberlik hizmetlerine yiiklenen anlam

Hafizlik 6greticileri PDR hizmetlerine genel olarak hayatta karsilagilan sorunlarla basa ¢ikma, bunlar agma,
rehberlik ve yardim hizmeti gibi anlamlar yiiklemektedirler. Ogreticiler, dgrencilerin farkli ruhi yapida olduklarimi
ve bu nedenle ¢ok cesitli ihtiyaglarinin oldugunu, bunun da dikkat alinmasinin gerekliligine vurgu yapmiglardir.

Bu farklilagmanin temelinde ailevi ozellikler, maddi imkanlar ve diger hususlar yatmaktadir. Sorunlarmn
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¢oziimiinde 6grencinin kendisini, ¢evresini ve degerlerini fark etmesine yardimer olunmasi, ayni1 zamanda genel
yasam becerileri, ruhi sagliklar1 ve kisisel gelisimleri konularinda da kendilerine destek ¢ikilmasinin geregine
vurgu yapilmigtir. PDR hizmetlerini H1 kodlu 6gretici “kendini tanimasi, kendisini yetersiz hissettigi zamanlar
ya da belli bir yere zihnen bedenen ulagsmaya calisip da ulasamadigi zaman alinan bir destek” bi¢iminde
nitelendirmistir. H7 kodlu 6greticisi ise “6grencilerin yasam igerisinde karsilastiklar1 birtakim sikintilar dolayisiyla
zorluklar veya ihtiya¢ hissettigi alanlarda kisiye rehberlik hizmeti sunma ona yardimecir olma sikintilarini

problemlerini ¢6zme” seklinde tanimlamigtir.
Rehberlik dersinin icerigine dair bulgular

Daha bahsedildigi gibi hafizlik Kur’an kurslarinda hafizlik egitim siiresinde 4410 saatlik ders yiikiiniin yaklasik
150 saati rehberlik dersine ayrilmis durumdadir ( DIB 2021). Caligmamiz kapsaminda veri toplanan kurslarm
tiimiinde PDR hizmetleri i¢in sadece tek bir PDR 6gretmenin bulunmaktadir. Haliyle gerek gerek rehberlik gerek
sosyal etkinlik derslerinin tamamini kurslarin 6greticileri yiriitmekte, sadece tek bir 6gretmenin olmasidan dolay1
PDR hizmetleri de yine 6greticiler tarafindan ifa edilmektedir. Bu durum ¢alismada tespit edilmistir. Bu temada
hafizlik kurslarindaki rehberlik dersi ve PDR hizmetleri kapsaminda nelerin gerceklestirildigi ortaya konulmaya

calisilmistir. Kurslarinda PDR &gretmeni olup olmamasina gore bir degerlendirme gergeklestirilmistir.

PDR 6gretmeninin gorev yaptigi kurslardaki dgreticiler, PDR 6gretmeninin rehberlik dersi ve PDR hizmetleri
kapsaminda zaman yonetimi ile bireysel ve sosyal ahlakla ilgili sunumlar yaptigini, bireysel farkindalik ile
problem ¢6zmeye yonelik goriigmeler gergeklestirdigini dile getirmislerdir. Bunun yaninda Ogreticiler anket
caligmalar1 ve tartisgma etkinlikleri, eglendirici oyunlar, film seyretme ve kitap okuma gibi bir dizi sosyal
etkinliklerin de yapildigini ifade etmiglerdir. H1 kodlu 6gretici PDR 6gretmenin “Anket ¢alismalar1 yapiliyor. Soru
cevaplar yapiliyor. Kitap okuma yapiliyor. Film izleme yapiliyor. Kendini tanima gibi bireysel goriismeler
yapiliyor” ve H7 kodlu 6gretici ise “sinif derslerinden ziyade grup olarak 5-10 kisilik gruplar halinde ¢aligmalar
yapiyor. Ogrencilerin sikintis1 oldugunda goriismeler yaparak, onlarmn problemlerini ¢ozmeye rehberlik yapiyor.
Basarilt olan &grencilerin bile gidisati bozulmamasi adina onlara rehberlik edip motivasyonlarini sagliyor”

seklinde goriis belirtmislerdir.

Kurslarinda PDR 6gretmeni olmadigi i¢in kendilerinin rehberlik dersini yirittiiklerini ve PDR hizmetinde
bulunmaya calistiklarini dile getiren katilimci 6greticiler, kisisel tecriibeler, miiftiiliiklerin sagladigi bilgiler ve dini
degerler cercevesinde faaliyet gerceklestirdiklerini ifade etmislerdir. Ayrica ilgili 6greticiler hafizlik egitim
programinda yer alan rehberlik dersi 6gretim programinda yer alan hedef belirleme, zaman yonetimi, sosyal medya
kullanimi gibi konularda uygulama yaptiklarina deginmislerdir. Bunun yaninda &greticiler 6grencilere bireysel
Ozgiirliikler, problemlerin ¢6ziimii, grup calismasi ve ders sonrasi iletisim gibi konularda destek verilmeye
caligtiklarin1 da dile getirmislerdir. Aileleriyle ilgili sorunlarin agilmasi, derse adapte olma gibi bireysel rehberlik
hizmetlerinde bulunuldugu goriis belirtilen diger hususlar arasinda yer almaktadir. Konuyla ilgili H8 kodlu 6gretici
“rehberlik miifredatin1 indirdik, oradaki programlari islemeye calisiyoruz genel olarak mesela hedef belirleme gibi
programlar var sonra sosyal medyada nasil daha verimli olabilirler veya nasil kullanmalar1 gerektigi ile ilgili onlar1
isliyoruz, ...ezber yapma yontemleri taktikleri nelerdir onlar1 igliyorum”, H6 kodlu 6gretici de “... derse bizler
giriyoruz, formasyon egitimi almadim. PDR ile alakali bir bilgim yok ama 11 yasindan beri bu camiada oldugum

i¢in ¢ocuklara nasil yardimim dokunabilir nasil faydam olabilir diye diisliniiyorum” ve H2 kodlu 6gretici ise “...
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sorular da ¢ok geliyor, bildigimiz bir hadis sOyliiyoruz basta tabii Kur’an’dan ayet varsa bildigimiz kadariyla

acikliyoruz, ¢ocuklarda hakikaten ¢ok etkili oluyor ¢ok da etkileniyorlar yani” goriislerinde bulunmuslardir.

Kur’an kurslarinda yeterli sayida PDR 6gretmeni bulunmadigindan, kurslari yonetici ve dgreticileri kisisel
tecriibeleri ve zaman zaman miiftiilikklerin diizenledigi seminerlerden elde ettikleri bilgilerle rehberlik dersini
yiiriitmekte ve PDR hizmetlerini vermeye ¢alismaktadirlar. Diyanet son yillarda kadrolu PDR dgretmeni istihdami
konusunda belli bir hassasiyet gosterse de yeterli sayida 6gretmen alimi gergeklestirilememektedir. Aslinda benzer
sorun Milli Egitimde de yaganmaktadir. Okul ve 6grenci sayis1 dikkate alindiginda okullarda da istenilen oranda
PDR 6gretmenin bulunmadigr alandaki ¢caligmalara yansimistir(Savas ve Hamamci 2010:148). Dolayisiyla kisa
vadede yeterli sayida PDR 6gretmenin istihdaminin miimkiin olmayacagi diisiincesiyle mevcut kurs 6greticilerine
rehberlik ve PDR konusunda seminerlerin verilmesi yerinde olacaktir. Ayrica ilahiyat/islami ilimler fakiiltelerinde
ogretmenlik meslek derslerini almayanlar ile hafiz imam-Hatip Lisesi mezunlarimin dogrudan Kur’an kursu
Ogreticisi olarak atanmasinin oniine gecilmelidir. Nitekim yeni agilan Diyanet Akademilerinde din gorevlilerine

ogretmenlik meslegi konusunda yeterlik kazandirildig: diistiniilmektedir.
Hafizlik egitiminde problem alanlarina gore PDR hizmetleri

PDR hizmetleri genel olarak problem alania gore mesleki rehberlik, egitsel rehberlik ve kisisel-psikolojik
sorunlarla ilgili rehberlik olmak iizere ii¢ temel alan1 kapsamaktadir (Tan 2000:100-145). Bu baglamda Kur’an
kurslarinda da PDR hizmetlerinin mahiyetinin, PDR 6gretmeninin gorevlerini belirten DIB Kur’an egitim ve
dgretim yonergesinden (DIB 2019:10) hareketle mesleki, egitsel ve kisisel rehberlik seklinde gesitlendigini

sOylemek miimkiindiir.

Egitsel rehberlik

Ogreticiler, hafizlik egitiminde gerek Ogrencilere gerek velilere yonelik egitsel rehberlik konusundan
yetersizliklerin oldugunu dile getirmislerdir. Hafizlik egitiminin mahiyeti konusunda gerek Ogrencilere gerek
velilere gerekli rehberligin tam olarak yapilamadigi, buna bagli olarak hafizlik egitimi konusunda bilgi eksikliginin
yasandig1 goriislere yansimistir. Ozellikle ezberleme tekniklerine dair yeterli formasyonun ogrencilere
verilemedigi de goriislerde yer bulun bir diger husus olmustur. Ogreticilerin bir kism1 hafizlik egitimi ile 6rgiin
okul 6gretiminin birlikte yiiriitildiigli programda, 6grenci ve veliler hafizlik dersleri ile okul derslerinin ¢aligma
stillerinin farkliligimni tam kavramadiklarmi ifade etmislerdir. Veliler hafizlik egitiminin siirecinden daha ¢ok
akademik sonucunu dikkate almaktadir. Ogrenciler ise ailelerinin istegi ile bu egitime basladiklar1 igin ne siireg ne
de sonug iizerinde ¢ok fazla durmamaktadirlar. Bu konuda H1 kodlu 6gretici sunlari ifade etmistir: “Kursumuzda
hafizlik egitiminin asamalar1 hakkinda fikir sahibi olmaya yonelik ¢alismalar yok denecek kadar az. Cogunlukla
ailenin istegi iizerine ¢cocugu hafizlik egitimine dahil ediyoruz. Burada bizim de yetersiz kaldigimiz konu, proje
hafizlikta zamanla yarigiyoruz agikgasi iki y1l gibi bir zaman sarti var. O iki y1l zaman i¢inde ¢ok kisa bir donemde
hafizlik hazirlik hemen hizli bir sekilde hafizliga gecis, diyene kadar agikgasi biz ydnlendirmeye zaman
bulamiyoruz. Bunu yasarken i¢inde 6greniyor veli de 6grenci de”. H4 kodlu 6gretici ise “Evet biz 6grencilerimize
birebir siireci yasayarak anlatiyoruz ama disaridan bir profesyonelin de anlatmasi o anlamda hafiz olup rehber
O0gretmen olmasi daha verimli olur kanaatindeyim, ¢ocuklarin dikkatini ¢eker ve daha dikkate deger bulabilirler
diye diistiniiyorum. Velilerimize rehber 6gretmenimiz tarafindan yanlis hatirlamiyorsam bir iki defa bdyle bir sey
yapildi, daha ¢ok bizler anlatiyoruz, sinifi hocalari olarak biz anne babaya rehberlik yapiyoruz yol gosteriyoruz.

Ciinkii rehber 6gretmeni zaten hafizlik siirecini ¢ok kavrayamiyor, bilemiyor siireci bilemedigi i¢in, velilerimize
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de biz rehberlik yapiyoruz anlatiyoruz tabii ne kadar anlatabiliyoruz ya da ne kadar algilayabiliyorlar! Bazen

anlatsak da veli de onu kavrayamiyor”.
Kisisel — sosyal rehberlik

Bu boliim altinda dgreticilerin gorisleri kapsaminda dgrencilerin kisisel-sosyal rehberlige ihtiya¢ duyduklar
konulara, bunun yani sira 6greticilerin 6grencilerin kisisel-sosyal rehberlige ihtiyaglar olmalari durumunda nasil

hizmet ettiklerine deginilmistir.

ER N3

Ogreticilerin kahir ekseriyeti, kendilerinin “uyum siireci ve ezberleme zorluklar”, “motivasyon ve smav
stresi”, “ailevi ve sosyal sorunlar1”, “ders ¢aligma bilinci ve zaman ydnetimi”, “yas gruplarina 6zgii zorluklar” ve
“kurumsal ve bireysel rehberlik eksikligi” gibi konularda rehberlige ihtiya¢ duyduklarini dile getirmistir.
Dolayistyla rehberlik hizmetinde bulunacak olan 6greticilerin aslinda bazi konularda rehberlige ihtiya¢ duyduklar

anlasilmaktadir.

Ogreticilerin cogunluguna gére 6grenciler, kursun ilk giinlerinde uyumda zorlanmakta, hafizlik egitiminin
ezber asamasinda korku ve kaygi hissi yasamaktadirlar. Ogrenciler hafizlik yapma yontemlerinde rehberlige ve
ezberleme konusundaki zorluk hissinin yarattig1 olumsuz psikolojik durumla basa ¢ikabilmek icin de destege
ihtiyagc duymaktadirlar. Ogreticilere gore ogrenciler hafizlik egitimin ilerleyen safhalarinda ise motivasyon
eksikligi, can ¢ikintisi, egitimden vazge¢me ve sinav stresi gibi psikolojik destegi gerektiren sorunlarin
yasmaktadir. Ogreticiler ayn1 zaman rehberlik ders saatinin ve siiresinin yetersiz oldugu gériisiindedirler. H1 kodlu
Ogreticinin konuyla ilgili gortisleri su sekildedir: “Kursumuzda her sinifin birer saat rehberlik dersi oluyor. Biz o
ihtiyac1 duydugumuz an haftada bir giin bir saat bu destegi alabiliyoruz. Tabi bu destek ¢ok yetersiz haftada 1 giin
1 saat, 7-24 yatili kursta kalan, hafizlik gibi bir egitimle ugrasan ayni zamanda okulla ve egitimle ugrasan bir cocuk
igin tabi ki bu destek ¢ok yetersiz. Bu bir saatte rehberlik hocasi bireysel goriisiip birebir gériisme mi yapacak
smifta etkinlik mi yapacak, hocalarla sikintilart m1 giderecek, kursta olan sikintilart m1 giderecek? Bunlart kendi
kafasinda nasil toparlayacak? Bunlarin hepsi ¢ok yetersiz. Bence dzellikle yatili bir kursta rehberlik hocasiin
stirekli olmasi ¢ok dnemlidir. Ciinkii bu 6grenciler anneden babadan uzak ve siirekli bir egitim furyasinin i¢inde

kendi 6z benliginde higbir sey yasayamayarak gidiyor’.

Ogreticilerin yarisinin goriislerine gore hafizlik egitiminde dgrenciler ailevi ve arkadashik ile ilgili kisisel-
sosyal sorunlara dair PDR hizmetlerine ihtiyag duymaktadirlar. Ogreticiler, hafizlik egitimine yonelik aile
baskisinin 6grenciler lizerinde olumsuz etkileri oldugunu ifade etmislerdir. Yas bakimindan nispeten kiiciik olan
ogrenciler derse odaklanma, ¢alisma bilinci ve zaman yonetimi bakimindan; ergenlik donemindeki 6grenciler ise
aile baskisi ve basari kaygisi gibi hususlarda psikolojik yardim ve destege ihtiya¢ duymaktadirlar. Bu konuda baz1
ogreticilerin goriisleri oldukca dikkat cekicidir. Ogreticilerden H6 *“ en gok rehberlige ihtiyac duydugu seyler ailevi
sikintilar, ergenlik ¢agina girdiginde g¢ocuk agresiflesiyor ve ailesiyle sert tartigmalar yasayabiliyor. Bunun
sonucunda ¢ocuk ev doniisii kusta iki giin kendine gelemiyor, kendini toparlamakta zorlaniyor”, H7 kodlu 6gretici
ise “proje O6grencilerinde ders galigma bilinci daha az oluyor. Ortaokuldan sonra gelen 6grencilerde bu biling daha
fazla oluyor o yasin getirdigi bir sonu¢ mu bilmiyorum ama kiigiikler birazcik daha oyuna ydneliyorlar. Erkek
cocuklari ceplerinde araba tasiyorlar, teneffiiste oynamaya basliyorlar veya futbol gibi oyunlar siirekli boyle tabii
boyle olunca derse yonelmek de ¢ocuk sikinti yasiyor. ...bu gruptaki 6grencilerin en ¢ok verimli ders galisma

konusunda rehberlik ihtiyact var, moral motivasyon ihtiyacit var ve derse odaklanma konusunda ihtiyaglar
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oldugunu distinliyorum... bdyle durumlarda hocalarimiz, idare ve rehberlik 6gretmenimiz bu konularda

koordineli olarak hareket ediyoruz” seklinde goriis belirtmislerdir.
Mesleki rehberlik

Ogreticilere *’kursunuzdaki dgrenciler icin, akademik egitimlerine ydnelik, mesleki ilgilerinin, yeteneklerinin
ve ihtiyaclarinin belirlenmesine yonelik ¢alismalar var m1? Varsa bunlar nelerdir? Onerileriniz nelerdir?”’ seklinde

soru yoneltilmistir.

Ogreticilerin goriisleri hafizlik egitiminde mesleki rehberligin yetersiz oldugu, ogrencilerin ilgi ve
yeteneklerine uygun mesleklere yonlendirilmeleri konusunda rehberlige ihtiya¢ duyuldugu yoniindedir. Her ne
kadar dgrenciler din gorevliligine hazirlayict mahiyette bir egitim alsalar da diger mesleklere de yonlendirmenin
yapilmasi gerektigine vurgu yapilmaktadir. Hafizlik egitimi sonrasinda baz1 6grencilerin din gorevliligi disindaki
doktor, mithendis, avukat gibi alanlarda kariyer yapmay: istedikleri 6gretici goriislerinde yer bulmustur. Bu
ogrencilerin hafizlik egitimine yonelik motivasyonlarinin da oldukga yiikksek oldugu ifade edilmistir.
Ogreticilerden HS kodlu katilime1 “6grencilerimize yonelik boyle bir ¢alisma yok, olsa ¢ok giizel olurdu tabii ki,
bilen bir kisi tarafindan 6grencinin yonlendirmesi tesvik etmesi daha anlamli olurdu. Su an benim 6grencilerim
var hafizliktan sonra doktor olmak istedigini belirtiyor ve bunun i¢in de gercekten hafizlik derslerinde de ¢ok
gayretli azimli bir an dnce bitirip hocam hedefime yonelmek istiyorum diyor. Avukat, doktor, mimar olmak
isteyen, Kur’an kursu 6gretmeni olarak devam etmek isteyen, 6gretmen olarak devam etmek isteyen dgrenciler
hosumuza gidiyor’’ seklinde konuyla ilgili gériis belirmistir. H1 kodlu 6gretici de olduk¢a ayrintili bir beyanda
bulunmustur: “Rehber 06gretmen bununla ilgili anketler falan yaptigimi soylilyor ama bence yetersiz.
Ogrencilerimize, hafiz olduktan sonra ne yapmak istiyorsun diyoruz, higbir fikri yok, aklinda hayalinde higbir sey
yok, ufku tamamen kapali. Rehber 6gretmenin burada devreye girmesi ¢ok 6nemlidir. Biz hafizlik y6niinden
yonlendiriyoruz, yardimci oluyoruz ama PDR hizmetleri olarak profesyonel bir destek kesinlikle sart. Ciinkii
Ogrenci burada yillarini veriyor hafizligini yapiyor. Sonra gelecege dair higbir plani, projesi yok bir hayali yok. Bu
konuda bir 6nerimiz evet oluyor sdyle yaparsan boyle olur daha iyi yerlerde daha giizel hizmetler edebilirsin. Sakin
egitimini birakma hafizligini bitirdikten sonra liseni oku. Universitene git sakin tembellik yapma bir meslek sahibi

ol. Kur’an yolunda hizmet etmeye ¢alis. Bunlari biz s6ylilyoruz ama tabi ki bunlar yetersiz.”
Ogreticilerinin PDR hizmetlerine yonelik egitim ve yeterlilik durumu

Kur’an kursu dgreticilerinin ¢cogunlugu PDR hizmetleri konusunda yeterliliklerinin olmadigini, ayrica hizmeti
ici egitim almadiklarim ve 6zel seminerlere katilmadiklarmi dile getirmislerdir. Ogreticiler PDR hizmetleri
konusunda hizmet i¢i egitim ve seminer veya daha bagka etkinliklerle egitilmelerinin gerekliligine dikkat
¢ekmislerdir. Yine onlara gore Hafizlik egitiminde yas yelpazesinin oldukca genisletildigini bu nedenle hedef
kitlenin rehberlik ve psikolojik yardim ve destek konularinin farklilagtiginin alti ¢izmislerdir. H1 kodlu 6gretici
konuyla ilgili su goriisleri paylagmistir: “Hafizlik egitiminde verimin ve kalitenin artmasi i¢in herhangi bir
psikolojik danismanlik ve rehberlik gibi bir seminer hizmet ici egitim gibi herhangi bir sey almadim. Boyle bir
egitimi tabii ki gerekli goriiyorum. Kendi yetersiz kaldig1 zamanlarda bu egitim olsa ben de 6grencilere daha iyi
destek verebilecegime inaniyorum. Kesinlikle giincel bir sekilde bu egitimi almak gerekiyor her zaman her
donemde yasadigimiz tecriibeler sikintilar farkli oluyor, giizellikler farkli oluyor. Bunlar1 diger egitim dgretim
donemine yansitmak icin bence giincellemek de gerekiyor. Her dénem okulda da mesela dgretmenler her yilin

basinda ya da her yilin sonunda belli bir rehberlik hizmet i¢i egitim aliyorlar.”
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Ogreticilerden bir kismu ise kisisel gelisim kitaplar1 okuyarak, ¢ocuk ve genglerle iletisim kurma becerilerini
gelistirmeye ¢alistiklarini belirtmislerdir. Konuyla ilgili olarak H5 kodlu 6gretici, “bu konuda kisisel gelisim
kitaplar1 okuyorum. Genglik ile nasil iletisim kurabiliriz diye, 68renciye faydal olabilmek adina, ama egitim

alsaydik inanin daha faydali olurdu bizim 6grenciye yaklasimimiz” seklinde goriiiinii dile getirmistir.

Kur’an kurslar {izerine yapilan bazi ¢alismalardan (Akyiirek 2005:35; Algur 2017:283; Bayraktar 2008:126;
Kog¢ 2014:397; Korkmaz 2012:204) hareketle Korkmaz (2019:60) “kimi 6greticilerin kursiyerleri tanima, derslere
hazirlanma, 6gretimi diizenleme (yontem-teknik), degerlendirme, 6gretim arag-gerec ve materyallerini gelistirme
ve kullanma, derslerde Kur’an meallerinden yararlanma, ¢ocuk, ergen, yetiskin psikolojisini bilme, sinif yonetimi,
dini danmsmanlik ve rehberlik vb. konularda sorunlar yasadiklarmi” dile getirmistir. Ogreticilerin, dgrencilere
rehberlik ve danigmanlik hizmetlerini etkin bir sekilde verebilmeleri igin gerekli formasyona sahip olmama
durumunun, iilkenin farkl: illerinde ve kurslari iizerine yapilan galigmalar da dikkate alinda, halen devam etmekte
oldugu anlasilmaktadir. Bu konu da hi¢ olmaz ise Kur’an kursu 6greticilerine PDR hizmetleri konusunda seminer

vb. faaliyetlerle bilgi sahibi olmalar1 saglanabilir.

Ogrencilerin Gériislerine Gore Hafizhk Egitiminde PDR Hizmetleri

Bu baslik altinda PDR hizmetlerinin mahiyetine dair 6grenci goriislerine dayanan bulgulara yer verilmistir. Bu
bulgular, PDR hizmetlerine yiiklenen anlam ile rehberlik dersinin igerigi, egitsel, kisisel-sosyal ve mesleki

rehberlik alt bagliklar1 kapsaminda ele alinmaistir.
Psikolojik damigsma ve rehberlik hizmetlerine yiiklenen anlam

Ogrencilerin kahir ekseriyeti PDR hizmetlerine baskalarindan yardim alma, fikir danisma, sorunlara ¢dziim
bulma ¢abasi seklinde anlam yiiklemislerdir. Ayrica 6grenciler PDR hizmetlerinin insanin rahatlamasi, sikintilarini
paylasmasi ve sorunlarina ¢6ziim bulmasi agisindan 6nemli oldugunu ifade etmektedirler. Baz1 dgrenciler PDR
hizmetlerini “... kisinin diistiigii zor bir durumda birinden yardim alabilmesi, insanin o zorluklardan tek basina
ctkamayacagini anladiginda baska birilerine danigmasi geliyor aklima” (03), “bir sikintim bir derdim oldugunda,
bunu kendim de ¢6zemedigim zaman danisip yardim alabilecegim bir insan geliyor aklima rahatladigimi
diisiiniiyorum” (O8), “insanin sorunlarina baskasina danisarak ¢dziim bulmasi” (O5), “insan bir hataya yanlisa
distiigii zaman, ona diizglinli 6gretip onu yanlistan kurtarabilir ve onun psikolojisi bozuldu mu ona yardimei
olabilir” (02), ... mesela birisinin aile ile ilgili veya baska biriyle sikintilar1 oldugunda ¢6ziimiinii bulmas1” (O6),
«...dersimle ilgili bir sikint1 oldugunda, 6zlem gibi stkintim oldugunda rahatlamak” (09), “empati daha ¢ok geliyor.
Mesela birisi beni dinliyor ve beni anliyor olarak diigiiniiyorum. Beni yargilamadan dinliyor olarak diigiiniiyorum.
Daha ¢ok anlasilabilmek yani bana gére” (O4), “rehberlik hayata karsi bir yol gosterme” (O1) seklinde
aciklamiglardir. Dolayisiyla 6grenciler rehberligi, hayatin tiim alanlarinda yol gdsterme hizmeti olarak

algilamaktadirlar.
Rehberlik dersinin icerigine dair bulgular

Ogrencilere gore PDR 6gretmenlerinin katilmasi durumda rehberlik dersinde kitap okuma, oyun oynama,
hikdye tamamlama, belirli durumlarla ilgili anketleri cevaplama, zaman y6netimi, akran zorbalig1 gibi kisisel-
sosyal gelisimle ilgili konularda seminer, izlenilen filmleri sozlii ve drnek olaylart yaziya dokerek yorumlama,

bazi konularn tartisip fikir gelistirme gibi etkinlikler gergeklestirilmektedir. Bu hususla ilgili olarak 6grencilerden
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01 “rehberlik dersinde bazen film izliyoruz, kendimiz oturup etkinlik yaptyoruz, hocamiz herhangi bir konuda
soruyor biz de duygularimizi yaziyoruz, hikdye anlatiyor ne hissettigimizi ve duygularimizi kagida yazdiriyor,

seminer yapiyor”. O4 “... akran zorbalig1 gibi konular hakkinda seminer gergeklestiriliyor, bireysel goriismeler de
olmaktadir”. O7 “... hafizlikla ilgili sorunlar1 konusuyoruz ...”, O5 “hafizlik yaptigimiz i¢in daha ¢ok zaman
yonetimi konusunda konferans veriliyor, arkadaslik konusunda ydnlendirilmelerde bulunuyor” seklinde goriis

beyan etmisglerdir.

PDR 6gretmenin bulunmadig: kurslardan {i¢ 6grenci rehberlik dersindeki etkinliklere dair pozitif yonde goriis
beyan etmiglerdir. Siz bunu agiklamalisiniz bence, Normal hafizlik 6greticilerinin kendilerine hafizlikla ilgili
konularda ve gelecege yonelik hedefler konusunda tavsiyede bulunduklarmi ifade etmislerdir. Bunlardan O8
kodlu 6grenci “genelde hafizlikla ilgili ya da ileriye doniik hedeflerimiz, hayallerimizle ilgili konusuyoruz”
seklinde fikir beyan etmigstir. Miilakata katilin iki 6grenci ise rehberlik dersini yiiriiten kurs dgreticileriyle
sikintilarini ve sorunlarim paylastiklarii dile getirmislerdir. O10 kodlu grenci ise “dertlesiyoruz, yurtla ilgili &zel

bir stkintimiz oldugunda onlar1 s6yliiyoruz” demistir.

Aragtirmaya katilan iki 6grenci ise rehberlik dersinin olmadigini, siirekli yogun tempoda ders ¢aligtiklari igin
bunaldiklarini, bu nedenle etkinliklerin daha fazla olmasinin 6grencileri rahatlatacagini, kendilerini kétii hissettigi
zamanlarda arkadaslari ile vakit ge¢irmek istediklerini ama bunu gergeklestiremediklerini ve bu konuda sikinti
yasadiklarimi belirtmislerdir. Sosyal etkinlikler ve oyunlarla mutlu olduklarini; bu tiir faaliyetlerin de ders ¢alisma
motivasyonlarmi artirdiklarii ifade etmislerdir. Ogrenciler hocalarmin ezber ydntem ve teknikleri konusunda
tavsiyelerde bulunmasinin da faydal olacagini diisiinmektedirler. Ogrencilerden O4, “etkinlikler sanki biraz daha
fazla olsa daha iyi olur. Ciinkii biz siirekli hafizlik yaptigimiz i¢in baska bir seyle mesgul oldugumuzda gergekten
bdyle zihnimizin bir noktada durmus sadece bir seye yonelmis oldugumuzu fark ediyoruz. Mesela farkli bir seyle
ilgilendigimizde boyle bir rahatlama oluyor bizde. Ciinkii siirekli ayni seyleri yapiyoruz, ayni tempo, ayn1 saat her
sey diizenli oldugu i¢in bdyle bir etkinlik oldugunda bir aktivite oldugunda 6yle kendimize geliyoruz gibi oluyor”

goriisiinde bulunmustur.
Problem alanlarina gore hafizhik egitiminde PDR hizmetleri

Problem alanlarina gore rehberlik hizmetlerinin egitsel, kisisel-sosyal ve mesleki rehberlik seklinde

gergeklestirildigi goriilmektedir.
Egitsel rehberlik

Ogrencilere egitsel rehberlik baglaminda “Kursunuzda hafizlik egitimini tamima ve hafizhik egitiminin
asamalar1 hakkinda fikir sahibi olmaya yonelik ¢aligmalar var mi1? Varsa bunlar nelerdir? Bu konuda 6nerileriniz

nelerdir? Bu hususta bilgilerinizin yeterli oldugunuzu diigiiniiyor musunuz?” sorulari yoneltilmistir.

Ogrencilerin bir kism1 hafizlik egitimi konusunda fikir sahibi olmaya y&nelik rehberlik galismasinin olmadigini
ve dgretim siirecinde egitimin mahiyetini anladiklarim belirtmislerdir. Ogrencilerinden O4 “bence yok, ben
oldugunu disiinmiiyorum. Yani basliyorsun etraftan bilinglendigin kadariyla kendin yapmaya bagliyorsun.

[lerliyorsun ilerleyebilirsen, ilerleyemezsen kaliyorsunuz” goriisiinde bulunmustur.

PDR 6gretmenin rehberlikte bulundugu bir kursun 6grencisi, hafizlik egitimi konusunda egitsel rehberlikte
bulunacak 6gretmenin hafizlik egitimi almis olmasinin énemli oldugunu belirtmistir. Ogrencilerden O4 “rehber

ogretmenleri ¢ogunlukla, hafiz olmadig: i¢in tam olarak bizi anlayabiliyor, hafizlik siirecinden gegmediklerinden
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dolay1 hafizlik egitimi hakkinda bilgi sahibi degiller. Hafizlik egitimi veren kurs hocalarimiz bu konuda daha iyi

yonlendirmede bulunabiliyorlar” seklinde beyanda bulunmustur.

Ogrencilerden bir digeri hafizlik egitiminin éncesinde ve hatta her asamasinda dgrencilerin detayl bir sekilde
bilgilendirilmelerinin gerekli oldugunu ifade etmistir. Bu konudaki O1 kodlu &grencinin goriisleri su sekildedir:
“... mesela ¢ogu kisi, hafizlig1 birakanlar bu kadar zor olacagini bilseydim zaten baslamazdim diyorlar, yani en
bastan bu isin tamamen ne kadar zorlu bir siire¢ oldugunu, isin nerelere kadar gelebileceginin agiklanmasi daha

iyi olur.”

Ogrencilerden ii¢ tanesi hafizlik egitimi konusunda hocalarin genel bilgilendirmede bulunduklarini, bunun
yaninda hafizlik egitiminde daha ileri seviyedeki tecriibeli 6grencilerin de yeni baglayan 6grencilere egitsel
rehberlikte bulundugu yoniinde gériis belirtmislerdir. Ogrencilerden Q10 “abim de buradayd: hem ondan 6grendim
hem de hocalarimdan 6grendim”. O11 kodlu 6grenci “evet tabi ki mesela yeni baslayacak biri oldugunda hafizlik
yapan ablalar yardimci oluyorlar anlatiyorlar, hoca da zaten hafizlik soyle bdyle gibi tanitim yapiyor,
miikafatlarindan bahsediyor ve zorluklarmi anlatiyor”. O3 kodlu grenci ise “hocalarimiz ufak gapli bir seyler
bahsetse de biz daha ¢ok abilerimizin bizden 6nce buraya gelip ge¢mis abilerimizin tavsiyelerini dikkate aldik”

seklinde fikirlerini dile getirmislerdir.

Ogrencilere, anne-babalarina yonelik hafizlik egitiminin mahiyeti hakkinda rehberlik yapilip yapilmadig,
diger bir ifadeyle velilere yonelik egitsel rehberlik hakkinda da soru sorulmustur. Ogrencilerden dérdii velileriyle
ailelerle zaman zaman bireysel goriismeler ile bilgilendirme toplantilarinin gergeklestirildigi; iki 6grenci ise egitsel
rehberlik yapilmadigini ifade etmistir. Ogrencilerden O7 “genel olarak birebir goriismeler tercih edilse de zaman

zaman veli toplantilart oluyor” seklinde goriiste bulunmustur.

Ogrencilerin bir kism1 hafizlik egitimi konusunda velilerin bilinglendirilmesinin ¢ok 6nemli oldugunu
vurgulamislardir. Velilerin, hafizlik egitiminin nasil bir siire¢ izledigini bilmemelerinin ¢ocuklarina baski
yapmalarina sebep oldugunu ve bu durumun farkli sikintilara kaynaklik ettigine dikkat cekilmistir. PDR
Ogretmenleri tarafindan veli seminerlerinin diizenlenmesinin, velilerin ¢ocuklarina bilingli destek konusunda
farkindalik olusturacagina inanilmaktadir. Konuyla ilgili O4 kodlu 6grencinin gériisleri oldukg¢a aydmlaticidir.
“Mesela toplanti yapiliyor ama toplantida 6grencinin durumu iyi mi koétii mii tartisihyor ya da kursun bazi
ihtiyaclarindan bahsediliyor. Aslinda seminerler veya benzeri toplantilarla hafizlik nedir, nasil yapilir ne kadar
stirecek veya bittikten sonra ne olacak bunlarin hepsinin agiklanmasi gerekiyor. Cilinkii etrafimda pek c¢ok
arkadaglarimin annesi babasi bu siirecin ne oldugunu bilmiyor. Bilmedigi i¢in de siirekli ¢cocugun iistiine baski
yapiyor. Ne zaman bitecek? Daha ne kadar senedir oradasin? Hala olmadi m1? E simdi bitti ne olacak? Peki, yani
senin okulun ne olacak?” gibi can sikici sorularin aileleri tarafindan soruldugunu ¢ok duydum, arkadaglarimdan.
Bence ilk once velileri bilinglendirmeleri gerekiyor bu konu hakkinda, mesela ailelerle rehberlik hocasi
konusmalar yapsa daha iyi olurdu, yani biraz daha aileler ¢ocuklarini anlayisla karsilamis olurdu. Ciinkii bazi

aileler var cocugun durumunu anlamiyor.”

Ogrencilere gore kendilerine oldugu kadar ailelerine de 6zellikle hafizlik egitiminin mahiyeti ve siireci
hakkinda egitsel rehberligin yapilmasi ¢ok 6nemli bir husustur. Aksi takdirde aileler, bilgisizligin ve bilingsizligin

verdigi bir anlayisla hafizlik egitim siirecini daha da zorlastiran psikolojik baskiya sebebiyet verebilmektedirler.

Kisisel — sosyal rehberlik
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Kisisel-sosyal rehberlik baglig1 altinda 6grencilerin “Kursunuzda hafizlik egitime devam ederken en ¢ok hangi
konularda Psikolojik Danigma ve Rehberlik hizmetlerine ihtiyag duyuyorsunuz?” sorusuna verdikleri cevap ele

almmustir.

Ogrenciler dzellikle hafizlikla ilgili kisisel destege ihtiyag duymaktadirlar. Bu konuda ezber yapamama,
derslerden bunalma, basarisizlik hissi, ders c¢alismaya karsi isteksizlik, ezberlerini zamaninda yetistirememe
kaygisi, sinav stresi gibi daha ¢ok hafizliga dair sorunlarin 6ne ¢iktig1 anlagilmaktadir. Bunlarin yaninda arkadas
iligkilerinde sorunlar, ortama uyum saglayamama, aile ve hoca baskisi, ergenligin getirdigi duygusal degisimler
ve aile 6zlemi gibi konularda PDR hizmetlerine ihtiyag duyuldugu 6grenci goriislerine yansimigtir. Konuyla ilgili
ogrencilerden O1 kodlu 6grenci “en ¢ok arkadas iliskileri, ezber sorunlari, basarisizlik hissi, hoca ve aile baskisi
olabiliyor ayrica bireysel diisiincelerimizdeki yanlislik olabiliyor”, O7 kodlu 6grenci ise “verimli ders ¢alisma ve
zaman yonetimi gibi aile 6zlemi”, O8 kodlu 6grenci de “ben ezber yaparken ¢ok bunaliyorum tam o zamanda bir
rehberlige ihtiya¢ duyuyorum. Arkadasimla sikinti yasadigim zamanlarda ya da genel olarak derslerden kaynakli
oluyor.” O2 kodlu 6grenci “her giin ders vermek énemli, dersimi vermedigimde bu hafizlik hi¢ bitmeyecek gibi

geliyor, sinava girmezsem bitisi yok sanki sonsuz bir dongii gibi” seklinde goriislerini ifade etmislerdir.

Ogrenciler PDR hizmetlerine ihtiya¢ duyduklarinda dncelikle kendi smiflarinin greticisinden, daha sonra
kursun idarecisinden, sonra rehber 6gretmenden ve de ailelerinden destek aldiklarini dile getirmislerdir. Konuyla
ilgili dgrenci ifadeleri su sekildedir: “ilk olarak sinif hocam sonra idareci veya rehber 6gretmenimiz ile
konusuyorum. Ailemizle gbriistiiriiyorlar 6zlem gideriyorum sonra biraz rahathiyorum.” (O7), “... genel olarak
kendi hocalarimiz giinkii bizi en gok tantyan onlar, bir de kurs yoneticimiz.” (05), “Anne babamla olan sikintilart
arkadaslarima, hocamla olan sikintilar1 anne babama anlatiyorum. Ayrica hafizligimi bitirmeme ¢ok az kaldiginda
rehberlik hocas1 annem ile gériismiistii, annem diizeldi artik daha bilingli davraniyor.” (O1), “Hem ailemden hem
hocalarimdan destek altyorum yeterli oluyor.” (O10), “Ben en ¢ok giivendigim kisiye aileme giderdim. Onlarin

bilgilerinin yeterli kalmadig1 yerde ikinci olarak hocama giderdim, ciinkii benim onunla bir hukukum var” (03).

Ogrencilerin kendilerinin PDR hizmetlerine ihtiya¢ duyduklarinin farkinda olmalar1 oldukca dikkat ¢ekici bir
durum arz etmektedir. Kisisel-sosyal rehberlige ihtiyact gerektiren durumlarin hafizlik egitimi, ergenlige bagh
degisim, kurs ortami, arkadaslk iliskileri ve aile kaynakli oldugu goriilmektedir. Egitsel rehberlikte 6grencilerin
en ¢ok miiracaat ettigi kisinin sinif hocasmin olmasi, PDR hizmetleri konusunda en azindan temel seviyede kurs

Ogreticilerine egitim Verilmesi gerektigi sonucuna bize gotiirmektedir.
Mesleki rehberlik

Mesleki rehberlik konusunda 6grencilere “kursunuzda hafizlik egitimi sonrasi akademik egitimlerinize ve
mesleki yetenek ve egilimlerinize yonelik ¢alismalar var mi? Var ise bunlar nelerdir? Onerileriniz nelerdir?”

sorulart yoneltilmis, alinan cevaplar dogrultusunda bulgular islenmistir.

Ogrencilerin bir kism1 mesleki rehberlik konusunda daha ¢ok sinif dgreticilerinin yonlendirmelerinin oldugunu
dile getirmektedirler. Hocalarin yonlendirmeleri ise 6grenci goriislerine su sekilde yansimigtir: “Hocalarimiz bazi
tavsiyeler veriyor hafizligin birinci anahtar oldugunu sonra birkag sinava girilmesi gerektigini, sinavlardan basarili
olmak gerektigini bu sekilde ilerleyebilecegimizden bahsediyorlar, tavsiyeler veriyorlar. Ben askeriyeye girmek
istiyorum hafiz oldum diye Diyanette ¢aligmak zorunda degilim, ben hafizlig1 Allah rizas1 igin yapiyorum dedim,

ben boyle sdyleyince hocamiz ¢ok giizel karsilad.” (O3), “Hocalarimiz hafizlig1 bitirip belge aldiktan sonra lise
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proje okullarma yonlendiriyor.” (09), “hafizhigi bitirdikten sonra hocalarimiz, proje imam hatiplerine
yonlendiriyor, hatta bir tane abimiz de su an uzay boliimiinii okuyor, bizde ondan ilham alarak, farkli meslek

dallarma da gelisebilecegimizi inantyoruz” (010).

Ogrencilerin énemli kismi kurslarda mesleki rehberlik caligmalarinin ve kariyer giinlerinin diizenlendigini,
farkli mesleklerden kisilere seminer verdirildigini ifade etmistir. Bununla beraber 6grencilerin bazilari da sadece
Diyanet’te gorev yapmalart konusunda yonlendirildiklerini ancak, bir hafizin farkli mesleklerde de faydal
olabilecegini dile getirmislerdir. Yine bazi 6grenciler arkadaslarmin gelecege dair hedeflerinin olmadigini,
hedefleri olanlarinda bunu nasil gergeklestirecekleriyle ilgili bilgilerinin bulunmadigini belirtmislerdir. Mesleki
rehberligine hem kendilerinin hem de arkadaglarinin ihtiyaglarinin oldugunu vurgulamislardir. Konuyla ilgili bazi
ogrenci ifadeleri su sekildedir: “Bir ara vardi, mesela matematik dgretmeni ile konusmustuk, seminer gibi bir
seyler yapmisti sonra buraya hocalar falan gelmisti ama su an yok. Belki bir ay bile siirmedi bu kadardi ama olmast
¢ok giizeldi. Birileri bize ilerde ne yapmak istiyorsun diye sordugunda kimse bir sey demiyor. Clinkii hi¢ kimsenin
kafasinda bir sey yok yani o yiizden boyle bir belirsizlik bir bitsin de bakalim ne olursak olalim gibi diisiiniiyorlar.
Tiirkge 6gretmeni, hemsire gibi farkli mesleklerden bize gelip konusulsa daha iyi olur. Ornegin bizim simifta bir
kiz var, Psikoloji okumak istiyor ama nasil olacak bilmiyor.” (04), “Evet var kariyer giinii o da yeni yapilan bir
sey yine haftada bir kisi gelip konuguyor. Bir hafizin ¢cok daha farkli mesleklere yonelmesi lazim, ama bazi hocalar
sadece hoca olmamuz istiyorlar.”” (O1), “Universiteden mezun olmus eski mezunlar kursumuzu ziyaret ediyorlar
kariyer giinleri gibi oluyor.” (O11), “Bu tarz bir ¢alisma oldu &gretmenler, mesleklerle ilgili konustular, imamlik

hakkinda konustular ya da istedigimiz meslek gruplarim da yapabilecegimizi anlattilar.” (06).

Ogrencilerin goriislerinden anlasildigina gore mesleki rehberlik konusunda istenilen seviyede yénlendirmenin
ve bilgilendirmelerin yapilmadigi anlagilmaktadir. Hafizlik egitimi alanlarin sadece Diyanet’te kariyer yapmalari
gerektigine dair yonlendirmeye bazi 6grencilerin itirazinin olmasi da dikkat cekici bir husustur. Ogrencilerin
onemli bir kisminin farkli alanlarda da kariyer yapmay: diisiindiikleri goriilmektedir. Bu yonde yapilan seminer ve

kariyer giinleri gibi benzeri etkinliklerin biiyiik bir memnuniyet yarattig1 anlagilmaktadir.

Velilerin Gériislerine Gore Hafizhk Egitiminde PDR Hizmetleri

Veliler “temel egitim, degerlerin aktarilmasi, 6zgiiven ve kendilik saygisi, sosyal beceriler, motivasyon ve ilgi,
ogrenme aligkanliklari, destek ve rehberlik” (Tezel 2023) gibi konularda egitim siirecinde ¢ok 6nemli bir role

sahiptir. Bu boliimde PDR hizmetleri kapsaminda veli goriisleri ve buna bagli olarak genellemelere gidilmistir.
PDR hizmetlerine yiiklenen anlam

Veliler, PDR hizmetlerini, yasamda karsilagilan problemleri ¢6zmek i¢in uzman birinden alinan profesyonel
destek ve yardim seklinde tanimlamiglardir. Ayn1 zamanda veliler stresin ve sikintilarin arttig1 bir donemde PDR
hizmetlerinin ¢ok 6nemli olduguna deginmisler, PDR hizmetlerinin yalnizca akademik basari i¢in degil, bunun
yaninda ¢ocugun ruhsal sagligi ve kisisel gelisimi i¢in gerekligine vurgu yapmislardir. Konuya iligkin veli
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gorisleri sunlardir: “... kisginin i¢inde bulundugu bir durum karsisinda, profesyonel bir destek almasidir diye
diisiiniiyorum, ¢iinkii herkes bir seyler sdyleyebilir ama uzman kisilerin sdylemesi onu en dogru yola ulastirir.”
(V1), “... bir insanin yagadig1 sorunlar1 ¢dziime kavusturmaya yardimer olmak” (V5), “Rehberlik denildiginde

aklima gelen ilk sey kendini tanima ve yaptig1 isin bilincinde olmak aklima gelen bunlar” (V6), “PDR 6gretmenin
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cocugun kisisel gelisimini tamamlamasi lazim, periyodik araliklarla ¢ocuklara biling vermesi lazim” (V2).

Rehberlik dersinin icerigine dair bulgular

Velilerin bazilari, rehberlik dersinin igerigine dair net bir bilgiye sahip degildir. Bu derste moral motivasyon
desteginde bulunuldugu, kurstaki sorunlarla ilgilenildigi ve 6greticilerle ¢oziim arandigi seklinde tahminlerde
bulunulmaktadir. Bu durum bazi veli goriiglerine su sekilde yansmmustir “... yol gosteriliyor diye diigiiniiyorum,
yardimect oluyorlar ama onun modunu diisiirerek degil ona yani bir bakima giiniimiiz Tiirk¢esiyle gaz veriyor derler

ya o gekilde.” (V8), “... ¢ocugu rahatlatmak amacli psikolojik seyler veriliyordur diye tahmin ediyorum” (V5).

Velilerin bir kismi kurslarda kadrolu rehberlik 6gretmeninin olmasinin daha iyi olacagina deginmis, nitekim
PDR 6gretmenlerinin ¢ocuklarina daha faydali oldugu goriisiinde bulunmustur. Katilimer veliler goriislerini su
sozlerle ifade etmislerdir: “Su an kadin olarak gorevli yok daha dncesinde PDR 6gretmeni vardi. Ama erkek
kursunda rehber 6gretmen var, bir sikinti oldugunda o devreye giriyor, ondan yardim aliyoruz ama bayan olarak
yok” (V2). “Kizzimin kursunda bildigim kadariyla PDR 6gretmenleri vardi ve ayda bir iki kez geliyordu.
Cocuklarimiza hafizlik hakkinda bilgiler veriyorlar, giizelliklerini ve zorluklarini anlatiyorlardi. Oglum giindiizlii

kursta hafizlik yapti, rehberlik 6gretmeni yoktu, bizim muhatap oldugumuz sadece hafizlik 6gretmeniydi” (V1).

Velilerin genel olarak rehberlik ve PDR hizmetleri konusunda tam anlamiyla bilgi sahibi ve bilin¢li olmadiklart
anlagilmaktadir. Ancak PDR &gretmeninin olmasinin faydali oldugu veya olacagi yoniinde olumlu kanaatler
mevcuttur. Nitekim bir velinin, rehber 6gretmenin ¢ocugunun iizerinde yarattigi olumlu etkiye dair “onceden
rehber 6gretmen yoktu, simdi var, cocugum 6nceden daha ¢ok sorunlu olarak eve geliyordu. Rehber 6gretmeni ile
konusmaya basladiktan sonra kizim hafta sonu eve mutlu geldigi i¢in biz de ¢ok mutlu olduk. Derslerinde ise emin

adimlarla ilerledigini gordiim ve ¢ok memnun oldum”V3, seklindeki goriisleri oldukca dikkat ¢ekicidir.
Problem alanlarina gore hafizhik egitiminde PDR hizmetleri

Ihtiyaca gore mesleki, egitsel ve kisisel rehberlik olarak ii¢ alanda yiiriitiilen PDR hizmetleri velilerin goriisleri

¢ercevesinde bu boliimde ele alinmistir.
Egitsel rehberlik

Aileler ve 6grencilerin biiyiik kismi yeterli egitsel rehberlik yapilmadigini, hafizlik egitiminin mahiyetinin
zamanla 6grenildigini ifade etmislerdir. Veliler, 6grencilere yonelik egitime motive edici ve hafizlik 6gretiminin
asamalar1 hususunda diizenli seminerlerin verilmesini énermislerdir. Bu konuda veli gérisleri su sekildedir: “Tabii
donem bagladiginda velilere toplantilar oluyor bilgilendiriliyoruz, belki daha sik sik seminerler diizenlenip,
hafizlik siireci ile ilgili tesvik edilebilir, veliler canlandirabilir. Ciinkii hafizlik 6yle bir zor siire¢ ki ara ara
kopmalarin yasandigi, sevklerin azaldigi donemler olabiliyor. Diyanetin bu konuda ¢aligmasi olsa daha da giizel
olur.” (V7), “Baz aileler bilingli olarak bazilar1 hi¢ bilmeden gonderiyor. Cocuk ve veli ne yapacagini bilmis olsa
daha mitkemmel olur daha giizel olur. Yani en azindan bir sey aldiginda bile onun bile kullanim kilavuzu var, kald1
ki bir hafizlik yapiliyor hem maddi hem manevi yani insanin ruhunu dinlendiren sey yapiliyor bdyle bir hizmet
olsa ¢ok mitkemmel olur belki ¢ocuk daha bikmadan daha kisa siiregte veyahut da bir adim 6nde olarak bitirir.”
(V8), “Velilere yonelik bu konuda higbir ¢alisma yapilmadi, sadece ¢ocugun 6zel durumu hakkinda bilgiler verildi.
Seminerler, toplantilar yapilmadi yani hafizlik hakkinda bilgilendirilmedik. Bence velilere hafizlik egitimi

anlatilabilir, ¢linkii gergekten zor bir siireg var ve birgok 6grenci pes edebiliyor, yarim kalabiliyor. Bu konuda
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ailenin nasil destek olabilecegi, ¢ocuguna kars1 tavri nasil olmasi gerekiyor anlatilabilir.” (V1), “Evet, ezber nasil
yapilir, ders nasil verilir, kagta kalkip kagta yatmalar1 lazim anlatiyorlar, eger yanlis giden bir sey varsa, hocalar1
bu konuda bdyle yaparsaniz dersiniz daha giizel olur deyip ilgileniyorlar. Biz velilere toplantilarda anlatiliyordu
ama daha sik yapilabilir, daha ¢ok bilgilendirilirsek sanki daha bir emin diisiinebiliriz. Veli bilinglenirse ¢ocuk da

bilinglenir bence adim adim yani veli bilingli ¢ocuk bilingli hafizlik bilingli olur” (V3).
Kisisel — sosyal rehberlik

Veliler, cocuklarinin 6gretici-6grenci arasindaki iletisim sorunlari, ders stresi, zaman ydnetimi, teknoloji
bagimliligi, motivasyon eksikligi, sinav kaygisi, akademik basari ve gelecek kaygisi gibi konularda kisisel
rehberlige ihtiya¢ duyduklarini dile getirmislerdir. Bunun yaninda veliler, sosyal etkinlik eksikligi, akran zorbalig1,
Ogretici degisikligi, rekabet ve elenmeyle ilgili endiselerinin olduguna da deginmislerdir. Az da olsa veli, idareci,
sinif 6greticisi ve rehber/PDR 6gretmenin arasinda bir igbirliginin oldugundan da bahsedilmistir. Konuyla ilgili
bazi veli gorisleri su sekildedir: “Zaman yonetimi ¢ok dnemli, motivasyon eksikligi, sinav kaygisi, komisyon
kaygilart bunlar gérdiigiimiiz seyler. Bu siirecte biz rehber 6gretmenimiz, sinif hocamiz, idareci hocamiz ve veli
olarak birlikte oturup konusuyoruz yani o sekilde, kizzm1 da alip hep birlikte ne yapabiliriz, bu problemi nasil
asabiliriz diye birlikte degerlendiriyoruz” (V7). “Cocuklarin en ¢ok yasadigi sikintilar ders stresi, sonra hafizlik
komisyonunda elenme kaygisi, arkadaslar arasindaki anlagsmazliklar, bunlari yatili kalan biitiin hafiz 6grencileri
yagtyorlar. Kizim sikintilar1 oldugunda hocasindan destek aliyordu, biiyiikk hafiz ablalarina abla ben nasil
yapabilirim diye soruyordu, ama inanin simdi psikolojik destek aldiktan sonra kendinden daha bir emin adimlarla
oturuyor dersini tamamladiktan sonra kalkiyor. Bizler veliler olarak ¢ok mutlu olduk, kizimda ¢ok mutlu hafta
sonu eve geldiginde gozleri parliyor.” (V3). “... strese giriyorlar ya yapamazsam ya gegemezsem bir de
arkadaslar1 da elendi onlara ¢ok {iziiliiyor ben de elenirsem diyor. Psikolojik danigma olarak bir tane hocasi olsaydi,
arkadaglarina anlatamadigini o hocasi ile konusurdu” (V4). “Bence en ¢ok ilk basta kursa alisma sikintilart oluyor
sonra hoca degisikligi konusunda ¢ok sikinti ¢ektik yani 6gretmenin degismesi ¢ok zorladi. Simdi sinava girememe
kaygis1 var yil kaybi olacak arkadaslarimdan ayrilacagim gibi diger yonden de sosyal aktivite yoniinden yurtlarin
daha genis olmasi lazim erkek ¢ocuklart i¢in mesela spor salonu olabilir veya ¢esitli oyun yerleri bilgisayar odasi
olabilir” (V6). “Ozellikle su an ders stresi cok fazla sarmuis ve basarisiz olan arkadaslariin yapmis oldugu mobbing
de oluyor, kendini kotii hissediyor. Aileler bilinglendirilmeli ve her kursumuzda rehberlik odasinin ve o
rehberlikteki galisan Ggreticimizin ¢ocuklari bire bir taniyip ne sikintisi var bilmesini ve velilerle gériismeler

yapmasint isterim” (V2).

Katilimer bir veli, PDR egitimi almis hafiz bir rehber 6gretmenin, 6nemini vurgulamistir. Ayrica bu veli,
ogrencilerle birebir muhatap olan Kur’an kursu 6greticilerinin PDR egitimi almasi durumunda, iletisimin daha
verimli hale getirilecegini de su sozleri ile ifade etmistir. “PDR egitimi almig bir hafiz rehber 6gretmeninin,
¢ocuklarin herhangi bir sikintisinda yardimina kosabilecek kisinin olmasi hem 6grenciler agisindan hem de hafizlik
hocalar1 agisindan da daha giizel olacaginin diisiincesindeyim. Ayni sekilde hafizlik hocalar1 da PDR egitimini
almis olsalar karsilikli olarak daha verimli olacagini disiinliyorum. Ciinkii 7/24 hafizlik hocalariyla beraber
kaliyorlar yeri geliyor velisi oluyor yeri geliyor abisi oluyor yeri geliyor ablasi oluyor birbirleriyle ister istemez
aile gibi oluyorlar siirekli beraber kaldiklar1 igin, belki de ailesine anlatamadig1 seyleri ailesinin dertlerini bile

Ogretmenine hocasina anlattigi oluyor” (V6).

Mesleki rehberlik
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Velilerin kahir ekseriyetinin goriigii, hafizlik egitiminde mesleki rehberliginin eksik oldugu yoniindedir.
Veliler, hafizlik egitiminden sonraki egitim tercihleri ve meslek secimlerinde mesleki rehberligin ¢cok onemli
oldugunu distinmektedirler. Onlar, farkli mesleklerden basarili olmus kisilerin, hafizlik O6grencileriyle
bulusturulmasinin 6nemine dikkat ¢ekmiglerdir. Ayricit 6grencilerin farkli alanlardaki mesleki yeteneklerinin
kesfedilmesine yonelik ¢alismalarinin faydali olacagi {izerinde de durulmaktadir. Hatta ¢ocuklara nasil mesleki
rehberlik yapilabilecegine dair de sdylemde bulunmuglardir. “Mesela bir 6gretmen sunu diyebilir bak evladim
senin hafizligin ¢ok iyi sen iste hukuk okuyabilirsin hakim, savci olabilirsin, kimisinin el becerisi vardir ona gore
bir yere yonlendirebilir.” (V4), “... meslek tanitimi gibi bir calisma olmadi ya da ¢ok az yapiliyor. Ama
Ogrencilerimize biitlin meslekleri yapabilecegi, hafizliktan sonra bir miihendis olabilecegi anlatilsa, mesela
bilin¢lendirme olsa ¢ok daha iyi olur. Ciinkii hedefi olan insan hafizlik konusunda oyalanmiyor.” (V6), “... ¢cocuk
bir seyler bulmak istiyor, bir seyler icat etmek istiyor fark ediyorsun dyle bir yetenegi var ama biz ne yapiyoruz
¢ocugu imam hatibe gitsin, oradan ilahiyata gitsin diyoruz, belki ¢ocuk miihendis olacak belki doktor olacak.

Hedefini belirleseydi en azindan kendi i¢indeki cevheri ortaya ¢ikarirdi biraz daha motivasyonlari artardi” (V2).

Sonuc¢

Hafizlik egitimi tabiati geregi yogun ve rutinlesen bir 6gretim siireci goriiniimiindedir. Zira odaginda Kur’an’in
bagindan sonuna kadar ezberlenmesi bulunmaktadir. Kur’an 6gretimi, bir manada aslinda dil 6gretimidir. Dil
ogretiminde okuma, yazma, konusma ve dinleme olmak iizere dort becerinin kazanimina yonelik bir egitim s6z
konusudur. Ancak hafizlik egitiminde Kur’an 6gretimi Arapga bir metnin yiiziinden okunmasi ve ezberlenmesine
dayalidir. Haliyle aktif 6grenmeyi gerektirecek bir egitimin olma ihtimali ¢ok sinirlidir. Bununla birlikte bu egitim
stirecine dahil olan 6grencilerin biligsel, duyussal ve devinigsel ihtiyaglart bir biitiin olarak diigiiniiliip moral ve

motivasyon ag¢isindan desteklenmesi ve saglikli kisilik olusturmalart 6nem arz etmektedir.

Giinlimiiz egitim yaklagiminda bireyin sadece nesnel bilgi edinmesi degil, ayn1 zamanda 6znel bilgi insa
edecegi ve yasam becerilerini kazanacagi bir egitim siirecinden gegirilmesi benimsenmistir. Zira egitimin asil
hedefi, bireyi tiim yonleriyle hayata hazirlamaktir. Bu bakimdan tiim egitim bigimleri ve siire¢lerinde bu durumun
tasavvur edilmesi, egitim programlarinin buna gore tasarlanip planlamasi ve uygulamaya konulmasi ¢ok dnemli
bir husus haline gelmistir. Bu bakimdan egitim programlarinda 6grencilere yasam becerileri kazandirmak amaciyla

degerler egitimi, girisimcilik, rehberlik ve PDR gibi disiplinlere de yer verilmektedir.

Kur’an kurslarindaki hafizlik 6gretiminde 2010 yilindan itibaren sosyal etkinlik ve rehberlik ana disiplin, PDR
hizmetleri ise ara disiplin olarak egitim programlarinda yer almaya baglamistir. Ogrenci merkezli ve egitim
bilimlerinin verileri dikkate alinarak hazirlanan programlarda, 6grencilerin ezberleme yetenek ve becerileri kadar
sosyallesmelerine yonelik etkinlerin, akademik, mesleki, kisisel ve sosyal gelisimleri agisindan PDR hizmetlerinin

olmasina da 6zen gosterilmistir.

Egitim-0gretim kurumlarinda, egitim programlarimi ve hizmetlerini etkileyen ve bunlardan etkilenen i¢ ve dis
paydaslar bulunmaktadir. Ogretmenler/dgreticiler ve 6grenciler i¢ paydaslar, veliler/aileler ise dis paydaslar
arasinda yer almaktadir. Egitim kurumlarinin varligi ve hizmetlerinin etkin ve verimli bir sekilde siirdiirebilmesi
paydaslarinin ihtiyaglarimin karsilanmasina ve beklentilerinin giderilmesine baglidir. Bunun i¢in ise paydaslarin

egitim hizmetlerine dair gorislerinin tespit edilmesi ve bunlarin degerlendirmesinin yapilmasi, egitim
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kurumlarinin kendilerini yenilemeleri, programlarinin giincellenmesi ve gelecege doniik ¢alismalara kilavuzluk
etmesi adina onem arz etmektedir. Bu baglamda hafizlik egitiminde PDR hizmetlerinin degerlendirmesini
yapabilmek i¢in i¢ paydas olan ve hizmet iireten 6greticiler/6gretmenlerin, hizmet alan 6grenciler ile dis paydas

olan 6grenci ailelerinin goriislerine bagvurulmustur.

PDR 6gretmeninin gorev yapmadigi kurslarda Kur’an kursu 6greticilerinin, PDR hizmetlerini kisisel bilgi ve
tecriibelere, sahip olduklar1 dini degerlere ve miiftiilikklerin sagladig: bilgilere dayali formasyona gore hafizlik
programinda kapsami belirlenen PDR hizmetleri c¢ergeve programina gore faaliyet gerceklestirdikleri
anlasilmaktadir. Ogreticilerin hayatta karsilasilan sorunlarla basa ¢ikma, rehberlik ve yardim hizmeti olarak
nitelendirdikleri PDR hizmetlerinde ogrencilerin fakli ruhi yapilarmin ve buna bagl olarak cesitlenen
ihtiyaglarinin dikkate alinmasi gerektigine dikkat ¢ekmislerdir. Buna gore dgreticiler psikolojik danigmanlik ve
rehberlik konusunda istekli olmalarina ragmen, yeterli formasyona sahip olmadiklar goriislerine yansimistir. Din
egitimcisinin (din 6gretmeni/din gorevlisi) sorumlulugu sadece dini bilgileri aktarmak degildir (Gokiis ve Yilmaz
2022:576). Aym1 zamanda muhataplarina hayata dair her tiirli ruhi, sosyal ve diger alanlarda manevi danigmanlik

ve rehberlik yeterliligine ve yetkinlige sahip olmasi beklenmektedir.

PDR hizmetleri problem alanlarina gore egitsel, kisisel-Sosyal ve mesleki olmak iizere iige ayrilmaktadir. Buna
gore Ogreticilerin goriisleri, hafizlik egitiminde gerek 6grencilere gerek velilere yonelik egitsel rehberligin yeterli
olmadig1 yoniindedir. Hafizlik egitiminin mahiyeti konusunda bilgi eksikligi yasanmaktadir. Ozellikle ezberleme
tekniklerine dair yeterli formasyonun 6grencilere verilemedigi, hafizlik egitimi ile 6rgiin okul 6gretiminin birlikte
yiiriitiildiigii programda, 6grenci ve veliler hafizlik dersleri ile okul derslerinin ¢alisma stillerinin farkliligini tam
kavrayamamaktadirlar. Velilerin egitim siirecinden daha ¢ok akademik sonucu dikkate aldiklari, 6grencilerin ise
daha ¢ok ailelerinin istegi ile bu egitime basladiklar1 igin ne siire¢ ne de sonug lizerinde ¢ok fazla durmadiklari

anlasilmaktadir.

ELINT3

Ogreticiler, dgrencilerin hafizlik egitimin “uyum siireci ve ezberleme zorluklar1”, “motivasyon ve sinav stresi”,
“ailevi ve sosyal sorunlar1”, “ders ¢alisma bilinci ve zaman yonetimi”, “yas gruplarina 6zgii zorluklar” ve
“kurumsal ve bireysel rehberlik eksikligi” gibi konularda kisisel-sosyal rehberlige ihtiyag duyduklarmi dile
getirmistir. Ogreticilerin cogunluguna gore dgrenciler, ezberleme konusundaki zorluk hissinin yarattig1 olumsuz
psikolojik durumla basa cikabilmek igin de destege ihtiyag duymaktadirlar. Ogreticiler dgrencilerin hafizlik
egitimin ilerleyen safhalarinda motivasyon eksikligi, can ¢ikintisi, egitimden vazge¢cme ve smav stresi gibi
psikolojik destegi gerektiren sorunlar yasadiklarini ifade etmislerdir. Ogreticilerin yarisinin goriislerine gore
hafizlik egitiminde dgrenciler ailevi ve arkadaslik ile ilgili kisisel-sosyal sorunlara dair PDR hizmetlerine ihtiyag
duymaktadirlar. Ogreticiler, hafizlik egitimine yonelik aile baskismin dgrenciler iizerinde olumsuz etkileri
oldugunu ifade etmislerdir. Yas bakimindan nispeten kiigiik olan 6grenciler derse odaklanma, ¢alisma bilinci ve
zaman yOnetimi bakimindan; ergenlik dénemindeki 6grenciler ise aile baskis1 ve basar1 kaygist gibi hususlarda
psikolojik yardim ve destege ihtiyag duymaktadirlar. Diyanet isleri Bagkanhigmin istatistikleri tim Kur’an
kurslarinda kursiyer profilinin ¢ok ¢esitli ve degisken oldugunu gostermektedir. Yas grubu itibariyle 15 yasindan
kii¢iik 237 bin, 15-17 yas aras1 22 bin, 18-22 yas aras1 32 bin, 23-44 yas aras1 153 bin ve 45 yas {istii ise 162 bin
civarinda kursiyer bulunmaktadir. Bu kursiyerler ¢ok farkli egitim seviyelerine ve sosyo-ekonomik &zelliklere
sahiptir (DIB 2023). Bu nedenler dgreticilerin kuslardaki hedef Kitleyi ok iyi tanima formasyonuna sahip olmalar1

gerekir.
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Ogreticilerin goriisleri hafizlik egitiminde mesleki rehberligin yetersiz oldugu, &grencilerin ilgi ve
yeteneklerine uygun mesleklere yonlendirilmeleri konusunda rehberlige ihtiya¢ duyuldugu yoniindedir. Her ne
kadar 6grenciler din gorevliligi igin temel niteliginde bir egitim alsalar da diger mesleklere de yonlendirmenin
yapilmasi gerektigine vurgu yapilmaktadir. Hafizlik egitimi sonrasinda baz1 6grencilerin din gorevliligi disindaki
doktor, miihendis, avukat gibi alanlarda kariyer yapmay istedikleri dgretici goriislerinde yer bulmustur. Bu

ogrencilerin hafizlik egitimine yonelik motivasyonlarinin da oldukea yiiksek oldugu ifade edilmistir.

Kur’an kursu dgreticilerinin cogunlugu PDR hizmetleri konusunda yeterliliklerinin olmadigini, ayrica hizmeti
ici egitim almadiklarin1 ve 6zel seminerlere katilmadiklarini dile getirmislerdir. PDR hizmetleri konusunda hizmet
ici egitim ve seminer veya daha bagka etkinliklerle egitilmelerinin gerekliligine dikkat ¢cekmislerdir. Hafizlik
egitiminde yas yelpazesinin olduk¢a genisletildigini bu nedenle hedef kitlenin rehberlik ve psikolojik yardim ve
destek konularinin farklilagtiginin alt1 gizilmektedir. Ogreticilerden bir kismu ise kisisel gelisim kitaplar1 okuyarak,

¢ocuk ve genglerle iletisim kurma becerilerini gelistirmeye ¢alistiklarini belirtmislerdir.

Ogrencilerin kahir ekseriyeti Psikolojik Danismalik ve Rehberligi, hayatin tiim alanlarinda yol gdsterme ve
yardim hizmeti olarak algilamaktadir. Ogrencilerin goriislerine gore hafizlik egitimi konusunda egitsel rehberlige
ihtiya¢ duyulmaktadir. Bu konuda ne kendilerine ne de ailelere yeterli yonlendirme tam anlamiyla
yapilmamaktadir. Oysa hafizlik egitimin her asamasinda detayla bilgilendirmenin olmasi elzemdir. PDR
Ogretmenlerine de hafizlik hakkinda seminer verilmesi, 6grencilere gerekli destegin yapilmasi i¢in yerinde

olacaktir.

Egitsel rehberligin yeterli bir sekilde gerceklestirilmesinden dolay1 6grenciler ezber yapamama, derslerden
sikilma, basarisizlik hissi, ¢alisma isteginin yitirilmesi, siav kaygist ve strese bagl kisisel psikolojik destegi
gerektirecek sorunlar yasamaktadirlar. Ayrica 6grenciler arkadaglari, hocalari ve aileleriyle iliskilerinde sosyal
destege, ergenligin getirdigi degisimlere bagl olarak da psiko-sosyal yardima ihtiya¢ duymaktadirlar. PDR
hizmetlerine ihtiya¢ duyduklarinda 6nce siif hocalarindan, sonra kursun idarecisinden destek almaktadirlar.
Kismen PDR 6gretmeni ve ailelerinden de destek almaktadirlar. Ogrencilerin kendilerinin PDR hizmetlerine
ihtiya¢ duyduklarinin farkinda olmalari oldukga dikkat ¢ekici bir durum arz etmektedir. Kisisel-sosyal rehberlige
ihtiyact gerektiren durumlarin hafizlik egitimi, ergenlige bagh degisim, kurs ortami, arkadaslk iliskileri ve aile
kaynakli oldugu goriilmektedir. Egitsel rehberlikte 6grencilerin en ¢ok miiracaat ettigi kisinin siif hocasmnin
olmasi, PDR hizmetleri konusunda en azindan temel seviyede kurs Ogreticilerine egitim verilmesi gerektigi

sonucuna bize gotiirmektedir.

Ogrenciler mesleki rehberligine hem kendilerinin hem de arkadaslarmin ihtiyaclarmin oldugunu
vurgulamislardir. Ogrencilerin goriislerinden anlasildigina gére mesleki rehberlik konusunda istenilen seviyede
yonlendirmenin ve bilgilendirmelerin yapilmadig: anlasilmaktadir. Hafizlik egitimi alanlarin sadece Diyanet’te
kariyer yapmalar1 gerektigine dair yonlendirmeye bazi 6grencilerin itirazinin olmasi da dikkat ¢ekici bir husustur.
Ogrencilerin 6nemli bir kismiin farkli alanlarda da kariyer yapmayi diisiindiikleri goriilmektedir. istenilen sevide
ve siklikta olamasa da bu yonde yapilan seminer ve kariyer giinleri gibi etkinlerin biiyiik bir memnuniyet yarattig1

anlasilmaktadir.

Velilerin 6nemli bir kisminin hayatta karsilagilan sorunlarin ¢éziimiinde uzman bir kisi tarafindan yardim ve
destek alinmasi olarak tanimladiklar1 PDR hizmetlerinin kurslardaki i¢erigine dair net bir bilgiye ve bilince sahip

olmadiklar1 goriilmektedir. Veliler, ¢ocuklarina dzellikle hafizlik egitimi konusunda yeterli egitsel rehberligin

222



yapilmadigini, hafizliga motive edici ve bu egitimin agamalar1 hakkinda diizenli seminerlerin verilmesinin isabetli
olacagina vurgu yapmislardir. Veli goriislerine gore, dgrencilerin arkadaglariyla iletisim sorunlari, ders stresi,
zaman yonetimi, teknoloji bagimliligi, motivasyon eksikligi, sinav, akademik basar1 ve gelecek kaygilar
konularinda kisisel-sosyal rehberligi ihtiyaglart bulunmaktadir. Bu sorunlarin ¢6ziimiinde gerek velilerin gerek
ogreticilerin bilinglendirilmesine, tiim paydaglarin isbirligine ve uzman desteginin saglanmasma dikkat
cekilmistir. Benzer durum alanda yapilan diger ¢aligmalar1 da yansimigtir (Algur 2017, 2018, 2021; Cebeci ve
Unsal 2006; Kuru ve Yerkazan 2023). Yine velilerin gériislerine gore hafizlik egitiminde mesleki rehberligin eksik
yapildig1 yoniindedir. Veliler, hafizlik egitiminden sonraki egitim tercihleri ve de meslek seg¢imlerinde mesleki
rehberligin ¢ok Onemli oldugunu diisiinmektedirler. Farkli mesleklerden basarili olmus kisilerin, hafizlik
ogrencileriyle bulusturulmasinin 6nemine dikkat g¢ekilmistir. Ayrica 6grencilerin farkli alanlardaki mesleki

yeteneklerinin kesfedilmesine yonelik ¢aligmalarinin faydali olacagi iizerinde de durulmaktadir.

Oneriler

Ogrenciler kadar dgreticilerin ve velilerin de PDR hizmetlerine ihtiya¢ duydugu anlasiimaktadir. Mevcut
kosullarda tim kurslarda PDR Ogretmenin istihdami miimkiin olmadigindan imkan dahilinde ilahiyat
fakiiltelerinin din egitimi ve din psikolojisi ve egitim fakiiltelerinin konuyla ilgili anabilim dallarindan 6gretim
iiyelerinden ve MEB bagh egitim kurumlarinda gérev yapan PDR 6gretmenlerinden danismanlik ve rehberlik
destegi alinabilir. Ancak egitim fakiilteleri 6gretim elemanlari ile MEB PDR 6gretmenlerinin de hafizlik egitiminin

mabhiyeti konusunda bilgi sahibi olmalari saglanmalidir.

Kisisel-sosyal rehberlige ihtiyaci gerektiren durumlarin hafizlik egitimi, ergenlige bagh degisim, kurs ortami,
arkadaglik iligkileri ve aile kaynakli oldugu goriilmektedir. Gerek kisisel-sosyal gerekse egitsel rehberlikte
ogrencilerin en gok miiracaat ettigi kiginin sinif hocasinin olmast, bizi PDR hizmetleri konusunda en azindan temel

seviyede kurs 6greticilerine egitim verilmesi gerektigi sonucuna gotiirmektedir.

Hafizlik egitimi konusunda gerek egitsel, gerek mesleki gerekse kisisel-sosyal sorunlarinda asilmasinda ve
¢oziimiinde tiim paydaslarin igbirligini saglayici faaliyetlerin gerceklestirilmesine ¢alisilmalidir. Ailenin egitimde
tagidig rol digiiniildiigiinde 6zellikle kurs-veli arasindaki iletisimin verimliligi ve biitiinlesmesi bu konuda ayrica
onem arz etmektedir. Zira Ogrenciler, Ozellikle ailelerine yonelik hafizlik egitiminin mahiyeti konusunda
rehberligin mutlaka yapilmasi gerektigi lizerinde 1srarla durmaktadirlar. Boylelikle bilgisizlik ve bilingsizlikten
kaynaklanan, psikolojik sikintilara sebep olan ve hafizlik egitimini daha da zorlagtiran “veli baskisinin” da dniine

gecilmis olunacaktir.

Cocuklarin ve genglerin hafizlik egitimi alma konusundaki motivasyonlari ile ilgi, istek ve kabiliyetlerine
uygun din gorevliligi disindaki meslekleri tercih etme motivasyonlar farklilik arz edebilmektedir. Hafizlik egitimi
alan 6grencilerin 6nemli bir kisminin, hafizligin 6nemli bir yere sahip oldugu din gorevliligi disindaki mesleklere
ilgileri ve bu alanlarda yeteneklerinin oldugunu diisiinmeleri, hafizlik egitimi sonrasi1 alacaklar1 egitimler ile
yeteneklerine uygun meslek tercihleri konusunda yonlendirmelerin yapilacagi kariyer giinleri gibi etkinlere agirlik

verilmesi gerekliligini ortaya ¢ikarmaktadir.
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Erken gocukluk hem bedenen hem de psikolojik agidan degisimin ve gelisimin en hizli oldugu dénemdir. Bu
donemde verilen egitim, ¢cocuk tarafindan daha hizli sekilde benimsenip hayata gegirilmekte ve ¢gocugun ileriki
yasantisini da biiyiilk oranda etkilemektedir. Bundan dolay1; ¢ocugun bakimini iistlenen kisi, erken gocukluk
doneminde neyin egitimini nasil verecegine dikkat etmek durumundadir. incelemesini yapacagimiz eser de bu
kaygilarla ortaya cikan editérliigiinii Ayhan Oz’iin yaptigi Erken Cocuklukta Ahlak ve Deger Egitimi adl
kitaptir.

Erken cocukluk doneminde ahlak ve deger Ogretiminin nasil olmasi gerektigini farkli disiplinlerden
uzmanlarin katkilariyla ortaya koymaya galisan bu eser, 10 farkli yazarin katkida bulundugu 11 béliimden
olusmaktadir. Kitabin ana hedefinin “Erken Cocuklukta Ahlak ve Deger Egitimi” ismiyle agilan yiiksek lisans
programlarina kaynaklik etmek oldugu belirtilmektedir. Kitabin 6nséziinde editor, kitabin temel amaglarindan
birinin ahlaki normlarn ve belli bagl degerlerin bir viicutta hayat bulmasini isteyen basta egitimciler olmak

iizere, bu konuyu dert edinenlere yol gostermek olarak ifade etmektedir.

Kitapta yer alan boliim basliklart su sekildedir: “Teorik Agidan Degerler (Tanim, Siniflandirma ve Egitim)”,
“Degerlerin Kaynagi ve Temelleri”, “Erken Cocuklukta Ahlak Gelisimi”, “Erken Cocuklukta Bakis Agis1 Alma
Becerisi ve Empati Gelisimi”, “Erken Cocukluk Doneminde Mahremiyet Egitimi”, “Erken Cocuklukta Aile
Katilimi”, “Islam Geleneginde Cocuk”, “Okul Oncesi Din Egitimi Yaklagimlar1”, “Dini Gelisim Kuramlar1 ve
Erken Cocukluk”, “Erken Cocuklukta Dini Gelisim ve Din Egitimi”, “Tiirkiye’de Okul Oncesi ilk Din Egitimi
Uygulamasi: Diyanet 4-6 Yas Kur’an Kurslar1”.

Kitapta her bdliimiin basinda béliime ait alt basliklar verilmektedir. Ornegin, Hasan Dam’imn kaleme aldig
“Teorik A¢idan Degerler (Tanim, Siniflandirma ve Egitim)” boliimiiniin baslangicinda, boliimiin “Giris, Deger
Kavrami, Degerlerin Siniflandirilmasi, Deger Egitimi, Sonug, Kaynak¢a™ kisimlarindan olustugu goriilmektedir.
Boylelikle konunun nasil islenecegi ve yazi kurgusunun goriilmesi ve okuyucunun hedeften haberdar olmasi
saglanmaktadir. Boliim sonlarinda da yazarlarin kullandigi kaynaklar verilerek okuyucunun ilgili literatiire

ulagmasi saglanmaktadir.

* Ahsen Biiber, Marmara Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Felsefe ve Din Bilimleri Anabilim Dali Din
Egitimi Yiiksek Lisans Ogrencisi, E-Posta: ahsenbuberr@gmail.com, ORCID 0009-0006-2743-0061



Kitap, Hasan Dam’in kaleme aldig1 “Teorik Agidan Degerler (Tanim, Siniflandirma ve Egitim) bashig: ile
baslamaktadir. Caligmanin bazi kisimlarinda yazarin [lkégretim Okullarinda Degerler ve Karakter Egitimi isimli
doktora tezinden de faydalanilmistir. Kitabin ilk boliimiinde deger, degerler egitimi, degerler siniflandirmasi,
ahlak, fazilet, karakter gibi kavramlar lizerinde durularak ahlak ve deger egitiminin kavramsal boyutu ele
alinmaktadir. Genel olarak kavramlarin tanimlarina deginilerek mabhiyetleri ortaya konulmaya calisiimistir.
Kavramlarin farkli bakis acilariyla olusturulan tanimlarindan yola ¢ikarak daha kapsamli bir tanima ulasma

¢abasi oldugu boliim boyunca goriilmektedir.

Ikinci béliim Alper Yontar’m kaleme aldig1 “Degerlerin Kaynagi ve Temelleri” isimli kisimdir. Bu boliimde
degerlerin kaynag: ile ahlaki, dini, toplumsal ve kiiltiirel degerlere deginilmektedir. Genel olarak bu bdliimde
yaz1 kurgusunun anlamay1 zorlastirdig: ifade edilebilir. Degerin 6nemine defalarca deginilmesi sebebiyle zaman
zaman kendi bolimii iginde tekrara diisen yazar, sonu¢ kisminda da bolimiin degerlendirmesinden ziyade
konunun bagka bir boyutunu ele almaktadir. Bundan dolay1 bdliimiin toparlanmasi okuyucuya kalmakta ve bu

durum da ister istemez bazi ifadelerin havada kalmasina sebep olmaktadir.

“Erken Cocuklukta Ahlak Gelisimi” adli iigiincii boliimii kaleme alan Ibrahim Aslamaci Kitabim iigiincii
boliimiinde ahlak gelisimi ile ilgili temel kavramlara degindikten sonra insanin tabiati ve ahlaki gelisimine yer
vermistir. Ahlaki gelisime iligskin farkli yaklasimlardan psikanalitik yaklasim, sosyal 6grenme yaklasimi,
davranisgt yaklasim ve biligsel-gelisimsel yaklagimlara deginilmis ve bu yaklasimlardan yola ¢ikarak erken
cocuklukta ahlaki gelisimi desteklemeye yonelik egitsel Oneriler ele alinmistir. Yazinin Kkurgusu ve
siiflandirmast kavramlar arasinda baglanti kurulmasint ve konunun kolay anlasilmasini saglamaktadir. Tablo
kullanim1 da konunun kavranmasimi kolaylastirmaktadir ancak tabloda yer alan bilgilerin metin i¢inde bir kez

daha verilmesi tekrara diisiilmesine sebep olmaktadir.

“Erken Cocuklukta Bakis Acist Alma Becerisi ve Empati Gelisimi” adli b6liimiin yazari Yeliz Akin Okay,
dordiincii bolimde erken gocuklukta bakis agis1 alma becerisi ve empati gelisimini pek ¢ok kuramdan yola
¢ikarak ele almaktadir. Kavramsal boyutun agirlikli oldugu bu boliimde yazar, tek bir tablo kullanmistir ancak
yeterince yogun olan bu boliimde daha fazla tablo kullanilarak bolimiin daha kolay anlagilmasiin
saglanabilecegini sdylemek miimkiindiir. Bu boliimde kavramlara ve bilimsel arastirma verilerine yer verilmis
olmasima ragmen empati kavrami ile bakis agisi almanm ahlak ve deger egitimiyle iliskisinin dogrudan
kuruldugunu sdylemek pek miimkiin degildir. Boliimde ele alinan konulara bakildiginda; empati kavrami ve
iligkili diger kavramlarin ele alindigi, empatinin duygusal, biligsel, algisal boyutlarinin Sl¢iilmesi ve erken
¢ocuklukta empatinin degisik yollarla dl¢iilmesi konusuna deginildigi goriilmektedir. Ahlakla iligkili olarak ise
¢ocukta ahlak gelisimi ve empati konusuna deginildigi ancak burada da ahlaktan ziyade empatinin 6ne ¢iktigini

s0ylemek miimkiindiir.

“Erken Cocuklukta Mahremiyet Egitimi” adli bolimii kaleme alan Esra Tirk; besinci bolimde erken
¢ocukluk doneminde mahremiyet egitimine dair dncelikli konular1 ele almaktadir. Mahremiyet egitimi hem
kendi mahremiyetini koruma hem de bagkasinin mahremiyetine saygi duyma diisiincesi {lizerine insa edilmesi
gerektigi i¢in kadin-erkek, ¢ocuk, yetigkin, toplumun her bir ferdini dogrudan ilgilendirmektedir. Ancak &zellikle
erken ¢ocukluk donemi, mahremiyet algisinin temellerinin atildig1 ve temelin saglamligina gére de devaminin
nasil geleceginin ipuglarinin verildigi bir donemdir. Bu sebeple erken ¢ocukluk doneminde ahlak ve deger

egitiminin mahremiyet algisiyla temellendirilmesi hem benlik algisinin saglikli bir sekilde olusmasinda hem de
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¢ocugun istenmeyen bir durumla karsilasmasi halinde neler yapmasi gerektigini 6grenmesi adina biiyilk dnem
tasimaktadir. Mahremiyetin yalnizca cinsellik iizerinden ele alinmamasi gerektigi ve sinir kavraminin kapsami
anlatilarak konunun temellendirilmesi saglanmaktadir. Konuyla ilgili problemlerin tespiti ve onlara ydnelik
¢Ozim Onerilerinin yer almasi, ayrica metin igerisinde yer yer zikredilen onerilerin de son baglikta maddeler

halinde listelenmesi; okuyucunun zihninin toparlanmasi a¢isindan énemlidir.

Kitaptaki diger boliimlerden farkli olarak “Erken Cocuklukta Aile Katilim1” boliimii, ismet Aysegiil Yildirim
ve Oguz Keles tarafindan yazilmistir. Kitabin altinci béliimiinde Bronfenbrenner (6. 2005) ve Vygotsky nin (6.
1934) kuramlarina dayanarak cocuk gelisiminde ailenin onemine deginilmektedir. Son yillarda okul-ev
yasamlarinin beraber gotiiriilmesi durumunun 6nemine dikkat ¢eken yazarlar, bu durumun sadece aile ya da
sadece 6gretmenin sorumlulugunda olmadiginin altim ¢izerek gorev dagilimimin 6nemine dikkat ¢ekmektedirler.
Cocugun egitim hayatinin saglikli ilerlemesi igin 6nemli bilgilere yer verilirken, ahlak ve deger egitimine bu

durumun yansimalariin nasil olmasi gerektigine pek deginilmemektedir.

“Islam Geleneginde Cocuk” boliimii, kitabin editorii olan Ayhan Oz tarafindan kaleme alinmistir. Kitabin
yedinci béliimiinde Islam geleneginde ¢ocuk konusu ele alinmaktadir. Béliim basinda ilgili literatiir verilerek
giincel alan yazinda ¢ocuk konusunun yeterince ele alinmadigi sorununa dikkat ¢ekilmektedir. Pek ¢ok alime ve
eserine deginilen boliimde, 6zellikle erken donem alimleri ve eserleri zikredilmistir. Ibn Sahnun’un (6. 256/870)
Adabii’l-Muallimin, Kabisi’nin (6. 403/1012) Risaletii’l-Mufassila, Zernuci’nin (6. 593/1196) Ta limii’l-
Miiteallim eserinin yaninda Imam Gazzali’nin (6. 505/1111) Ihya ve Kimya-i Saadet eserlerinde de ¢ocuk
konusuna yer verildigi goriilmektedir. Egitimle alakali kitaplarin yaninda ¢ocukla ilgili en genis bilgilere hukuk
kitaplarinda rastlandig1 yazar tarafindan ortaya konmaktadir. Ornegin Serahsi’nin (6. 483/1090) el-Mebsut adl
eserinde hem cocuklarin hukuki statiilerine deginilmis hem de ¢ocuklara nasil davranilmasi gerektigi, yeme-
icme durumlarinin nasil olmasi gerektigi gibi konular ele alinmistir. Ayrica fikhi agidan gocuklarin durumunu ele
alan en dnemli eserlerden biri olarak, ibn Kayyim el-Cevziyye nin (6. 751-1350) Tuhfetii'I-Mevdud bi Ahkami’l-
Mevlud isimli eseri zikredilmektedir. Tiim bu eserlerin yaninda pek ¢ok baska eserin de farkli miinasebetlerle
boliim igerisinde ele alindigini sdylemek miimkiindiir. Bunlara ilaveten Islam geleneginde gocugun konumunun
anlasilmasi i¢in Orta Cag’daki anlayisla karsilastirmali olarak konunun ele alinisi, durumun giincel anlayislara
nasil yansidiginin da goriilmesini saglamaktadir. Cocukluk déneminin genel 6zelliklerinin ayet ve hadislerden
hareketle ele alindig1 boliim, ¢ocuklarin 6zellikleri ile egitimin nasil olmasi gerektigi arasinda iligski kurulmast

acisindan sonraki boliimlere temel olusturmaktadir.

“Okul Oncesi Din Egitimi Yaklasimlar1” boliimii, Recep Kaymakcan’m Tiirkiye'de Okul Oncesi Din ve
Ahlak Egitimi Raporu adli bilimsel ¢aligmast igerisinde daha dnce yayimlanmistir. Kitabin sekizinci bolimiinde
okul Oncesi din egitimi yaklagimlarindan 6zellikle din-ahlak iligskisine deginen ve egitim siireglerinde bu alana
yonelik ¢aligmalarin oldugu Montessori ve Waldorf yaklagimlar ele alinmaktadir. Montessori yaklagimina gore;
din egitiminde 6nemli olan ¢ok sey 6grenmek degil, ne zaman ve nasil bir 6gretim yolu izlendigidir. Amaglanan
sekilde bir din egitimi i¢in de daima ¢ocugun takip edilmesi ve dinlenmesi gerekmektedir. Yani ¢ocugun
gelisimine uygun ve pratik hayattan soyutlanmamis bir din egitimi siireci izlenmesi gerektigi diisiincesi
hakimdir. Waldorf yaklasiminda ise; 14 yasina kadar ¢ocuga dini ve ahlaki ilmihal kurallarinin dgretilememesi
gerektigi diisiincesi vardir. Her insanda dine karsi bir yonelim vardir ve uygun zemin ile zamanda ortaya

¢ikacagi diistiniilmektedir. Ayni1 zamanda bu yaklasima gore, din ve ahlak birbirinden ayrilamazlar. Okul 6ncesi
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Islam egitimine bir 6rnek olmasi acisindan da IQRA Modeli ele alinmaktadir. Bu modelde cocugun gelisim
diizeyi g6z Oniinde bulundurularak Miisliman bir kimlik gelistirmek ve bunun i¢in de deneyimleyerek ve
gozlemleyerek Ogrenmesini saglayacak ortami olusturmak hedeflenmektedir. Cogulcu din egitimine Ornek
olmasi agisindan da Gift to Child yaklagimi ele alinmaktadir. Bu yaklagima gore de dini biling dogustan
gelmektedir, yani sonradan ortaya c¢ikmaz. Din egitimi ile yalnizca var olan bilincin giin yiizine ¢ikmasi
saglanir. Tiirkiye’de okul dncesi donemde din egitimi verilmesi konusunda bu alana dair bilimsel birikimin ve
modelin olmadig1 yoniindeki diislincelere bir cevap niteligi tasiyan boliimde, diinyanin pek ¢ok yerinde bunun
orneklerinin oldugu ortaya konulmaktadir. Son yillarda Tiirkiye’de de daha cok bilinmeye baslayan bu
yaklagimlarin ana fikri; erken ¢ocukluk doneminde de din egitiminin uygulamasimin miimkiin oldugudur. Burada
asil dikkat edilmesi gereken husus, neyin hangi yontemlerle verileceginin belirlenmesidir ve yazar da bunu

ortaya koymaktadir.

“Dini Gelisim Kuramlar1 ve Erken Cocukluk™ isimli boliimiin yazar1 Siimeyra Uzun, Kitabin dokuzuncu
boliimiinde erken ¢ocukluk donemiyle alakali Piagetian, Neo-Piagetian ve Post-Piagetian dini gelisim
kuramlarini ele almaktadir. Makalede 1940 ve sonrasindaki kuramlarin degisimi ortaya konmustur ve bir goriise
gore erken cocukluk donemindeki c¢ocuklarmm din egitimindeki algilari, yetiskin din egitimindekine
benzemektedir. Kuramlarin arasindaki iligkilerin tespiti ve yapilan analizler sayesinde, okuyucunun kuramlar

arasindaki etkilesimi gérmesi saglanmaktadir.

“Erken Cocuklukta Dini Gelisim ve Din Egitimi” isimli b6liimiin yazar1 Giilsim Pehlivan Agirakga; Kitabin
onuncu boliimiinde erken ¢ocuklukta dini gelisim ve din egitimi konusunu islemektedir. Biligsel gelisim ve
ahlaki gelisim teorilerinden yola ¢ikarak erken gocukluk doneminin ele alindig1 boliimde, J. Piaget (6. 1980),
Lev Vygotsky (6. 1934), J. J. Rousseau (6. 1778), Maria Montessori (6. 1952) ve daha pek ¢ok uzman egitimci
ve kuramcmin goriislerine yer verilmistir. Bdylelikle teorilerin pratik hayattaki karsiliklarinin goriilmesi
saglanmaktadir. Pek ¢ok goriise yer verildigi icin bilgilerin derli toplu goriilmesi adma bir tablo yapilmasi,
biitiinciil bir bakis olmas1 adma giizel olabilirdi. Bununla beraber her basligin yas gruplarina gore sistematik
halde ele alinmasimin da okuyucunun konuyu anlamlandirmasini kolaylastirdigini sdylemek gerekir. Ayrica
inang, ibadet ve ahlak egitiminin her birinde 6ne ¢ikan hususlarin boliim sonunda maddeler halinde verilmesi de

okuyucunun konuyu pekistirmesini saglamaktadir.

“Tiirkiye’de Okul Oncesi Ik Din Egitimi Uygulamasi: Diyanet 4-6 Yas Kur’an Kurslar1” isimli son bdliimii
Recep Kaymakcan kaleme almigtir. Bu boliimde, tim bdliimlerde anlatilan konularmn pratige yansimasinin
niteligini degerlendirmek adina Diyanet 4-6 yas Kur’an kurslart konusu ele alinmaktadir. Sayisal verilerden
yararlanilarak iglenen konu, 4-6 yas Kur’an kurslarinin 6gretim programinin degerlendirilmesini ve 6gretmen
goriislerini icermektedir. Sayisal verilerin yogunlukta oldugu bu boliimde, sadece “Yillara Gore 4-6 Yas Kur’an
Kurslar1 Ogrenci Sayilari” tablosunun yer almasi, bir eksiklik olarak degerlendirilebilir. Ciinkii diger
kisimlardaki veriler, biitiinliiklii bir sekilde goriilememektedir. Bununla birlikte sayisal verilerin yogunluklu
olmasi, saha g¢alismalarindan elde edilen veriler olmasi hasebiyle onemli bir veri kiimesinin goriiniir hale
gelmesini saglamaktadir. Ayrica yazar, son 10 yildir iilkemizde olan uygulamanin olumlu ve olumsuz yanlar
tespit edilerek mevcut sorunlara ¢6ziim Onerileri sunmaktadir. Bu agidan Tiirkiye’deki erken gocukluk donemi

din egitiminin verildigi kurumlardaki iyilestirmelerin 6niinii agabilecek nitelikte bir b6liim oldugu sdylenebilir.
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Boliim basliklar1 dikkate alinarak aslinda kitabin 3 ana konuyu ele aldigi ve bu konularin detaylandirildigim
sdylemek de miimkiindiir. {lk 3 béliimde kitabin basliginda da yer alan deger ve ahlakla alakali kavramsal
boyutun ele alindigt sdylenebilir. 4, 5 ve 6. boliimlerde ise erken ¢ocukluk doéneminin gelisim o6zellikleri
tizerinde durulmaktadir. Son 5 bdliimde ise erken ¢ocuklukta din egitimi konusu farkli boyutlariyla
incelenmektedir. Bu sekilde bir bolimlendirme ¢aligmasi, kitabin kurgusunun daha net goriilmesini

saglayabilirdi.

Kavramsal ¢aligmalarla baslayan eser, okuyucunun konuyla iligkili temel kavramlara dair eksik ya da yanlig
bildigi bilgilerini tamamlay1p tashih etmektedir. Bunun yalnizca bir bdliimde degil ilk ii¢ boliimde ele aliniyor
olusu da her bir kavramin detaylica incelenmesini ve sinirlarinin ¢izilmesini saglamaktadir. Kavramlarin anlam
gergevesinin netlestirilmesinin ardindan gelen 4, 5 ve 6. bolimler gelisim 6zelliklerine gore erken ¢ocuklukta
egitimin kapsamini ve bu siiregte nelere dikkat edilmesi gerektigini gostermektedir. Bu sayede ahlak ve deger
egitiminin empati gelisimi, mahremiyet egitimi ve aile katiimiyla dogrudan iliskili oldugu okuyucuya
gosterilmekte ve bu iligkilerin ahlak ve deger egitimindeki yansimalar1 fark ettirilmektedir. Erken ¢ocukluk
déneminin gelisim 6zellikleri ve bu donemin egitim anlayistyla dogrudan iliskili konulara yer verildikten sonra,
Islamiyet’te cocuga bakis iizerinden konu erken cocuklukta din egitimi alanina baglanmistir. Daha sonra gelen
bolimler din egitimi yaklagimlarini, dini gelisim kuramlarmi ve dini gelisimi ele alarak erken ¢ocukluk
doneminde kiiresel manada nasil bir din egitimi anlayisi oldugunu ortaya koymaktadir. Boylelikle erken
¢ocukluk déneminde din egitimi verilmesine yonelik olumsuz bir tutum sergileyen insanlar i¢in, bu egitimin bir
ihtiyag oldugu ancak hangi bilginin nasil verilecegine karar verilmesi hususunda farklilik goriilebilecegi
gosterilmektedir. Son boliimde de tiim boliimlerde ortaya konan teorik bilgilerin, pratik hayata nasil yansidigi
saha calismalarindan elde edilen verilerle ortaya konulmaktadir. Boylelikle kitap, sadece bilgi boyutunda degil
tecriibe boyutunda da biitiinciil bir bakis agisinin olugsmasini saglamaktadir. Ancak belirtmek gerekir ki; “Erken
Cocuklukta Ahlak ve Deger Egitimi” adiyla acilan yiiksek lisans programina kaynaklik etmesi hedeflenen
kitapta, ilk boliimlerde ahlak ve deger egitimi olgusu merkezde iken 7. boliimden itibaren ahlak ve deger
egitiminden ziyade din egitiminin merkezilestigi goriilmektedir. Yalnizca “Erken Cocuklukta Dini Gelisim ve
Din Egitimi” isimli 10. bolimde erken ¢ocuklukta donemi gelisim alanlarindan biri olarak ahlaki gelisim
Ozellikleri ve erken ¢ocukluk dénemi dini gelisim basamaklarindan biri olarak da ahlak egitimi ele alinmaktadir.
Bundan dolay: kitabin ikinci yarisinda ahlak ve deger egitiminden ziyade din egitiminin s6z konusu edildigini

sOylemek miimkiindiir.

Insan hayatindaki énemli olgulardan olan ahlak ve deger egitiminin ilahiyat, sosyoloji ve egitim alanindaki
akademisyenler tarafindan ele alindig1 bu eser, konunun kapsamli bir sekilde ve degisik agilardan ele alinmasini

saglamistir.
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Ayse Sena Ozekin®

Glinlimiizde egitiminin nasil yapilandirilmasi gerektigine yonelik arayislar, hi¢ siiphesiz 6nemli problem
alanlarindan birisini olugturmaktadir. Bu baglamda hayatimizin her alaniyla yakim iliskisi dinin egitimi; degisen
sartlar ve ihtiyaclar karsisinda yeniden diisiinmeyi giindeme getirmektedir. Bu c¢alismada din egitimin
yapilandirilmasi konusunda Bayramali Naziroglu tarafindan 2022 yilinda kaleme alman “Din Egitimini Yeniden
Diisiinmek” isimli eseri degerlendirilmesi amaglanmistir. Islam diinyasinin yasamis oldugu krizin; dinin egitime konu
edilme keyfiyetinden kaynaklandigini ele alan yazar, konuyla ilgili okuyucularia farkl bir perspektif sunmaktadir.
Yazar, eserini; din, egitim ve din egitiminde yenilenme imkanina yonelik elestirel diisiince c¢abasi olarak

degerlendirmistir.

Naziroglu'nun Din Egitimini Yeniden Diisiinmek isimli kitabi 6n s6z ve son soz diginda 12 bolimden
olusmaktadir. Kitapta yer alan boliim basliklar1 su sekildedir: “Sorunla Yiizlesme”, “Diisiinmeyi Kutsama”, “Itaati
Asma”, “Ahlaki Kurtarma”, “Ozerkligi Ogretme”, “Bilimseli Kiymetlendirme”, “Bireyi Ozgiirlestirme”, “Sosyal
Adaleti Saglama”, “Insan1 Onurlandirma”, “Nefreti Yenme”, “Liyakati Onceleme” ve “Savasi Yadsima”. Yazar,
eserinin 6n sozlinde akademik dilden uzak sade bir dil kullanma ¢abasini belirtmistir. Bununla beraber eserde siklikla
yabanci terimler kullanilmasi eserin anlagilirligini olumsuz yonde etkilese de kitabin akici bir dile sahip oldugunu
sOylemek gerekir. Eserde yabancti literatiirden de istifade edilmis olup eserde kullanilan kaynaklarin genel olarak son

bes yildaki eserlerden olusmasi yazarin giincel kaynaklardan haberdar oldugunu gostermektedir.

Yazar, kitabin ilk bolimiinde sorunla yiizlesme konusu ele almaktadir. Yazara gore bu alandaki temel sorun,
modern donemde okullagsmanin artmasina mukabil insanlar arasindaki anlagsmazliklarin ¢6ziilememesi hatta
artmasidir. Nitekim Islam diinyasinda din egitimi yaygnlastikca, Miisliimanlar arasindaki ayrigma da o oranda
artmistir. Burada yazar, ortaya ¢ikan ana problemin; din egitiminin keyfiyeti ile ilgili oldugunu belirtmektedir.

Nitekim salt olarak bir dini bilmek o dini, yaymak ve dgretmek i¢in yeterli bir 6l¢iit degildir. Yazar, eseri kaleme
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almadaki amacin1 Miisliimanlarin din egitimi konusunda karsilasmis olduklari problemleri desifre etme ¢abasi olarak
belirtmekte ve bu dogrultuda Misliiman bir bireyin insasinin nasil olabilecegi, sorusu iizerinden konularini ele

almaktadir.

Yazar, kitabin ikinci boliimiinde diisiinmeyi kutsama konusunu ele almistir. Bu konuda yazarim iizerinde durdugu
husus, Miisliiman aklinin gergeklikten kopartilarak irrasyonel bir sekilde diistinmeyi hayatin her alanina yaymasidir.
Nitekim yazara gore yiiksekogretim kurumlarinda bile tam bir sistemlesmeden bahsetmek giigtiir. Yazar, aklin; islam
diinyasinda dislanan bir unsur olmayip merkezi bir konumda oldugunu fakat giiniimiizdeki anlayisin, din egitimi ve
ogretiminde akletme ile muhakeme etmenin ihmal edilmesinden kaynaklandigini belirtmektedir. Bu sebeple
bireylere diisiinmenin mahiyetinin 6gretilmesi gerektigine isaret etmekte ve {i¢ onemli agamaya dikkat gekmektedir.
[lki 6greticinin diisiinme becerileriyle donatilmis olup kendisi diisiinen bir birey olmasidir. ikinci husus, 6grenciye
aklin1 kullanilmasim dgretmesidir. Uglincii husus ise dgretim ortamlarinin farklilasmasidir. Nitekim birey, akli ve
hissi tecriibeleriyle dini kavrayabilir ve anlamlandirabilir hale gelebilmektedir. Yazarin, akla biiyiik bir 6nem
vermekle birlikte “niibiivvet haricinde bir insanin Allah’la ya da herhangi bir peygamber veya sahisla dogrudan ya

2

da dolayli olarak iletisim kurmast aklen imkansiz, ilmen delilsiz, dinen liizumsuzdur.” ifadesini farkli anlamlara
yorumlanabilecek nitelikte oldugu sdylenebilir. Nitekim akli muhakeme, Ol¢iilebilir ve belirli bir mantiga sahip
olmasi sebebiyle kistas olarak almabilir ve alinmalidir. Fakat akil ile kavranamayan boyutlarin da olabilecegi
muhtemeldir. Tabii ki akil ile kavranamayan konulara yonelik herkesin benimseyebilecegi genel gecer bir yol
bulunmasi imkansizdir. Ancak tamamen akil {istii konular1 yok saymanim da baska problemli sonuglara sebebiyet

verebilecegi unutulmamalidir.

Yazar, kitabin {i¢lincii boliimiinde itaati asma konusunu ele almistir. Bu boliimde, vurgulanan temel nokta bireye
din egitiminin belirli kurallar gergevesince sunulmasiyla birlikte yine ayni bireyden toplumun sorunlarna ¢ézim
iiretmesinin beklenmesidir. Burada sunulan ve beklenen ¢ikti arasinda ugurum goriilmektedir. Bu husus din egitimini
cikmaza gotiirmektedir. Yazara gore yeni din egitimi; aktif, farkli, yeni diisiincelere agik, bagimsiz ve delillere bagh
olmalidir. Yazar, bu boliimde iki noktaya 6zel olarak dikkat cekmektedir. Bunlardan ilki temel inan¢ konularinin
elestirel diisiincenin nesnesi haline getirmedir. Bu durum riskli olmakla beraber tahkiki imanin bir geregidir. Diger
dikkat ¢ekilen nokta ise gelenekte ¢ikan otoritelerin siizgecten gegirilmesidir. Yazar burada “nastan temel ilkeler
¢ikararak bu c¢agin Misliimanlariin dertlerine sifa liretme” imkanindan bahsetmekte olup nastan temel ilkelerin
hangi unsurlara dayanilarak ¢ikarilacagi hakkinda ise eserde detayli bir bilgi vermemistir. Bu husus belirli olumsuz
durumlara sebebiyet verebilmektedir. Nitekim, nastan temel ilkeler ¢ikarmak kisa vadede kolaylastirict ¢oziimler

uiretebilirken, uzun vadede siibjektivizme yol agabilecektir.

Dérdiincii boliimde ahlak1 kurtarma konusu ele alinmaktadir. Yazar, Islam’in ahlak anlayiginin nazari bakimdan
giinlimiiz perspektifiyle bakildiginda deontolojik bir ahlak oldugu kabuliiniin yaygin oldugunu belirtmektedir.
Deontolojik ahlak anlayisina gore eylemin sonucundan ziyade eylemin temelindeki niyet 6nemlidir. Bu yoniiyle de
teleolojik ahlaktan ayrilmaktadir. Fakat yazara gore Miisliimanlar goériiniirde riza-i ilahi i¢in ¢abalamakla birlikte

arka planda onlar igin cennet ve cehennem daha biiyiik bir motivasyon saglamaktadir. Bu husus ahlakin teleolojik
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boyutunun da benimsenmis oldugunun bir tezahiiriidiir. Bu sebeple yazar, toplumun benimsemis oldugu ve niyetten

ziyade sonuca dayanan ahlakin yeniden yapilandirilmasi konusuna dikkat ¢ekmektedir.

Besinci boliimde 6zerkligi 6gretme konusu ele alinmaktadir. Bu béliimde yazar, 6greticilerin egitim verdikleri
muhataplarina kendi 6grenme yollarini kesfetmelerine imkan sunulmasi meselesini tartismaktadir. Bireyin, kendisine
sunulan bilgiyi kritik analitik diislince siizgeglerinden gegirerek 6zerkligini saglayabilecegi belirtilmektedir. Yazar
ayrica Ogrencilerin greticilerinden farklilasabildigi oranda basariya ulasilabilecegine deginmektedir. Nitekim
Aristo’yu Aristo yapan Platon’a benzemesiyle birlikte Platon’dan bir miktar farklilasmis olmasindan
kaynaklanmaktadir. Yazar bu konuda orneklerini zenginlestirerek ogretmen ogrenci iligkisine dair; Platon’u
Sokrates’ten, imam Muhammed’i Ebu Hanife’den ayiran yoniin ayni sebepten kaynaklanmakta oldugunu

belirtmektedir.

Altinct bolimde bilimseli kiymetlendirme konusu ele alinmaktadir. Yazar bu boliimde dinin; kissalar,
menkibeler, mucizeler ve ilham gibi yollardan aktarildigini belirtmektedir. Bu yollarin kontrolsiiz olarak
kullanilmasinin dinin istismar edilmesine ve dinin zemininde kaymalara neden oldugunu vurgulamaktadir. Bu
boliimde dikkat g¢ekilen bir diger nokta ise yasanan problemlerin ¢dzliimiine yonelik bilimle yiizlesmenin
yasanmamasi hatta gormezden gelinmesidir. Bu konuda yazar, “bir din egitimcisinin ilk goérevi, kurulu diizeni
savunmak degil; onu, makul ve mesru yolla ve bireysel planda degistirmek ve doniistiirmektir.” demektedir. Yazar,
sozlerinde Miisliimanlar igin pranga olusturacak yeni bir statiiko olusturulmamasi gerektigini vurgulamaktadir.
Yazarin dikkat ¢ektigi giinii kurtarmaktan Ote ilkesel olarak kalici ¢6ziim bulmayi1 hedefleyen bir bakis agisini

yansitmaktadir.

Yedinci bolimde bireyi 6zgiirlestirme konusu ele alinmaktadir. Allah, insanin vahiy yoluyla pek ¢ok nesneyi
emek ve zahmete katlanmadan 6grenmesini saglamistir. Benzer sekilde egitim de insana, kendi kendine elde
edebilecegi seyleri daha hizli ve daha kolay bir sekilde sunmaktadir. Vahiy ve egitimin benzerlik igeren temel unsuru
insanin noksanliklarindan ayrilmas: ve kemale erdirilmesine yonelik faaliyet icerisinde olmalaridir. Yazara gore
burada egitimde dikkat edilmesi gereken nokta tek tiplestirici bir anlay1s igerisinde olunmamasi gerektigidir. Yazar,
bireye; bagimsiz diisiinme, 6zgiir hareket etme, elestirel bir bakis agilarmin kazandirilmasinin 6nemine vurgu
yapmaktadir. Nitekim yazar, ¢ocuk ve genglerin hammadde gibi islendigi kurumlarda, olanin savunusunun
yapilacagini ve bu sebeple zamanin ihtiyaglarina yonelik gelismenin saglanamayacagini vurgulamaktadir. Zira

ozellikle gliniimiizde muhakeme etmekten ziyade var olanin sorgulanmadan kabulil yaygin bir tutumdur.

Sekizinci boliimde sosyal adaleti saglama konusu ele alinmaktadir. Yazar, sosyal adalet kavramini ilahiyatgilar
arasinda “lizerinde diisiiniilmeyen bir konu” olarak nitelendirmektedir. Yazar, giiniimiizde din egitimcilerinin sosyal
adalete iligkin meseleleri iki sekilde ele almalar1 gerektigini belirtmektedir. Dikkat edilmesi gereken ilk husus, smifta
ve okulda sosyal adaletin ilkelerini baz alarak bir tutum gelistirilmesidir. Yazarm belirtmis oldugu diger husus ise
sosyal adalet anlayisinin ¢ocuga kazandirilmasidir. Sosyal adaletin saglanmasi konusunda yazar miifredata yonelik
mezhepler stii yaklagimin benimsenmesini elestirmektedir. Nitekim mezhepler iistii yaklasgim toplumun tim

kesimlerini birlestirici bir unsur gibi gériinmekle birlikte bazi bilgilerin istiinii 6rtebilmekte veya yok sayan bir
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tutuma sebebiyet verebilmektedir. Yazara gore sosyal adalet fikrine dayanan bir anlayis ise farkliliklarin kabul

edilmesi ve dogallastirilmasina dayanmalidir.

Dokuzuncu boéliimde insant onurlandirma bashigi ele almmustir. Yazar, din egitiminin en Onemli
gorevlerinden biri olarak insani; tanrilastirmadan degerini eksiksiz bir sekilde ortaya koymak oldugunu belirtmistir.
Bu boéliimde bireylerin saygmligi korunarak ehlilestirilmesine ve insanin serefli bir varlik oldugu bilincine vurgu
yapilmaktadir. Bununla birlikte yazar, islam inancinda ahiret mekanizmasindan hareketle 6lmek, dldiirmek veya
sakat birakmak i¢in makul ve fikhi agiklamalarin bulunabilecegine ve adaletin 6ncelikle bu diinyada saglanmasi

gerektigine isaret etmektedir.

Onuncu bdliimde nefreti yenme konusu ele alinmistir. Yazar, nefret duygusunun birlestirici bir duygu olduguna
dikkat cekerek bu duygunun cazibesine siiriiklenilmemesi gerektigini vurgulamaktadir. Nefret duygusundan
kurtulmanin yollar farkli sosyal gruplari indirgeme ve genelleme tutumundan uzaklasilmasiyla miimkiin olmaktadir.
Yazar; bu konuda empati kavramini 6ne siirmektedir ve bu kavramla dinin biitiinlestirici konumunun daha belirgin
olacagini belirtmektedir. Empati kavramiyla birlikte 6teki kavramina da dikkat ¢eken yazar, 6tekiyi diisman olarak

degil kendimize bir ayna gibi gormek gerektigini dile getirmistir.

On birinci bolimde liyakati dnceleme konusu ele alinmaktadir. Yazar liyakatli olma bilincinin ilk olarak aile
ortaminda verilebilecegine dikkat ¢cekmekte olup ebeveynin ailesiyle ve ¢ocuguyla iletisiminde 6rnek bir tutum
sergilemesi gerektigini belirtmektedir. Ozellikle ¢ocugun sorumluluk almasi ve islerini kendi yapmasimin liyakat
bilincinin gelismesinde oldukga etkilidir. Yazarin dikkat ¢ekmis oldugu bir diger husus ise kul hakki bilincinin

¢ocuga kazandirilmasidir.

On ikinci boliimde savast yadsima konusu ele alimmustir. Dikkat gekilmesi gereken noktalardan biri savaslarin
nedenlerinin dinden daha ziyade politik, ekonomik ve sosyolojik oldugudur. Ancak kitlelerin harekete gecirilmesinde
dinin giicinden faydalanilmaktadir. Bu sebeple yazar, egitimde savas vurgusu yapmaktan kaginilmasi ve olgusal

yoniine dikkat ¢ekilmesi gerektigini belirtmektedir.

Son boliimde yazar, gelecegin din egitimini saglam temellere oturtabilmek i¢in cocuklara bilgeligin
kazandirilmasi gerektigini, bilgelik i¢in de salt olarak bilginin yeterli olmayacagini belirtmektedir. Din egitiminin
amacini bireyin ¢ok fonksiyonlu olarak gelismesinin 6niinii agmasi olarak ifade etmektedir. Ayrica ¢ocuklara sadece
dini 6greterek bir gelisme kaydedilemeyecegini onlara; psikoloji, sosyoloji, sanat ve felsefe gibi tiim alanlarin

kapilarini sonuna kadar agilmasi gerektigini belirtmektedir.

Incelemesi yapilan eser, din egitiminde farkli bir perspektif sunarak literatiirde 6nemli bir boslugu
doldurmaktadir. Yazarin Din Egitimini Yeniden Diisiinmek kitabinin basinda belirtmis oldugu amaglarini eserinde
genel olarak ger¢eklestirdigini soylemek miimkiindiir. Bununla birlikte yazarin gelenekle ilgili bazi elestirilerinde
genellemelerde bulundugu gériilmektedir (5.114,138). Ornegin yazar islam inang mezheplerinin her kosulda
kendilerini hakli gordiikleri ve kurtulusa erenlerin kendileri olduklarina dair bir goriis gelistirdiklerini belirtmektedir.

Ancak toptanci bir sekilde genellemenin hatalara sebebiyet verebilecegi muhtemeldir. Bununla birlikte yazar, kendisi
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de agik yiireklilikle istemeden de olsa genellemelerde bulunma ihtimalinin oldugunu belirtmistir. (5.17) Ayrica
yazarin Onerdigi bazi ¢oziimlerin tam olarak sistemlestirilememesi sebebiyle sonuglari hakkinda goriis belirtmek
glictiir (s.38). Nitekim nastan temel ilkeler ¢ikararak ¢oziim tiretme farkli durumlara sebebiyet verebilmektedir.
Gelenekte, genel olarak nastan ¢oziim tiretme belirli kural ve kaidelere bagl olarak gerceklesmistir. Bu husus ile
Oznelligi en aza indirmek hedeflenmistir. Fakat zaman igerisinde gelenegin sorunlara yeterince ¢dziim bulamamast
tikanikliga sebebiyet vermistir. Ama bu tikanikhigi ¢ozme igi yeni veya eski fark etmeksizin bir sistemin, bir
mekanizmanin kurulmasiyla giderilebilir. Nitekim nastan direkt olarak ¢oziim bulma eyleminin kural veya kaide
olmaksizin yapilmasi siibjektivizme yol agabilir. Ama tiim bu hususlarla birlikte eser, din egitiminin nasil yapilmasi
gerektigi, degisen diinyaya yonelik hangi hususlarin takip edilmesi gerektigi, kisinin inancini nasil

yapilandirabilecegi gibi ¢esitli sorulara dikkat ¢ekmis ve ¢dziim yollart sunmustur.

Genel olarak muhteva agisinda degerlendirildiginde eserinde din egitiminin diisiince temelini ele almakta ve bu
husus da eserin 6zgiinligiinii olusturmaktadir. Bu sebeple eserin din egitimi alaninda yapilacak pek ¢ok ¢aligmaya

yol gosterici bir nitelikte oldugunu sdylemek miimkiindiir.
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