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Degerli Bilim Insanlar,

“International Journal of Languages’ Education and Teaching” olarak 12. yilimizda 40.
sayimizi ¢ikarmanin onurunu yasiyoruz. Dergimizin bu sayisinda 6 bilimsel ¢alisma yer
almaktadir. Ilk giinkii heyecanla calismalarimiza devam ederken sizlerin degerli
destekleriyle dergimizin ¢ok iyi yerlere geleceginden emin oldugumuzu bildirmek
isteriz. Dergimiz sizlerin katkilariyla su anda 40 farkli indekste/veritabaninda
taranmaktadir. Bundan 6nceki sayilarimizda oldugu gibi bu sayimizda da birbirinden
degerli bilimsel c¢alismalariyla dergimize katki saglayan yazarlarimiza, kiymetli
hakemlikleriyle bilimsel ¢alismalarin daha nitelikli olmasinda biiyiik emekleri bulunan

hakemlerimize en samimi tesekkiirlerimizi sunariz.
[JLET Editér Kurulu
Dear respected Scientists;

As International Journal of Languages’ Education and Teaching, we are very proud of
publishing June 2024 issue in the 12t year of IJLET. This issue consists of 6 scientific
studies. We believe that the articles will contribute to their related fields. As we continue
to work hard with the excitement on the first day, we would like to say, we are so sure
that our journal will get better place with your supports. Our journal has been indexed
with the contributions of you by 40 indexes/databases at the moment. Same as our
previous issues before, we would like to present thanks sincerely to authors who
contribute our journal with the scientific studies one more valuable than the other and

to referees who support and help us to make studies more qualified.

[JLET Editorial Team
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Original Research Article / Orijinal Arastirma Makalesi

Examination of Pronunciation Disorders in Cartoons

Eray BULBUL ! & Fulya TOPCUOGLU UNAL 2

Abstract

The main function of cartoons is to entertain children, the target audience, and to teach them while entertaining them. During this teaching, it is
possible to transfer positive and negative examples of language to speaking skills through cartoons. Because while watching the cartoon, the
child also records the words and sounds in his/her mind as they appear there. For this reason, pronunciation should be given utmost importance
in the use of language in cartoons. The main purpose of this research is to determine the pronunciation disorders in the most watched cartoons
in the domestic cinema. The cartoons in the object of investigation of this research, which uses the qualitative research survey model, are Rafadan
Tayfa: Gobekli Tepe, Kral Sakir: Land of Pirates and Aslan Hiirkus: The Lost Diamond. The data collection tool in the article is document/record
analysis. The data were analyzed by content analysis. The findings of the research show the reader that there are pronunciation disorders in
cartoons due to the use of local dialect, use of unnecessary sounds, skipping, looseness, stress and intonation errors. In the movie Rafadan Tayfa:
Gobeklitepe, a total of “69” pronunciation disorders were detected, and the most common of these disorders was the use of local dialect (63.77%).
Aslan Hiirkus: The Lost Diamond, “30” pronunciation disorders were detected and the most common disorder was the use of unnecessary
sounds (50%). In the movie Kral Sakir: Land of Pirates, “45” pronunciation disorders were detected and it was presented to the reader with the
words that the most common pronunciation disorder was the use of local dialect (44.45%).

Keywords Pronunciation Pronunciation Disorders Cartoon Speaking Skills

Cizgi Filmlerdeki Telaffuz Bozukluklarinin incelenmesi

Ozet

Cizgi filmlerin asil islevi hedef kitlesi olan ¢ocuklar1 eglendirmek, eglendirirken de bir seyler 6gretebilmektir. Bu 6gretim esnasinda dilin
konusma becerisine olumlu ve olumsuz Orneklerini ¢izgi filmler araciigiyla aktarmak miimkiindiir. Ciinkii ¢ocuk ¢izgi filmi izlerken aym
zamanda gecen kelimeleri ve sesleri orada gectigi sekliyle zihnine kaydeder. Bu sebeple ¢izgi filmlerdeki dil kullaniminda telaffuza azami énem
verilmesi gerekmektedir. Bu aragtirmanin temel amaci, yerli yapim sinemada en ¢ok izlenen ¢izgi filmlerdeki telaffuz bozukluklarin tespit
etmektir. Nitel arastirmada tarama modeli kullanilan bu arastirmanin inceleme nesnesindeki ¢izgi filmler, Rafadan Tayfa: Gobekli Tepe, Kral
Sakir: Korsanlar Diyar: ve Aslan Hiirkus: Kay1ip Elmas’tir. Makaledeki veri toplama araci dokiiman/kayit incelemesidir. Veriler igerik analizi ile
analiz edilmistir. Arastirma sonucundaki bulgular cizgi filmlerde yerel agiz kullanimi, gereksiz ses kullanimi, atlama, gevseklik, vurgu ve
tonlama hatalarindan kaynakl telaffuz bozukluklarinin oldugunu okuyucuya gostermektedir. Rafadan Tayfa: Gobeklitepe filminde toplam “69”
telaffuz bozuklugu tespit edilmis olup, bu bozukluklarinin en sik rastlanilani yerel agiz kullanimidir (%63,77). Aslan Hiirkus: Kayip Elmas
filminde “30” telaffuz bozuklugu tespit edilmis ve en sik rastlanilan bozukluk gereksiz ses kullanimidir (%50). Kral Sakir: korsanlar Diyar1
filminde “45” telaffuz bozuklugu tespit edilmis ve en sik rastlanilan telaffuz bozuklugunun yerel agiz kullanimi (%44,45) oldugu okuyucuya
kelimeler ile birlikte sunulmustur.

Anahtar Kelimeler Telaffuz Telaffuz Bozukluklar Cizgi Film Konusma Becerisi
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Giris
Cizgi film, bir konu baglaminda karakterlerin hareketlerini gosterecek bi¢cimde arka arkaya
cizilmis resimlerden olusan sinema filmi olarak ifade edilmektedir (TDK, 2021). Cizgi filmlerin yapilis
amaci, genel olarak eglendirmektir. Eglendirirken ayn1 zamanda bilgi vermek ve diisiindiirmek ¢izgi

filmlerin temel amacidir. Kisacas1 eglendirici Ozellikler tasiyan ¢izgi filmlerin egitici Ozellikleri

icerisinde barindirmasi da olduk¢a 6nemlidir (Namdar, 2022).

Eglendirirken egitmeyi de amaclayan bu film tiirii ¢ocukluktan itibaren televizyon, tablet,
telefon gibi aracglarla hayatimiza girmeyi basarmistir. Cizgi filmler her ne kadar ¢ocuk filmleri gibi
goziikse de bazi yetigkin insanlarin da ilgisini ¢eken bir film tiirtidiir. Cizgi filmler ¢ocuklarin hayal
diinyasini gelistirmekte ve diisiince yapilarini etkilemektedir. Bu nedenle erken ¢ocukluk déneminden
itibaren ¢ocuklar, kendilerine 6rnek olarak sectikleri televizyon, sinema ve ¢izgi film karakterlerinin
Ozelliklerini, giinliikk hayatlarina ve oyunlarina aktarmaya baslar. Telaffuz en ¢ok taklitle
ogrenildiginden, cocuklara telaffuz bozuklugunun ¢ok oldugu ¢izgi filmleri izletmek ¢ocuklara filmde
yer alan kelimelerin telaffuzunu yanlis 6gretmek demektir. 12-18 aylik cocugun soyledigi kelimeler aile
fertleri disindaki kisiler tarafindan genellikle anlasilmaz. 18. aydan 3 yasina kadar ise ¢ocuk bir¢ok
kelime soyler fakat telaffuz konusunda ilerleme ¢ok az gerceklesir. Bu durum ¢ocugun anlasilmamasina
sebep olur. Telaffuz bozukluklar: ¢ocugun sadece baskalar: tarafindan anlagilmamasiyla da kalmaz,
okul basarisini da olumsuz yonde etkiler. Bu yiizden telaffuz, cocukluktan itibaren {izerinde durulmasi
gereken bir konudur (Calp, 2007, s. 181-182).

Kisinin hayatinda 6nemli yeri olan telaffuz dort temel beceriden konusma becerisinin iginde yer
alir. Bu dort temel dil becerisinin okuma, yazma, dinleme ve konusma oldugu bilinmektedir. Bir dil
ogretilirken, bu dil becerilerinin de kazandirilmasi gerekmektedir. Kazandirilmasi gereken becerilerden
biri de konusma becerisidir. Ciinkii konusma, yiiz yiize iletisimin temellerini olusturmaktadir
(Temizytirek & Basutku, 2019). Basarili iletisimin anahtari; anlasilir olma, sesi diizgiin kullanma ve
glizel konusmadir (Kurudayioglu, 2003). Fakat dinledigimiz konusmalar1 tam anlamiyla anlayabilmek
i¢in sadece giizel ve etkili bir konusma olmasi yeterli degildir. Bir konusmanin ayni1 zamanda kurallara
da sahip olmasi1 gerekir. Konusmada telaffuz bozukluklarinin (gevseklik, gereksiz sozciik kullanimi,
yoresel agiz kullanimi, atlama, vurgu ve tonlama vb.) olmamasina dikkat edilmelidir. Aksi takdirde

konusma, amacina istenilen diizeyde ulasamaz (Sehirli, 2022).

Konusmanin istenilen diizeye ulasabilmesi icin gerekli olan telaffuz, bogumlanma baslig1
altinda, “Cigerlerden gelen havanin, burun ve agizdaki cesitli nokta ve bolgelerde engellemeye
ugrayarak ses olarak ¢ikmasi, telaffuz, artikiilasyon.” olarak ifade edilmektedir (TDK, 2010). Telaffuz,
kelimeleri olusturan seslerin agizdan anlasilir ve dogru bir sekilde ¢ikmasidir (Karaca, 2019, s. 37).

Ozetle seslere yiikledigimiz manalarin dogru anlagilmast telaffuzla ilgilidir.

Kisilerin kendisini tam olarak ifade etmesi ve iyi bir konusma becerisine sahip olmasi
kelimelerin dogru telaffuzu ile gerceklesir. Diizgiin bir telaffuza sahip olan kisi, giinliik hayatinda
kendisini daha iyi ifade edebilmektedir. Telaffuzun dogru yapilmadigi ortamlarda ise kisiler ice
kapaniklik, dislanma, 6z giiven eksikligi, anlasilmama veya yanlis anlasilma gibi sorunlarla kars:
karsiya kalacaktir (Demir, 2023).

Sosyal hayatta da birgok soruna yol acan bu telaffuz bozuklugu konusmanin ritminde,
akicilliginda, vurgusunda, zihinsel organizasyonunda sorunlarin olmasidir. Bu organizasyonun
herhangi bir yerinde bozukluk olmasi konusma bozuklugunu meydana getirir. Bu bozukluklar
igerisinde telaffuz hatalar: dnemli bir yer tutmaktadir (Erdem, 2013, s. 419).
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S0z konusu olan telaffuz hatalar1 farkli kategorilere ayrilmistir. En biiyiik dil bilgisel birim
olarak kabul edilen ciimle anlam birliklerini belirleyen titrem, ezgi gibi ogeleri de i¢inde barmndirir.
Ciimle icerisinde ezgi ve titremin bulunmasi anlama katkida bulunur ve buna tonlama denir (Borekgi,
2005: 195). Yapilmis olan bu tamim ses titresimlerinin yiikselip al¢almasidir. Konusmaya hakim olan
ana nokta, cesitli ses degisiklikleridir. Konusma sirasinda tonlama kullanmak konusmay1
monotonluktan ¢ikartir ve ilgi ¢ekici kilar. Tonlamanin olmadig1 bir konusma dinleyicinin dikkatini
¢ekmez ve konusma tam anlamiyla amacina ulasamaz. Ciinkii konusma sirasinda gercgeklesen ses
degisiklikleri bizlere birer anlam ifade eder (Sehirli, 2002, s. 22).

Vurgu ses degisikliklerinin yani tonlamanin hecelere indirgenmis halidir. Tonlamalarin
bulundugu konusmalarda hecelerin farkli sekillerde siddetlenmesi ve kuvvetlendirilmesine vurgu
denir. Bir citimlenin, ciimlede bulunan kelimelerin ve kelimelerde bulunan eklerin vurgulanmasi
anlatilmak istenilenleri daha iyi bir sekilde agiklama niteligi tasimaktadir (Cergi, 2013, s. 20). Vurgu
anlami ayirt etmekte kullanilan en 6nemli unsurlardan biridir. Vurgunun olmadig1 bir konusma
monotonlasir ve yanhs vurgularin oldugu bir konusmada da anlam agiklar1 ortaya ¢ikar (Topguoglu
Unal & Ozden, 2012).

Vurgu hatasi gibi gereksiz sozciik kullanimi da ctimledeki ahengi bozar. Aktarilmak istenilen
ciimlelerde gereksiz sozciik kullanimi (aaa, 11, seyy vb.) dinleyiciyi rahatsiz eder. Bu durum
konusmanin kalitesini diisiiriir. Gereksiz sozciik kullaniminin 6niine ancak konuya hakim olunarak ve
anlatilmak istenilenden emin olarak gecilebilir. Gereksiz ses ve kelime kullanimi, yoresel agiz
kullanimi, konusma akisindaki asalak sesler ve halk arasinda kotii anlamlar ifade eden argo sozler

konusmada yer almamalidir (Sever & Unal, 2020).

Gereksiz sozciik kullanimi hatalarmin yaninda gerekli ses ve sozciiklerin de kullanilmamasi
telaffuz hatalarma yol acar. Artikiilasyondaki ihmal ve gevseklikten meydana gelen bir hata olan
atlama, konusurken baz1 harfleri veya heceleri atlayarak soylemektir (Calp, 2007, s. 198). Hizli1 konusan
kisilerin konusmalarinda atlamaya sik rastlanmaktadir. Konusmanin daha verimli olabilmesi i¢in hizl
degil telaffuz bozukluklarina dikkat edilerek konusulursa atlamanin da oniine gegcilir (Sever, 2017).
Atlama ¢ok yaygin olan bir telaffuz bozuklugudur. Ornegin: “kendisi” yerine “kensi”, “hanimefendi”

yerine “hamfendi”, “karsilasma” yerine “kaslasma”, “nasilsiniz” yerine “nassmiz” vb. 6rnekleriyle
ifade edilebilir. (Topguoglu Unal & Ozden, 2012).

Atlama gibi gevseklik de konusmanin ritmini bozan bir hatadir. Ses organlarmin genel
tembelligi olan gevseklik en ¢ok karsilasilan durumdur. Bu gevseklik genel bir konusma soniikliigiine
yol agar. Ses organlarinin ve bogumlama tembelliginden meydana gelen gevseklik, ¢ene, dudak ve dil

kaslarmin aktif olarak hareket ettirilmesi ile giderilebilir (Giicliyeter, 2014).

Yerel ag1z, dilin veya lehgenin daha kiigiik yerlesim bolgelerinde yazi diline gore birbirinden
az ¢ok ayrilan konusma bigimleridir. Buradaki telaffuz bozukluklarinin sebebi, mahalli sdyleyislerin
konusma igerisinde yer bulmasindan kaynaklanan yoresel agiz kullanimidir. Konusma egitiminin en
onemli amaci 6grencilerin genel kabul gormiis bir Tiirk¢eyle konugmasini saglamaktir (Sehirli, 2022).
Heath (1983) ilkogretim okullar1 diizeyinde smif i¢i konusmalarin degeri iizerine yaptigi bir
arastirmada, konusmanin dil 6gretim siirecinin 6nemli bir unsuru oldugunu ve biitiin konu alanlarinda
basar1 agisindan gerekli oldugunu ortaya koymustur (akt. Akyol, 2006, s. 21). Kisacas1 daha okul dncesi

diizeyinden itibaren 6grencilerin yerel agiz kullanip kullanmama durumlarina dikkat edilmelidir.

Bu makalenin temel amaci yerli yapimlar icinde en ¢ok izlenen cizgi filmlerdeki telaffuz
bozukluklarini tespit etmektir. Insanlarin hayatlarinda karsilastiklar ilk film tiirii olan ¢izgi filmlerde

duyacaklar1 her yeni kelime ¢ocuklarin hayatini o anda etkilemeye baslamaktadir. Bu nedenle telaffuz
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bozukluklarinin oldugu filmler ¢ocuklarin hatali bir konusma becerisi gelistirmelerine sebep

olmaktadir. Hatalarin tespit edilmesi, bu alanda atilacak adimlar bakimindan 6rnek olabilir.
Yontem

Arastirma Modeli

Tiirk sinemasinda en ¢ok izlenen ti¢ yerli ¢izgi filmde en sik yapilan telaffuz hatalarini tespit
etmeyi hedefleyen arastirma, tarama modelinde desenlenmistir. Tarama modeli, bir arastirmada var
olan durumun oldugu gibi tasvir etmeyi amaglayan bir arastirma modelidir. Karasar’a gore ge¢miste
ya da halen var olan bir durumu var oldugu sekliyle betimlemeyi amaclayan arastirma yaklasimidir
(2010, 5. 77).

Arastirmanin Inceleme Nesnesi

Arastirmanin inceleme nesnesini yerli yapim sinemalarda en ¢ok izlenen ¢izgi filmler
olusturmaktadir. Arastirmanin inceleme nesnesinin  belirlenmesinde Ol¢it  drneklemden

faydalanilmistir.

Bu cizgi filmlerin belirlenmesinde Box Office Tiirkiye izleme verileri etkili olmustur. Box Office
Tiirkiye 2008 yilinda faaliyete gegen ve filmlerin gise basarilar1 ve basarisizliklar1 hakkinda bilgiler
saglayan bir internet sitesidir. Bu internet sitesi tiim verilerini filmlerin dagitimcilarindan almaktadir.

Buradan saglanan veriler Tablo 1’de sunulmustur.

Tablo 1. Inceleme nesnesindeki filmler

Film adi Vizyona Vizyonda kaldig1 Gige sayist Filmin

giris tarihi hafta sayis1 siiresi

Rafadan Tayfa: Gobeklitepe 27/12/2019 24 3.444.814 85 dk.
Kral Sakir: Korsanlar Diyar1 04/10/2019 17 2.107.865 94 dk.
Aslan Hiirkus: Kay1p Elmas 07/01/2022 28 1.167.455 93 dk.

Veriler www.boxofficeturkiye.com adresinden elde edilmistir.

Tablo 1’e gore Tiirkiye’deki sinemalarda en ¢ok tercih edilen ¢izgi filmler, Rafadan Tayfa:

Gobeklitepe, Kral Sakir: Korsanlar Diyar1 ve Aslan Hiirkus: Kayip Elmastir.
Verilerin Toplanmasi

Kaynaklar arastirilip g¢alismanin temel yapisi olusturulmus, c¢izgi filmlerdeki telaffuz
bozukluklarinin tespit edilebilmesi i¢in tarama yontemi kullanilmistir. Calisma konusu olarak segilen
yerli yapim sinemada en ¢ok izlenime sahip olan ¢izgi filmler dijital platformlar araciligiyla dnce filmi
gozden gecirmek ve tanimak amaciyla bir defa higbir bulgu tespiti yapilmadan izlenilmistir. Daha sonra
cizgi filmler arastirmaci tarafindan, telaffuz bozukluklar: tespiti yapilarak bircok kez dikte edilerek

incelenmisgtir.
Verilerin Analizi

Cizgi filmlerde yer alan telaffuz bozukluklari, tarama yontemlerinden veri analizine ait icerik
analizlerinden yararlanilarak olusturulmustur. Icerik analizi, yazili, sozlii veya gorsel iletisimlerin
sistematik ve nesnel bir sekilde incelenmesi ve yorumlanmasi siirecidir. Bu yontem, arastirmacinin

belirli temalarini, kaliplarini1 veya yogunlugunun ortaya ¢ikmasinu ve bu bilgilerin analiz edilmesini

International Journal of Languages' Education and Teaching
Volume/Cilt 12, Issue/Sayi 2, June/Haziran 2024


http://www.boxofficeturkiye.com/

5 Eray BULBUL & Fulya TOPCUOGLU UNAL

saglar, belirli kurallar ve kategorilere gore metinlerin sistematik bir sekilde incelenmesi ve bu yolla

metinlerin igerigi hakkinda gecerli ve giivenilir ¢ikarimlarin yapilmasidir (Yildirim & Simsek, 2013).

Bu arastirmada bahsedilen 3 ¢izgi film dikte edilerek 6nceden belirlenen kategorilere gore
gruplandirilmistir. Bu temalar; gevseklik, atlama, gereksiz ses kullanimyi, yerel agiz kullanimi ve vurgu,
tonlamadir. Sonrasinda bu temalarin kodlar1 olusturulmus ve verilerin analizi frekanslara ve yiizdelere
gore saglanmistir. Bu calismanin gecerlik ve giivenirligini arttirmak ic¢in betimleyici istatistik

yontemlerinden faydalanilmaistir.

Bulgular

Tablo 2’de calismaya konu olan filmlerin adlar1 ve hangi filmde kag¢ adet telaffuz bozuklugu

tespit edildigi verilmistir.

Tablo 2. Filmlerdeki toplam telaffuz hatalar:

Film ad1 Telaffuz bozuklugu (f)
Rafadan Tayfa: Gobeklitepe 69
Aslan Hiirkus: Kayip Elmas 30
Kral Sakir: Korsanlar Diyar: 45

Ulagilan bulgularda “Rafadan Tayfa: Gobeklitepe” ¢izgi filminde toplam “67” telaffuz hatasina
rastlanirken “Aslan Hiirkus: Kayip Elmas” ¢izgi filminde “30” telaffuz hatasina ve “Kral Sakir:

Korsanlar Diyar1” ¢izgi filminde “45” telaffuz hatasmna rastlanmustir.
Tablo 3’te filmlerdeki telaffuz hatalarina oranla telaffuz hatalarinin neler oldugu verilmistir.

Tablo 3. Telaffuz bozukluklarimn filmlere gore dagilum

Rafadan Tayfa: Aslan Hiirkus: Kayip  Kral Sakir: Korsanlar
Telaffuz bozukluklar Géobeklitepe Elmas Diyan

0/0 0/0 0/0

Gevseklik 4,34 7 6,66
Atlama 4,34 7 6,66

Gereksiz ses 21,73 50 37,78

kullanimi

Yerel agiz kullanimi1 63,77 7 44,45
Vurgu ve tonlama 5,80 29 4,45
Toplam 100 100 100

[zlenilen ¢izgi filmlerde en sik goriilen telaffuz hatasi yerel agiz kullanimindan
kaynaklanmaktadir. Bunun sebebi filmlerde yoresel karakterlere yer verilmesidir. Filmlerde kekemelik

kaynakl telaffuz bozukluklar1 bulunmamaktadir.
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Tablo 4. Rafadan Tayfa Gobeklitepe filmindeki telaffuz hatalari ve sayilar:
Telaffuz Hatas1 Tiirii Telaffuz Hatasina Ugrayan Kelime Tekrar Sayis1 f(n)

Goriiscen 1
Gevseklik Ellam
Meragyk

Efenim
Atlama Aryonuz

Eeee

Seyyy

Haaa

Gereksiz Ses Kullanimi Hmm
I
Bee

Ortagagyam
Yorii
Gogyniimiin
Bugrdaa
Nierdegg
Ciger
Urfalryam
Getti
Gardasim
Noriiyon
Yerel Agiz Kullanimi IID;yue c.e gyn
agkiyim
kAggzim
Bagha
Orag
Degal
Boytigk
Undan
Degmi
Yeganim
ImkAn
Beekleyin

Aaloo
Vurgu ve Tonlama Aakinn

_ o R R R = = = = NN DNDNDDND W W 0o, NN W WRRERDNRER =

Yaghni

Tablo 4’te belirtilen Rafadan Tayfa, Gobeklitepe filmindeki telaffuz hatalarini gevseklik %4,34
(goriisecen, ellam, meragyk), atlama %4,34 (aryonuz, efenim) gereksiz sézciik kullanimi %21,73 (gol be,
hmm, haa, 111, eee, seyy), yerel agiz kullanimi %63,77 (ndriiyon, yorii, urfaliyam, gégyniimiin, imkAn,
degmi, orag, degal, gardasim, ortagagym, diyecegyn, bagkiyim, kagzim, bagyk, bugrda, nierdegg,
boytligk, undan, ciger, yeganim, getti) vurgu ve tonlama %5,80 ( beklegyiin, aloo, Aakinn, yaghni)

olusturmaktadir.
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Tablo 5. Aslan Hiirkus; Kayip Elmas filmindeki telaffuz hatalar: ve sayilar:
Telaffuz Hatalarinin Tiirii Telaffuz Hatasina Ugrayan Kelime Tekrar Sayis1 f(n)

Gevseklik Hagyde 1
Canlanmcak

Atlama Beyfendi

Haaa
Eeee
Oppaa
Gereksiz Ses Kullanim1 Ayy
Oy
Hmm
H
Heh
Yerel Ag1z Kullanim Mekagyn

Yaapiyoor
Bakiyoor
Vurgu ve Tonlama Aacabba
Aammmaa
Ataamiyoor
Nerrde

R R R, RPN ONRPR R PR PR RPRDNWOaN-

Tablo 5te belirtilen Aslan Hiirkus; Kayip Elmas filmindeki telaffuz hatalarmi gevseklik %7
(hagyde, canlanmcak), atlama %7 (beyefendi), gereksiz sozciik kullanimi %50 (heh, hi, oppa, haa, eee,
bee, hmm, ayy, oy), yerel agiz kullanim1 %7(mekagyn), vurgu ve tonlama %21 (aammaa, aacabba,

bakiyoor, yapiyoorr, atamiyoorr, nerrde) olusturmaktadir.

Tablo 6. Kral Sakir: Korsanlar Diyari filmindeki telaffuz hatalari ve sayilari

Telaffuz Hatalarinin Tiirii Telaffuz Hatasina Ugrayan Kelime Tekrar Sayis1 f(n)
Gevseklik Nierde 3
Atlama Hanfendi
Dakka
In

Hmm
Eeee
Gereksiz Ses Kullanimi Seyy
Haaa
Aooo

Ayy
Emice

Yedum
Yaniyurum
Dayanamadum
Yerel Agiz Kullanim Burasi
Bagliyurum
Ciinkii
Ordi
Bulamadum
Degul
tiflesun

N R = = R R R P NNDNNNPFRPDNDDNNDNWWSR~RDND

Vurgu ve Tonlama oluum
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Tablo 6’da belirtilen Kral Sakir: Korsanlar Diyar: filmindeki telaffuz hatalarini gevseklik %6,66
(nigyerde), atlama %6,66 (dakka, hanfendi), gereksiz s6zciik kullanimi %37,78 (hmm, haa, seyy, ayy, 111,
aoo00, eee), yerel agiz kullanimi %44,45(ciinki, burasi, bulamadum, iiflesun, ordi, degul, bagliyurum,

yedum, emice, dayanamadum, yaniyurum), vurgu ve tonlama %4,45 (oluum) olusturmaktadir.
Sonug

Cocuklarin hayal diinyalarinin zenginlesmesine, yeni fikirler edinebilmesine, kelime
dagarciklarinin gelismesine imkan saglayan cizgi filmler, bu unsurlarin ileride kalici davramislara
déniigsmesini miimkiin kilmaktadir (Ozer & Avci, 2015). Kiiclik yastan itibaren baglayan kelime
Ogretimi de ¢ocuklarin, 6zellikle 1 ile 4 yas arasi, izledigi ¢izgi filmlerdeki kelime dagarcigini ve dil
kalibim1 gorsel hafizaya alacaklarindan orada verilen agiz yapisi ve dil bilgisi kurallar1 ¢ok énemlidir
(Aydogdu, 2019, s. 40).

Rafadan Tayfa, Gobeklitepe filminde “69” telaffuz bozuklugu tespit edilmistir. 85 dakikalik ve
3.444.814 insanin sinemada izledigi ilgili filmde agirlikli olarak, yerel agiz kullanimi ve gereksiz ses
kullanimindan meydana gelen telaffuz hatalar1 bulunmaktadir. Yerel ag1z ve gereksiz ses kullaniminin
ardindan, gevseklik, atlama, vurgu ve tonlamadan kaynaklanan telaffuz bozukluklarinin sayilar

oldukga azdir.

Aslan Hiirkus, Kay1p Elmas filminde “30” telaffuz bozuklugu tespit edilmistir. 93 dakikalik ve
1.167.455 insanin sinemada izledigi ilgili filmde agirlikli olarak, gereksiz ses kullanimi, vurgu ve
tonlamadan kaynaklanan telaffuz bozukluklarindan meydana gelmektedir. Gereksiz ses kullanimi,
vurgu ve tonlamanin ardindan, gevseklik, atlama ve yerel agiz kaynaklanan telaffuz bozukluklarinin

sayilar1 oldukga azdir.

Kral Sakir Korsanlar Diyari filminde “45” telaffuz bozuklugu tespit edilmistir. 94 dakikalik ve
2.107.865 insanin sinemada izledigi ilgili filmde agirlikli olarak, yerel agiz kullanim1 ve gereksiz ses
kullanimindan meydana gelen telaffuz hatalar1 bulunmaktadir. Yerel ag1z ve gereksiz ses kullaniminin
ardindan, gevseklik, atlama, vurgu ve tonlamadan kaynaklanan telaffuz bozukluklarinin sayilari

oldukca azdir.

Bulgulara bakildiginda ilgili filmlerin hepsinde telaffuz bozukluklar: tespit edilmistir. Bununla
beraber ilgili filmlerin ortalama 90 dakika civarinda oldugu tespit edilmistir ve senaryo yaziminda her
bir sayfa genellikle filmde de 1 dakikaya tekabiil eder. Senaryolar genellikle 90 ila 120 sayfa
uzunlugunda olur (Giingor, 2022, s.116). 90 dakikalik ve ortalama 100 sayfalik bir filmde sayilabilecek

kadar telaffuz bozuklugu tespit etmek, konusma egitimi agisindan umut vadetmektedir.

Konusma sirasinda gergeklesen gevseklik ve atlama kaynakli telaffuz bozukluklari, dinleyicinin
dinledigini anlama basarisin1 olumsuz yonde etkiler. Dinleyicinin konusmay: tam anlamiyla
anlayabilmesi icin konusan kisinin kullandig1 kelimeleri bilmesi gerekir (Oztiirk, 2017). Bu baglamda
cizgi filmlerde gecen gevseklik ve atlama kaynakli telaffuz bozukluklars, izleyicinin konuyu tam olarak
anlayamamasina yol acar. Cizgi filmlerde anlatilmak istenileni izleyiciye tam manasiyla aktarabilmek

icin, gevseklik ve atlama yapilmamalidir.

Vurgu ve tonlama genellikle 6grencilere dil bilgisi dersi ¢ergevesinde, dil bilgisi kurallarina
gore Ogretilmeye calisilir. Fakat konusma taklit yoluyla 6grenilen ve edinilen bir beceridir. Bu yiizden
vurgu ve tonlamanin 6gretiminde, dinleme destekli bir 6gretim yapilmasi gerekmektedir (Cergi, 2014).
Vurgu ve tonlamayz1 izledikleri ¢izgi filmlerden yanlis bir sekilde 6grenen 6grenciler icin bu yanlislar

diizeltmek ayrica bir emek anlamina gelir. Fakat vurgu ve tonlamanin tam anlamiyla dogru verildigi
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cizgi filmlerde gocuk, dogruyu taklit ederek 6grenir. Vurgu ve tonlamanin dogru bir sekilde verildigi

¢izgi filmler, 6grencilerin vurgu ve tonlama telaffuzlar: bakimmdan oldukga faydalidir.

Gereksiz ses kullanimi sdylenmek istenilen kelimelerin akla hemen gelmemesinden
kaynaklanir. Ogrenciler bulamadiklari sozciik ile bir 6nceki sozciigii birbirine baglamak, araya es
vermemek igin gereksiz sesler kullanir (Yildirim, 2020). Bir ¢izgi filmde kelimelerin arasimi birbirine
baglamak icin ne kadar asalak sesler kullanmilirsa film anlasilir olmaktan o kadar gikar. Cocuklar
telaffuzu taklit yoluyla 6grendiginden, asalak sozleri de edinir ve giinliik hayatinda gereksiz ses

kullanimi yapar.

Tiirkce 6gretmenlerinin karsilastiklar: sorunlar arasinda yerel agiz kullaniminin oldukga fazla
oldugu goriilmektedir. Yerel agiz kullaniminin olumsuz etkileri, konusma becerisinde 6nemli bir yere
sahip olsa da diger 3 temel beceri igerisinde de olumsuz etkileri bulunmaktadir. Buna 6rnek olarak
yazma becerisinde, Ogrencilerin yazilarini yerel agiz kullanarak yazmalari, konusma sirasindaki
telaffuz bozukluklarini ayni sekilde yazi ile kagida aktarmalar: verilebilir (Sayir & Yaman, 2023). Yerel
ag1z kullanimi 4 temel beceri iginde biiyiik sorunlar teskil ederken c¢izgi filmlerdeki yerel agiz

kullanimlar1 ¢ocuklar telaffuz bakimindan olumsuz yonde etkiler.

llgili filmlerde tespit edilen telaffuz bozuklarmn ise baslica sebebi filmlerde yerel agiz
kullanilmig olmasidir. Ogretmen goriislerine gore konusma egitiminin degerlendirildigi Oztiirk ve
Altuntas’in (2012) yaptig1 bir arastirmada, arastirmaya katilan 6gretmenlerin de en biiyiik sorunlardan
biri olarak nitelendirdigi sorun yerel agiz kullanimidir. Yapilan arastirma sonrasi, alanyazinda yer alan
benzer nitelikteki ¢alismalarin da katkisiyla bazi oneriler iiretilebilir. Yerel agiz kullaniminin gitgide
azalmas: bugiin bu soruna ¢oziimler aranmamasi ya da yerel agiz kullaniminin olmadig: anlamina
gelmemektedir (Sever & Unal, 2020). Topcuoglu Unal ve Degeg (2012, s. 748), kitap okuma aligkanlig
kazandirilmasinin kelime hazinesini arttirmak ve yerel agizla konusmanin oniine gecebilmek igin
faydali oldugunu belirtmektedir. Yerel agiz kullanimi filmlerde fazla olmasiyla beraber diger telaffuz

bozukluklarinin da sayis1 azimsanamayacak kadar fazladir.

Goger (2021, s. 218) oOgrencilerin konusma becerilerini gelistirmede, ders i¢i etkinlikler
kapsaminda tiim Ogrencilere esit sz hakki taninmasmi, 6grencilerden metinlerin basliklar1 veya
gorselleri iizerinden yorum yapmalarinin istenmesini, 6grencilerin basar1 duygusunu tadip konusmaya
tesvik edilmelerinin saglanmasini tavsiye etmektedir. Comert (2017) ile Deniz vd. (2019) ¢alismalarinda
2019 Tiirkge Dersi Ogretim Programi'nda (TDOP) yer alan kazammlarimn yeterli olmadigini, konusma
becerisinin biitiin 6zelliklerinin kazanimlarda yer bulmadigini ifade etmislerdir. Bu yiizden yeni egitim
programlarinda seslendirme egitimleri yer bulabilir, seslendirme ile ilgili egitici igerik ve materyaller
smiflarda daha sik kullanilabilir. Alana konusma becerisi ve telaffuz ile ilgili daha fazla kaynak
niteliginde 6zellikle dogru seslendirilmis sesli eserler yazilabilir. Ayrica cocuklarin ¢ok fazla izledigi bu
filmlerde telaffuz hatalar1 yapilmamasina azami onem gosterilmesi ve film yaymlanmadan bu

kontrollerin yapilas: gerekmektedir.
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Extended Abstract

Cartoons, which enable children to enrich their imagination, acquire new ideas and develop
their vocabulary, make it possible for these elements to turn into permanent behaviors in the future
(Ozer & Avci, 2015). Since children, especially between the ages of 1 and 4, will visually memorize the
vocabulary and language patterns in the cartoons they watch, the dialect structure and grammar rules

given there are very important in vocabulary teaching starting from a young age.

In the movie Rafadan Tayfa, Gobeklitepe, f(69) pronunciation disorder was detected. In the 85-
minute movie, which was watched by 3,444,814 people, there are mainly pronunciation errors caused
by the use of local dialect and unnecessary sound. After the use of local dialect and unnecessary sounds,

the number of pronunciation errors caused by laxity, omission, stress and intonation is quite small.

In the movie Aslan Hiirkus, The Lost Diamond, f (30) pronunciation errors were detected. In
the 93-minute film, which was watched by 1,167,455 people in the cinema, there are mainly
pronunciation disorders caused by unnecessary use of voice, stress and intonation. After unnecessary
use of voice, stress and intonation, the number of pronunciation disorders caused by laxity, omission

and local dialect is quite small.

In the movie Kral Sakir Korsanlar Diyari, f(45) pronunciation errors were detected. In the 94-
minute movie, which was watched by 2,107,865 people, there are mainly pronunciation errors caused
by the use of local dialect and unnecessary sounds. After the use of local dialect and unnecessary
sounds, the number of pronunciation errors caused by laxity, omission, stress and

intonation is quite small.

When the findings are analyzed, pronunciation disorders were detected in all of the related
films. In addition to this, it was found that the related films were around 90 minutes on average, and
each page in script writing usually corresponds to 1 minute in the movie. Scripts are usually 90 to 120
pages long (Giingor, 2022: 116). Detecting 90 minutes of pronunciation disorders in a 90-minute movie

with an average of 100 pages is promising in terms of speech education.

Pronunciation disorders caused by slackness and skipping during speech negatively affect the
listener's listening comprehension success. The listener needs to know the words used by the speaker
in order to fully understand the speech (Oztiirk, 2017). In this context, pronunciation disorders caused
by slurring and skipping in cartoons cause the audience not to fully understand the subject. In order to
fully convey what is intended to be explained in cartoons to the audience, looseness and skipping
should be avoided.
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Emphasis and intonation are usually taught to students within the framework of grammar
lessons, according to grammar rules. However, speaking is a skill learned and acquired through
imitation. Therefore, in teaching stress and intonation, a listening-supported teaching should be done
(Cergi, 2014). For students who learn stress and intonation incorrectly from the cartoons they watch,
correcting these mistakes also means an effort. However, in cartoons where emphasis and intonation
are given exactly right, the child learns by imitating the right thing. Cartoons in which stress and

intonation are given correctly are very useful for students' pronunciation of stress and intonation.

The use of unnecessary sounds arises from the fact that the words to be said do not come to
mind immediately. Students use unnecessary sounds to connect the word they cannot find with the
previous word and not to pause (Yildirim, 2020). The more parasitic sounds are used to connect the
words in a cartoon movie, the less understandable the movie is. Since children learn pronunciation

through imitation, they also acquire parasitic words and use unnecessary sounds in their daily lives.

It is seen that the use of local dialect is quite high among the problems encountered by Turkish
teachers. Although the negative effects of local dialect use have an important place in speaking skills, it
also has negative effects in other three basic skills. For example, in writing skill, students write their
writings using local dialect and transfer the pronunciation disorders during speaking to the paper in
the same way (Sayir & Yaman, 2023). While the use of local dialect poses major problems in 4 basic

skills, the use of local dialect in cartoons affects children negatively in terms of pronunciation.

The main reason for the pronunciation disorders detected in the related movies is the use of
local dialect in the movies. In a study conducted by Oztiirk and Altuntas (2012), in which speech
education was evaluated according to teachers' opinions, the problem that the teachers who participated
in the study also identified as one of the biggest problems was the use of local dialect. After the research,
some suggestions can be produced with the contribution of similar studies in the literature. The gradual
decrease in the use of local dialect does not mean that solutions to this problem are not sought today or
that there is no use of local dialect (Sever & Unal, 2020). Topcuoglu Unal and Degeg (2012: 748) argue
that developing the habit of reading books is beneficial for increasing vocabulary and preventing the
use of local dialect. Although the use of local dialect is high in movies, the number of other

pronunciation disorders is also considerable.

Goger (2021: 218) recommends that in developing students' speaking skills, all students should
be given equal right to speak within the scope of in-class activities, students should be asked to comment
on the titles or visuals of the texts, and students should be encouraged to speak by tasting the sense of
success. Comert (2017) and Deniz et al. (2019) stated in their studies that the learning outcomes in the
2019 Turkish Language Teaching Program (TCCP) are not sufficient and that not all the features of
speaking skills are included in the learning outcomes. For this reason, more resources related to
speaking skills and pronunciation can be written in the field, especially correctly voiced audio works.
In addition, it is necessary to pay utmost attention not to make pronunciation mistakes in these movies

that children watch a lot and these controls should be made before the movie is released.
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Abstract

Utilizing reading strategies is vital for students to read more fluently and meaningfully. The research aimed to measure the impact of reading
strategies on reading comprehension and higher-order thinking skills in secondry school students, as well as to determine their perspectives on
strategy implementation. Over 10 weeks, 7th grade students were exposed to five different reading strategies. Employing a holistic multiple case
design, the study evaluated students' note-taking sheets based on strategy criteria and interpreted their opinions in conjunction with research
findings. Analysis revealed that among the five strategies, SQ3R had the most significant impact on students' success in answering sub-text
questions related to higher-order thinking skills (89.2%), while the story face strategy had the least impact (32.1%). Across all strategies, students
were able to identify keywords and create short sentences. When provided with strategy training, students successfully tackled sub-text
questions involving higher-order thinking skills, whereas in the absence of such training, they struggled to discern the text's flow, problems, and
salient elements. These findings underscore the necessity of integrating reading strategy training into textbooks and implementing each strategy
with texts featuring suitable content, as suggested by the data gleaned from study.
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Okuma Stratejilerinin Ust Diizey Diisiinme Becerileri ile Okudugunu Anlama Uzerine
Etkisil

Ozet

Ogrencilerin okuma stratejilerini kullanmalari metni daha akici ve daha anlamli okumalar1 i¢in 6nemlidir. Aragtirmada okuma stratejilerinin
ortaokul dgrencilerinde okudugunu anlama ve {ist diizey diisiinme becerileri {izerindeki etkisini 6lgmek ve 6grencilerin okuma stratejilerinin
uygulanmasina yonelik goriislerini tespit etmek amaglanmistir. Bu dogrultuda, arastirmada 7. siif 6grencilerine 10 hafta boyunca 5 farkli okuma
stratejisi ise kosulmustur. Arastirmada durum ¢alismast tiirlerinden ¢oklu durum, biitiinciil ¢oklu durum deseni kullanilmustir. @grencilerin not
alma kagitlar1 stratejilerin olciitlerine gore degerlendirilmistir. Ogrenci goriisleri ise aragtirma sonuglariyla birlikte yorumlanmistir. Calisma
sonucunda Ogrencilerin {ist diizey diisiinme becerilerine yonelik metin alt1 sorular1 cevaplama basarilarma bakildiginda 5 stratejiden en ¢ok
(%89,2) SQ3R stratejisinin, en az ise (%32,1) hikayenin yiizii stratejisinin basariya etki ettigi goriilmiistiir. Stratejilerin tamaminda 6grencilerin
anahtar kelime belirleme, kisa climleler olusturma asamalarini uygulayabildikleri, strateji egitimi verildiginde 6grencilerin iist diizey diistinme
becerilerini igeren metin alt1 sorular1 ¢6zmede basarili olduklari; egitim verilmediginde 6grencilerin metindeki akisi, problemleri, 6n plana gikan
unsurlari tespit edememe egiliminde olduklar: sonucuna ulagilmistir. Bu sonuglardan hareketle okuma stratejileri egitimlerinin ders kitaplarinda
yer almasi gerektigi, her bir stratejinin uygun igerige sahip metinler ile uygulanmasi bulgulardan elde edilen veriler dogrultusunda énerilmistir.
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Giris

Okuma, ¢ogu zaman gelisigiizel yapilan bir eylem gibi goriinse de icinde pek ¢ok {iist diizey
diisiinme becerisini aktif kullanmay1 gerekli kilan bir stiregtir. Okuma yiiksek diizeyde biligsel
farkindalik gerektiren bir eylemdir. Bu siiregte okuyucu, onceki bilgilerine, metindeki problemlere
odaklanmaktadir (Karatay, 2018, s. 36). Okumanin bilissel yonii sadece akademik kaynaklarda degil
Tiirkge Dersi Ogretim Programinda (MEB, 2019) da belirtilmistir. Okumanin sadece harfleri tanimaktan
ote bir dil beceri oldugu ilk kez 2006 Tiirkge Dersi Ogretim Programinda (MEB, 2006) belirtilmistir.
Programda okudugunu anlamay1 saglayan iist bilissel becerilere de yer verilmistir. Her sinif diizeyinde

dort temel dil becerisi icin de stratejilere yer verilmistir.

Okuma stratejileri, okuma 6ncesi, siras1 ve sonrasinda kullanilan okuyucuya yon veren, eylemi
kolaylastiricr stratejilerdir. Okudugunu anlama becerisini gelistirecek olan okuma stratejileri, sadece
okuma Oncesi ve sirasinda degil ayni1 zamanda okuma sonrasinda yer alan metin alt1 sorular1 ¢zmede
de kolaylastirici etkiye sahiptir. Yilmaz (2008, s. 136-138), calismasinda okuma oncesi, okuma sirasi ve
okuma sonrasi i¢in bazi stratejiler dnermistir: Okuma 6ncesinde beklenti ve sema olusturma, okuma
sirasinda altini ¢izme ve metin kenarlarina not alma, okuma sonrasinda ise tekrar okuma stratejileri

okudugunu anlamay kolaylastirmaktadir.

Okuma stratejileri sadece bilgi/hatirlama diizeyindeki sorularin ¢oziimiinde degil iist diizey
diistinme becerilerini kullanilarak ¢oziilmesi gereken sorularda da etkili rol oynarlar. Ciinkii stratejiler
ise kosulurken {ist diizey diisiinme becerilerini kullanmay1 da gerekli kilar. “Okudugunu anlama
becerisini gelistirmede yapilandirmaci yaklasimin da bir geregi olarak Ogrencilerin analiz, ¢ikarim,
sentez, karsilastirma, degerlendirme, hipotez gibi iist diizey diisiinme becerilerine de yer verilmelidir.”
(Giines, 2017, s. 15; Benzer, 2019, s. 98; Benzer & Bozkurt, 2020, s. 3; Yildiz, Divrik, Ozgelik & Aktas,
2022, s. 576). Benzer (2019), bu becerilerin Tiirk 6gretim programlarinda yer almadigini ancak PISA gibi
uluslararas1 sinavlarda beklenen beceriler oldugunu belirtmistir. Bu becerilerin kazandirilmasinda
Ogretim programinda yer alma durumu kadar bu becerilerin uygulanabilecegi ders materyallerinin
bulunmasi da énemlidir. Bu materyallerin beceriye uygunlugunun incelenerek uygulama siireci etkili

hale getirilmelidir.

Okuma bir problem ¢6zme siirecidir, bu siirecte okuyucular materyalden ya da mevcut
becerilerinden kaynaklanan sorunlari tespit etmek ve bu sorunlart ¢dzmek icin stratejileri
uygulamaktadir (Olshavsky, 1977, s. 670). Okuma stratejileri de okuma Oncesi, siras1 ve sonrasinda
metni anlamlandirma siirecini etkin kilmak amaciyla kullanulan stratejilerdir (Benzer & Bozkurt, 2020,
s. 3). “Bunun yaninda okuma stratejileri; okuma amacma hizmet eden okuma Oncesi, sirasi ve
sonrasinda ogrencinin etkilesim iginde olabilecegi problem ¢6zme ve tahminde bulunma gibi becerileri
de etkin olarak kullanabilmek ve metinden yeni anlamlar yapilandirabilmek i¢in ise kosulur.” (Epgacan,
2009, s. 213). Okuyucu amacina hizmet eden stratejileri kullanma egilimindedir (Olshavsky, 1977, s.
671). Okudugunu anlama stratejileri farkhi bilissel siireclere hizmet edecek sekilde kullamilmalidir
¢linkii stratejiler okudugunu anlama bilesenleri olan okuma oncesi, sirasi ve sonrasi arasinda uyumu
ve agamalilig1 saglar. Ayrica 6grencilerin bilgi ve becerileriyle iligkilendirilir. Her okuma stratejisinden

elde edilen basar1 ayri diizeyde olmayabilir (Beydogan, 2010, s. 17).

Ogrencilerin akademik basarilari i¢in okudugunu anlama becerilerinin gelistirilmesi énemlidir.
Ogrencilerin akademik gelisimleri igin cogunlukla kendilerine gdsterilen metinlerdeki bilgileri
incelemeleri ve 6grenmeleri gerekmektedir. “Bunun i¢in metinden ¢ikarim yapmak, ana fikri belirmek
ve tlim bunlar1 daha sonra kullanmak tizere saklamalari gerekmektedir.” (Stevens, 1988, s. 7).

Alanyazina bakildiginda 6grencilerin bir metnin ana fikrini bulmada zorluk yasadiklar1 ve metinleri
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anlama ve hatirlama becerilerinin azaldig1 goriilmektedir (Stevens, 1988; Pilten, 2007; Kusdemir &
Katranci, 2015; Kanik Uysal & Giiltekin Pala, 2022). Ogrencilerin ana fikrin kapsamini belirleyememesi,
metnin basindan sonuna kadar anlam agmi yakalayamamasi ve siirdiirememesinden
kaynaklanmaktadir. Bunun i¢in de 6grencilerin 6n bilgilerini harekete gegirecek ve metindeki anlam ile
zihin arasinda koprii kuracak farkhi stratejilere ihtiya¢ vardir. Zhang (1993) calismasinda uygun

stratejilerin kullaniminin okudugunu anlamay1 gelistirdigini ortaya koymustur.

Alanyazinda okuma basarisinin gerceklesmesi icin sunulan pek ¢ok okuma stratejisi
bulunmaktadir. Epgacan’a (2009) gore bireyin etkili bir okudugunu anlama siireci gegirmesi i¢in okuma
oncesi, okuma sirasi ve okuma sonrasi stratejilerin ise kosulmasi gerekmektedir. Yazar ¢alismasinda

okuma Oncesi, okuma sirasi ve okuma sonrasinin tiimiinde su stratejileri nermistir:

— Stratejik not alma

- GSOYBY

- SQ4R

— Coklu gecis stratejisi

— Karsilikli 6gretim

- KWL

— Is birlikli stratejik okuma

— Kavram haritalar ve grafik orgiitlemeler
- ITS okudugunu anlama stratejisi

— TIOD okudugunu anlama stratejisi

Yukaridaki stratejilerin bazilar1 Tiirk alan yazininda teknik veya yontem olarak yer alsa da
uluslararas alanda Tiirkgedeki biitiin yontem ve teknikler strateji ad1 altinda yer almaktadir. Okuma
stratejileri Karatay’a (2007, s. 39) gore oOgrencilerin okuma eylemi siiresince bilingli olarak
gerceklestirdigi islemleri icermektedir. Yazara gore okuma stratejileri, kisinin okudugunu nasil
kavrayacagr ve okudugunu anlama gerceklesmediginde ne yapmasi gerektigi konusunda yol
gostermektedir. Bu dogrultuda calismasinda okuma siirecinin okuma oncesi igin amag belirleme;
okuma sirasinda not alma, metindeki gorsellerden yararlanma, okurken sozlitk gibi kaynaklara
basvurma vb.; okuma sonrasi Ozetleme, okuma amacmin uygunlugu, ana diisiincenin

degerlendirilmesi vb. seklinde pek ¢ok stratejiyi sunmustur.

Okudugunu anlamay: gelistirmede kullanilan stratejilerin etkililigi: Bir meta analiz calismast adl1 yliksek
lisans tezinde Dogan (2017) anlam kurma stratejileri baglig1 altinda TIOD, kavram haritalari, hikaye
haritasi, zihin haritasi, karsilikli 6gretim, ASOAT, is birlikli 6grenme, KWL, not alma, Waldman modeli,
demonstrasyon, ITS, bilimsel tartisma, 6zetleme, okuma g¢emberi, ikili denetim, yaratict drama, aktif

O0grenme, soru-cevap, siire¢sel model, ana fikri bulma stratejilerini 6nermistir.

Mekuria, Bushisho & Wubshet'in (2024) yaptig1 arastirmaya gore, Ogrencilerin okuma
stratejilerini kullanmalarmi tesvik etmek ve farkindaliklarini artirmak, okuma , anlama ve {ist diizey
diisiinme becerilerini gelistirmede 6nemli rol oynar. Arastirmada, 0grencilerin okuma stratejilerine
yonelik kullaniminin ve farkindaliginin az olmasi sebebiyle strateji kullanimi sonrasinda okudugunu
anlama ve st diizey diisiinme becerilerinin anlama tizerindeki etkisinin oOlgiilmesi hedefinden
hareketle ortaokul Ogrencilerine okuma stratejilerinden hikayenin yiizii, derinlestirilmis okuma,
problem ¢6zme, SQ3R ve elestire]l okuma stratejisi egitimleri verilmistir. Bu egitimler sonrasinda
ogrencilerin {ist diizey diisiinme becerilerine yonelik sorular1 cevaplama diizeyleri karsilagtirmali

incelenmistir ve belirtilen okuma stratejileri tizerine goriisleri alinmistir.
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Alanyazinda Tiirkce derslerinin 6grencilerin iist diizey diisiinme becerilerinin gelistirilmesi
bakimindan o©nemli oldugu diisiiniilmektedir (Sur, 2022). Bu gelisim, okuma becerisinin
seslendirmeden ibaret olmadig: ve tasidig1 6zelliklerin ne olduguna dair sorularin cevaplanmasin da
beraberinde getirmistir. Bu gerekliliklerden hareketle okudugunu anlama becerisinde st diizey
diisiinme becerilerini gelistirmeye yonelik bir¢ok c¢alisma yapilmistir. Erdagi Toksun (2020)
calismasinda ortaokul Ogrencilerinin okuma stratejileri bilissel farkindalik becerilerini kullanma
diizeylerini incelemistir. Sarikaya (2021) 8. smuf Tiirkce ders kitabini {ist diizey diisiinme becerileri
baglaminda inceledigi calismasinda ders kitabindaki iist diizey diisiinme becerilerine yonelik
etkinlikleri incelerken Kuzu (2013) 6. sinif Tiirkge ders kitabindaki etkinleri incelemistir. Kanik Uysal
(2022) Tiirkge yazili sinavlarin iist diizey diistinme becerileri baglaminda incelemistir. Sarikaya, Yayan
& Yamag (2023) 5 ve 6. smif Tiirkge ders kitaplarindaki etkinlikleri incelerken Altun & Uyar (2023)
yedinci sinif 6grencilerinin okuma stratejileri iist bilissel farkindaliklarinin ve problem kurma beceri
diizeylerinin farkli degiskenler acgisindan incelemesini yapmistir. Bunlara ek olarak Artug & S$Sahin
(2023) 7. smuf 6grencilerinin okuma stratejilerine iliskin biligsel farkindaliklar: ile matematikte problem
¢ozmeye yonelik yansitici diisiinme becerileri arasindaki yordamsal iligkileri belirmeyi amacladig: bir

calisma ortaya koymustur.

Ust diizey diisiinme becerilerinin okuma stratejileri kullanilarak ne 6lgiide gelistirilebileceginin
ortaya kondugu bu ¢alismada strateji egitimi sonras: 6grencilerin metin alt1 sorular ile karsilastiklarinda
strateji kullanimindan 6nceki duruma gore farkli tepkiler vermesi beklenmektedir. Beydogan’a gore
(2010) gerceklestirilen okuma-anlama siirecinde birey uygun Ogrenme stratejilerini istedigi Olciide
uygulamaya koyabildiginde metinde 6ngoriilen anlama ulasmasi daha da kolaylasmaktadir. “Bu
ylizden 6grencilerin kendi baslarina da etkili bir okuma ve anlama siireci gergeklestirebilmeleri icin
okuma stratejilerini 6grenmeleri, metin ve yazar arasindaki iliskiyi fark edebilmeleri, okuduklar:
metinlerle kendi yasamlar1 ya da tanik olduklar: olaylarla ve farkli metinlerle baglant: kurabilmeleri
onem tasimaktadir.” (Karakog Oztiirk & Yildirim, 2022). Boylece strateji egitimi 6grencilerde anlama
dair ipuglarini yakalayarak sonuca ulasmada yardimci olacak ve bilgiyi kolay sekilde islemelerini
saglayacaktir. Islenen bu bilgi ile 6grenciler, siireg boyunca aktif anlama saglayacak, okumaya dair

amag gelistirecek, bilinmeyenlere odaklanacak ve metni anlama siirecini tamamlayacaktr.

Okudugu anlama becerisi bir ara disiplin becerisi olsa da Tiirkce dersinin temel kazanimlarindan
biridir. Bu dogrultuda ders kitaplarinin 6grencilerin okudugunu anlama becerilerini ve tist diizey
diisiinme becerilerini ne kadar gelistirdigi konusunda bir¢ok ¢alisma yapilmistir. Sarikaya (2021: 71) 8.
Smif Tiirkge ders kitabin tiist diizey diisiinme becerileri baglaminda inceledigi ¢alismasinda ders
kitabindaki {ist diizey diisiinme becerilerine yonelik etkinlikleri yetersiz bulmustur. Ders kitabinda bilgi
basamagindaki etkinlikler daha yogunluktadir. Sarar Kuzu, (2013: 74), 6. sinuf Tiirkge ders kitabindaki
etkinleri incelediginde hatirlama diizeyine yo6nelik etkinliklerin yogunlukta oldugunu tespit etmistir.
Kanik Uysal (2022: 146), Tiirkce yazili sinavlarini iist diizey diisiinme becerilerine yonelik inceledigi
calismasinda yaratma, ¢oziimleme, degerlendirme basamaklarma yonelik hi¢ soru bulamamis; PISA
okuma yeterlikleri acgisindan incelediginde ise 5 ve 6. diizey hicbir soruya yer verilmedigini tespit

etmistir.

Belirtilen calismalarda ifade edildigi dogrultuda ders kitaplar iist diizey diisiinme becerilerine
yonelik sorular1 icermede yetersiz kalmistir. Ayrica iist diizey diisiinme becerilerini igeren sorularin

¢Ozilimii igin de 6grencileri {ist diizey diiglinme becerilerine yoneltecek stratejiler verilmelidir.

Okuma stratejileriyle 6grenciler, okudugunu anlama becerilerine engel olan sorunlari ortadan

kaldirirlar. Stratejiler 6grencileri daha fazla diisiinmeye sevk etme, ¢ikarim, yorumlama, bilgiyi
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uygulama, hipotez becerilerini kullanmay1 da zorunlu kilmaktadir (Olshavsky, 1977, s. 671). Bu
aragtirmada da ortaokul 0grencilerinin okuma stratejilerini kullanabilme diizeylerini belirlemek ve
belirtilen okuma stratejileri tizerine goriislerini almak amag¢lanmistir. Arastirmanin problem ciimlesi su
sekildedir:

Okuma stratejilerinin ortaokul Ogrencilerinde okudugunu anlama ve st diizey diisiinme
becerileri tizerindeki etkisi ve Ogrencilerin okuma stratejilerinin uygulanmasina yonelik goriisleri

nasildir?

Yontem
Model

“Arastirmada nitel arastirma yontemlerinden durum g¢alismasi modeli kullanilmistir. Durum
calismalar1 Gall, Borg & Gall’a (1996; akt. Biiyiikoztiirk vd. 2021, s. 24) gére bir olay i¢in meydana getiren
ayrintilar1 tanimlamak, olas1 agiklamalarda bulunmak ve degerlendirmek icin kullanilir.” Paker (2015,
s. 119) durum g¢alismalarini bir olay1 karmasik istatistiksel analizler yerine derinlemesine inceleyen
betimsel ve 6zellikle egitim bilimleri alaninda kullanilan bir model olarak betimler. Arastirmanin amaci
dogrultusunda, durum c¢alismasi tiirlerinden ¢oklu durum, biitiinciill ¢oklu durum deseni
kullanilmigtir. Robinson (2012, s. 5) biitlinciil ¢oklu durum desenlerinde farkli durumlarin analiz
edilerek daha sonra karsilastirildigini belirtmektedir. Bu dogrultuda arastirmada &grencilere 5 farkl
okuma stratejisi egitimi verilmis, 6grencilerin okuma stratejilerine dair goriisleri ile bagimsiz gozlemci

goriisleri karsilastirilarak agiklanmistir.

Uygulama stireci 6ncesinde belirlenen metinlere iist diizey diisiinme becerilerini iceren metin
altt sorular1 olusturulmus, uzman goriisleri dogrultusunda belirlenen okuma stratejileri ile
birlestirilmistir. “Uygulamadaki okuma etkinliklerine arastirmaci yanliligi karismamasi amaciyla
arastirmanin planlama, yiiriitiilme, veri toplama vb. kisimlarinda uzman goriisii almak arastirma
tutarligs bakimindan elzemdir.” (Biiyiikoztiirk, Kilig Cakmak, Akgiin, Karadeniz & Demirel, 2021, s.
280). Hazirlanan etkinlikler 3 uzman goriisiine sunulmus, etkinliklerin gecerlilik ve giivenirligi bu

sekilde saglanmistir. Arastirma siireci Sekil 1'de verilmistir:
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Her uygulama sonrast

Ogretmen ve bagimsiz Problemi tespit etme
gozlemci glinliiklerini
toplama
Her uygulama sonras1 Okuma metinlerini
Ogrenci gorlismesi belirleme ve uzman
yapma gorlsline sunma

Metin alt1 sorularimi hazirlama

Uygulamalar1 yapma uzman gorisiine sunma

Okuma stratejilerini

belirleme, metinlerle

birlestirme ve uzman
gorugiine sunma

Sekil 1. Arastirma Stireci
Calisma Grubu

Arastirmanin ¢alisma grubu, saglikli veri alinabilmesi amaciyla 6grenci seviyesi bakimindan
denge kriteri gozetilerek Istanbul’daki bir ortaokulun 7. siifindaki 28 o6grenciden 15'i ile
olusturulmustur. Okul ve sinif seciminde ulasilabilirlik ve kolay siirdiiriilebilirlik saglanmasi amaciyla
aragtirmacimin gorevli oldugu ve dersine girdigi sinif tercih edilmistir. Bunun sonucunda arastirma
tamamuiyla diisiik veya yiiksek seviyeli 6grencilerin bulundugu bir smif ile degil, farkli yonelimleri ve
becerileri bulunan 6grencilerin bulundugu, degiskenlerin sonuglar {izerinde etki olusturabilecegi bir
hedef kitle se¢ilmis ve uygulamalarin basarilart ve 6grenci tepkileri bu ortam tizerinden olgtilmiistiir.
Tiirkge Dersi Ogretim Programina (MEB, 2019) gore okuma stratejileri 5, 6, 7 ve 8. siuflarda
bulunmaktadir. 10 hafta siiren arastirmaya siire¢ boyunca devamsizlik nedeniyle farkli haftalarda aktif
katilim saglamayan 13 6grenci, veri analizinde arastirma dis1 tutulmus, veriler her uygulamaya katilan
15 6grenci tizerinden degerlendirilmistir. Her bir hafta 1 ders 6n test, 1 ders okuma stratejisi uygulamasi

seklinde stireg ilerlemistir.

Veri Toplama Araclarn

Arastirmada veri toplama araglarini 6grencilerin iistiinde uygulama yaptig1 okuma stratejileri
calisma kagitlary, metin fotokopileri, yar1 yapilandirilmis goriisme formlari, arastirmaci 6gretmen
gunliigli ve bagimsiz gozlemci formlar: olusturmaktadir. Arastirmanin yiiriitiildiigii 10 hafta boyunca
Ogrencilere 5 farkli okuma stratejisinin egitimi verilmistir. Her hafta tiim uygulamalar i¢in 6grenci
goriisleri ve bagimsiz gdzlemci notlart ayr1 ayri toplanmigtir. Ogrenci goriisleri ve bagimsiz gozlemci

notlar1 6grenci ¢alismalarini desteklemesi amaglanarak arastirmada kullanulmistir.
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Gorlisme formu; 6grencilerin metinleri okurken nelere dikkate ettikleri, anlamay1 saglamada
bir yol izleyip izlemedikleri ve okumaya yoOnelik verdikleri tavsiyelere gore 4 soru {iizerinden

toplanmustir.

Tablo 1. Arastirmanin alt problem ciimleleri ve veri toplama araglar:

Aragtirma Problem Ciimleleri Veri Toplama Araglar1

Ogrencilerin not kagitlart
1. Okuma stratejilerinin ortaokul 6grencilerinde okudugunu anlamaya etkisi

. Bagimsiz gozlemci notlari
nedir? g g

Aragtirmaci giinligi

2. Ortaokul 6grencilerinin okudugunu anlama {izerine goriisleri nelerdir? Goriisme formu

Uygulamada kullanilan okuma metinleri ve her metin igin tercih edilen okuma stratejileri
uygulama Oncesi uzman goriislerine gore tercih edilmistir. Uygulama 6ncesi alanyazin taranmis okuma
becerilerini gelistirmede kullanilan okuma stratejileri belirlenmistir. Belirlenen okuma stratejileri su
sekildedir:

1. Derinlestirilmis Okuma (Close Reading)
2. KWL

3. Hikaye Haritas1

4. Balik Kilgig1

5. Dr/Ta-Yonlendirilmis Okuma

6. Piramit

7. Is Birlikli Okuma

8. Elestirel Okuma

9. ISOAT

10. SQ3R

11. Problem C6zme
12. Kisi Cizelgesi
13. Karsilastirma Cizelgesi

Tespit edilen okuma stratejileri uzman gortisleri dogrultusunda dorde indirilmistir. Uzman
goriislerine gore asamalari birbirine benzeyen stratejilerin olmamasi, stratejilerin uygulanma siiresi,
Ogrenci yas grubu ve uygulanabilirligi g6z oniinde bulundurularak derinlestirilmis okuma, problem
¢Ozme stratejisi, SQ3R stratejisi ve elestirel okuma stratejisinin uygulanmasi belirlenmistir. Bu dort
stratejiye ders kitaplarinda en ¢ok kullanilan hikaye ytizii strateji de beginci strateji olarak eklenmistir.
Tiirkge egitimi boliimiinde gorev yapan bir profesor, bir doktor Ogretim tiiyesi ve bir doktora
Ogrencisiyle yapilan goriisme sonrasinda diger okuma stratejilerinin ¢ikartilmasinin nedenleri su
sekildedir:
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— Dr/Ta-Yonlendirilmis okuma stratejisinin uygulama adimlar: derinlestirilmis okuma stratejine
benzedigi icin elenmistir.

— Hikayenin ana noktalarini gézden gecirmeyi amaclayan piramit stratejisi, ana ve yardimci
karakterin ozelliklerin yazildig1 kisi gizelgesi stratejisi; hikdyedeki neden sonug iligkisinin
yazildig1 balik kilgig1 stratejisi derinlestirilmis okuma stratejisinin igeriginde yer aldig igin
uygulanmamistir.

— Problem ¢6zme stratejisini bir kismini igeren ISOAT stratejisinin de elenmesi uygun
gorilmiistiir.

— Uygulamaya ayrilan zaman faktorii goéz Oniine alindiginda is birlikli okuma stratejisi
elenmistir.

— Karsilastirma cizelgesi stratejisini olusturan temel yontemler elestirel okuma stratejisinin

igeriginde bulundugu i¢in calismaya dahil edilmemistir.

Olgme ve degerlendirme alaninda 6gretim iiyesinden alinandan tavsiye dogrultusunda bagimli
ve bagimsiz degiskenler arasinda uyumsuzluk olmamasi igin tek bir metin tiirtinde farkls stratejilerin
uygulanmasina karar verilmistir. Buradan yola ¢ikilarak hem hikayelesen olaylarin bulunmas: hem de
kahramanlarin i¢sel diinyalarii yansitmasindan dolayr uygulamalarda biyografi tiiriindeki eserlerin
kullanilmasimna karar verilmistir. Yas grubu dikkate almarak Dahiler Simfi kitap setinde bulunan

biyografilerden bes tanesi belirlenmistir:

Tablo 2. Okuma stratejilerinin kullanmldig: kitaplar

Kitap Yazari
1.  Dabhiler Smufi-Einstein: Sinirsiz Deha Pierdomenico Baccalario
2. Dahiler Siufi-Mozart: Miizigin Dahisi Davide Morosinotto
3.  Dahiler Simfi-Leonardo da Vinci: Zamanin Otesinde Bir Beyin Stefano Turconi
4. Dahiler Siufi-Muhammed Ali: Tiim Zamanlarin En Biiyiigii Davide Morosinotto
5. Dabhiler Sinufi-Newton: Fizik Sihirbazi Jacopo Olivieri

Uygulamada kullanulan okuma metinleri, arastirmaci tarafindan uzman goriisiine
bagvurularak okuma stratejisinin igerigi ile uyumuna gore secilmistir. Iceriginde problem olmayan bir
metin ile problem ¢6zme stratejisinin birlestirilmesi gibi ortaya ¢ikabilecek problemlerin ihtimali g6z
oniinde bulundurularak metin-strateji eslestirmesi yapilmistir. Her bir stratejide kullanulan metinler,

ozellikleri dikkate alinarak se¢ilmistir.

Arastirmaci 6gretmen, 10 hafta boyunca verilen okuma stratejileri ¢alismalar1 boyunca MEB’e
bagh Istanbul’da bir ortaokulda bizzat bulunmustur. Bu siire¢ boyunca bagimsiz gézlemci de sifta
bulunmus ve ders siireci boyunca notlar almistir. 10 hafta boyunca verilen egitimi hazirlayan ve
sunumunu gerceklestiren aragtirmaci Ogretmen, siireci yOnetmis, Ogrencilerin sorularina cevap
vermigtir. Aragtirma kapsaminda 6grencilere 10 haftada 5 farkli okuma stratejisi egitimi verilmistir.
Aragstirma stireci 1 hafta strateji uygulama, 1 hafta degerlendirme ve yeni uygulamaya hazirlik seklinde
gergeklestirildiginden uygulamalar 1 hafta yapilip 1 hafta yapilmamistir. Bunun yani sira uygulama
Oncesi uzman goriislerine gore 6grencilerin her hafta yeni bir stratejiyi uygulamada zorluk ¢ekecekleri
ongoriilmiistiir. Uygulama boyunca her bir okuma stratejisinin nasil kullanilacagi adim adim

gOsterilmistir.
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Arastirmanin dogal siirecine ve dogal sonuglarina miidahalede bulunmaksizin not kagitlari ve
goriisme formlarmin uygulanmasi oncesinde Ogrencilerden gelen sorular1 bire bir yanitlayarak

gecerlilik ve giivenilirligi tehlikeye atabilecek etkenler ortadan kaldirilmistir.

Tablo 3. Uygulamada kullamlan metinler ve okuma stratejileri

Hafta Strateji Okuma Metni Stire

2 hafta
1. hafta Hikayenin Yiizii Mozart
2 ders saati

2. hafta Uygulama yapilmamuistir.

2 ders
3. hafta Derinlestirilmis Okuma Da Vinci

2 ders saati
4. hafta Uygulama yapilmamustir.

2 ders
5. hafta Problem Cozme Einstein

2 ders saati
6. hafta Uygulama yapilmamustir.

2 ders
7. hafta SQ3R Newton

2 ders saati
8. hafta Uygulama yapilmamustir.

2 ders
9. hafta Elestirel Okuma Muhammet Ali

2 ders saati
10. hafta Uygulama yapilmamustir.

Bulgular

Bu béliimde alt problemlerden hareketle her bir okuma stratejilerine yonelik ayr1 ayr degisim
grafikleri, 6grencilerin belirtilen okuma stratejilerine yonelik goriisleri, arastirmaci 6gretmen giinltigii

notlar1 ve bagimsiz gézlemci notlar: toplanmaistir.

Okuma Stratejilerinin Etkililigi

Uygulanan okuma stratejileri egitimleri sonrasi 6grencilerin her bir stratejiye gore metin alt1 iist
diizey diisiinme becerilerine yonelik sorular1 cevaplamada yasadiklart degisim Grafik 1'de

gOsterilmistir.
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48,9

Hikaye Yiizii Derinlestirilmis  Problem Cézme SQ3R Elestirel Okuma
Okuma

Grafik 1. Okuma stratejilerinin iist diizey diisiinme becerilerine etkisi

Grafik 1’de 15 6grencinin ilgili okuma stratejisini kullanarak iist diizey diisiinme diizeylerine
gore hazirlanan sorulari cevaplama oranlari incelenmistir. Grafige gore en fazla (%89,2) degisim SQ3R
okuma stratejisinde yasanmistir. SQ3R stratejisini problem ¢6zme, derinlestirilmis okuma, elestirel

okuma takip etmektedir. En diisiik (%32,1) gelisme ise hikayenin yiizii stratejisinde yasanmuistir.
Hikayenin Yiizii Stratejisinin Ust Diizey Diisiinme Becerilerini Gelistirmede Etkisi

Hikayenin yiizii stratejisinde 6grencilerin metindeki problemi belirleyip mekan ve zaman, ana
ve yardimci karakterler ile metindeki olaylari not etmeleri gerekmektedir. Bu stratejide 10 6grencinin
metni okurken hikayenin yfiizli stratejisine yonelik calisma kagidin1 dogru bir sekilde doldurdugu

gozlenmistir.

Ornekleri verilen dgrenci ¢alisma kagitlari incelendiginde 6grencilerin okuma sirasinda mekan,

yer, olay, ana ve yardimci karakterler ile problemleri dogru bir sekilde not ettikleri goriilmiistiir.
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Resim 1. Hikayenin yiizii stratejisine uygun 6rnekler

Yar1 yapilandirilmis goriisme formlarinda 10 6grenci metni daha iyi anladigini,
O4: Anlamamu sagladi ciinkii yerlerine uygun doldurduk.

O7: Diiz okurken aklimda kalmayanlari not edince aklimda kalmis oldu.

4 6grenci detaylar fark ettigini ve pekistirdigini ifade etmisgtir.

O11: Problemleri de acikladik. Ayrmtil verdik.

02: Birkag defa okumaya gerek kalmadi, pekistirmis oldum.

5 dgrenciden ikisinin olaylarin gectigi zamanlari, iki 6grencinin mekanlari, bir 6grencinin de

olaylari eksik yazdig1 gozlenmistir.
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Resim 2. Hikayenin yiizii stratejine uygun olmayan 6rnekler

Yar1 yapilandirilmis goriisme formlarinda belirtilen Ogrenciler stratejinin bir degisim

yaratmadigini ifade etmistir:
03: Saglamad giinkii bildigim bilgileri sadece tablo yaptik.
O8: Hayrr iinkii zaten aklimda olan bilgileri yazdim.
Arastirma siirecinin tamamina katilan 15 &grenci hikayenin yiizii stratejisine katilan 15

Ogrenciden strateji 6ncesi ve sonrasina dair sorular1 dogru cevaplama sayilar1 su sekildedir:

B strateji oncesi M strateji sonrasi

15
13
12 12
11 11 11
10
8 8
4
| I
bilgi sorusu cikarim sentez yaraticilik analiz hipotez

Grafik 2. Hikayenin yfiizii stratejisinin kullanimi

Grafik 2’de 6grencilerin hikaye yiizii stratejisini kullanmadan 6nce ve stratejiyi kullandiktan

sonra metin alt1 sorulart dogru cevaplama durumlar: incelenmistir.
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Ogrencilerin sorulara verdigi cevaplarda en ¢ok degisimin sentez sorusunda yasandig
goriilmiistiir. Bunun nedeni olarak hikayenin yiizii stratejisinin problemi belirleme asamasinin etkili
oldugu diisiiniilmektedir. Sentez sorusunda da probleme yonelik olarak ortay:r bulmak igin ne
yapilacagi sorulmustur. Uygulama sonrasi 6grencilerle yar1 yapilandirilmis goriisme formlarmdaki
cevaplar igerik analizine tabi tutulmustur. Bu dogrultuda Ogrencilerden 10'u stratejinin farklilik
yaratmadigini ifade etmistir.

Derinlestirilmis Okuma Stratejisinin Ust Diizey Diisiinme Becerilerini Gelistirmede Etkisi

Derinlestirilmis okuma stratejisi kritik noktalarin belirginlestigi, 6grencilerin metni paraflarina
ayirdigr ve her birine numara verdikleri, metindeki ana diisiince, anahtar kelimeler, ¢ok 6nemli
noktalar, kafa karigtiric1 boliimler ve bilinmeyen kelime ya da ilk kez duyulan ifadelerin 6gretmen

tarafindan belirtilen sembollerle gosterildigi bir okuma stratejisidir.

Bu stratejide arastirmaya katilan 15 6grenciden 13'ti metni okurken derinlestirilmis okuma
stratejine uygun olarak metin {izerine isaretlemeler yapmistir. Bu 6grencilerin metin iizerinde ortak
noktalara aym isaretlemeler yaptiklari goriilmiistiir. Ogrencilerin metinde gegen gayrimesru, noter gibi
kelimelere soru isareti koydugu; cizim, kitap, resim, matematik gibi kelimeleri anahtar kelimeler olarak
belirledigi; Vinci’'nin ¢evreye yonelik ilgisi, gordiiklerini betimleme kabiliyetini anlatabildigi kisimlar1
¢ok onemli olarak belirledigi; metinde gecen yeteneklere uygun bir alanda ¢alismayla ilgili elestirilerin
ana diisiince olarak belirlendigi goriilmiistiir.

Resim 3. Derinlestirilmis okuma stratejisine uygun 6rnekler

Yar yapilandirilmig gériisme formlarinda 6grencilerin tamamu stratejiyi olumlu bulduklarin,
metin tizerine yaptiklari ¢izim ve sembollerin metindeki bilgileri akilda tutmaya yardimc: oldugunu

aktarmigtir:
O1: Renkli kalemlerle semboller kolay bulmamizi sagladu.

O7: Sorulari cevaplarken cizgili kisimlara baktik iyi oldu.
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Ogrencilerin strateji 6ncesi ve sonrasina yonelik yaptigi calismalar cevap kagidinda da
goriilmektedir. Belirtilen 6grenci metin {izerindeki islemlerin sorular1 cevaplamada katk: sagladigim
ifade etmistir:

Strateji Oncesi Derinlestirilmis Okuma Stratejinin Kullanimi

Resim 4. Derinlestirilmis okuma stratejisinin kullanimi

Arastirma siirecinin tamamina katilan 15 6grencinin derinlestirilmis okuma stratejisi 6ncesi ve

sonrasina dair sorular1 dogru cevaplama sayilari su sekildedir:

W strateji Oncesi ™ strateji sonrasi

bilgi sorusu tahmin sentez yaraticilik analiz

Grafik 3. Derinlestirilmis okuma stratejisinin kullanimi1
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Grafik 3’'te 0grencilerin derinlestirilmis okuma stratejisini kullanmadan 6nce ve stratejiyi

kullandiktan sonra metin alt1 sorular1 dogru cevaplama durumlari incelenmistir.

Derinlestirilmis okuma strateji egitimleri sonrasi gelisim gosteren 3. okuma stratejisidir.
Ogrencilerin sorular1 cevaplamada en gok degisimi yaraticilik sorusunda yasadiklari tespit edilmistir.
Ogrencilerle uygulama sonrasi yapilan goriismelerde stratejinin yaraticihiklarini ortaya ¢ikardigini

onlarda farkli cagrisimlar sagladigini, metni daha iyi anladiklarini ifade etmislerdir.
Problem Cozme Stratejisinin Ust Diizey Diisiinme Becerilerini Gelistirmede Etkisi

Probleme dayali 6grenme yaklasimindan yola ¢ikilarak arastirma kapsaminda kullanilan bu
stratejide O0grenciler tarafindan metindeki problemin belirlenmesi, 6grencilerin kendilerini metindeki
kahramanlardan birinin yerine koymalari, 6grencilerin tespit edilen probleme yonelik alternatif ¢oziim
yollar1 bulmalari, dgrencilerin bulduklari ¢6ziimlerden en iyisini belirlemeleri ve paylasmalari
beklenmektedir. Problem ¢ozme stratejisinde Ogrencilerin metin iizerinde herhangi bir calisma

yapmadiklar gdzlenmisgtir.

Yar1 yapilandirilmig goriigme formlarinda 6grencilerin tamamu stratejiyi olumlu bulduklarin,
problemi tespit edip ¢oziimiine yonelik beyin firtinasinin metni anlamalarina yardimer oldugunu

aktarmigtir:
O3: Fikirlerimizi sdylemek giizeldi, hig yanls séyleyen olmadi.
O10: Herkes ¢oztimiinii sdyledi, matematik gibi degildi.
Araghirma siirecinin tamamina katilan 15 Ogrencinin problem ¢dzme stratejisi oncesi ve
sonrasina dair sorular1 dogru cevaplama sayilari su sekildedir:
B strateji Oncesi ¥ strateji sonrasi

15

13 13
12 12

bilgi sorusu ¢ikarim sentez yaraticilik analiz
Grafik 4. Problem ¢6zme stratejisinin kullanimi

Grafik 4’te 6grencilerin problem ¢6zme stratejisini kullanmadan 6nce ve stratejiyi kullandiktan

sonra metin alt1 sorulart dogru cevaplama durumlar incelenmistir.

Problem ¢6zme okuma stratejisi metin alt1 sorulara verilen cevaplar dogrultusunda en ¢ok

gelisim goriilen 2. okuma stratejisidir. Bu dogrultuda 6grencilerin en ¢ok yaraticilik sorusunda gelisim
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yasadiklar1 goriilmiistiir. Probleme dayali Ogrenme yaklasimi Ogrencilerin yaratici fikirlerini
destekledigi i¢in bu gelisimin ortaya ¢iktig1 diisiiniilmektedir.

SQ3R Okuma Stratejisinin Ust Diizey Diisiinme Becerilerini Gelistirmede Etkisi

SQ3R okuma stratejisi 0grenciler tarafindan metnin tipografisinin ¢ikarildig: bir stratejidir. Bu
stratejide metindeki iligkiler ve karakterlerin 6zellikleri yazilmaktadir.

Bu stratejide arastirmaya katilan 15 6grencinin tamami SQ3R okuma stratejisine gore metne

yonelik sorular olusturmus, tiim bunlar tahtaya yazilmistr.

Yar1 yapilandirilmis goriisme formlarinda dgrencilerin tamamu stratejiyi olumlu bulduklarin,

belirlenen sorulara cevap aramanin metni anlamalarina yardimci oldugunu aktarmistir:
O7: Kendimizin soru hazirlamasi ve arkadaslarimiza sormamiz giizeldi.
09: Mantiksiz kistmlar1 bulmak giizeldi.

Ogrencilerin strateji 6ncesi ve sonrasina yonelik yaptigi caligmalar cevap kagidinda da
goriilmektedir. Belirtilen 6grenci metin {izerindeki islemlerin sorular1 cevaplamada katk: sagladigim
ifade etmistir:

Strateji Oncesi SQ3R Stratejinin Kullanimi

Resim 5. SQ3R stratejisinin kullanimi

Arastirma siirecinin tamamina katilan 15 6grenciden strateji Oncesi ve sonrasina dair sorulari

dogru cevaplama sayilar: su sekildedir:
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= strateji Oncesi strateji sonrast
15 15 15 15
14
11
8 8
5
I :
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Grafik 5. SQ3R stratejisinin kullanimi1

Grafik 5'te 6grencilerin SQ3R stratejisini kullanmadan once ve stratejiyi kullandiktan sonra
metin alt1 sorular1 dogru cevaplama durumlar: incelenmistir.

SQ3R stratejisi, en gok gelisim goriilen okuma stratejisidir.

Ogrencilerin sorulari cevaplamada en ¢ok degisimi yaraticilik sorusunda yasadiklari tespit
edilmistir. Ogrencilerle uygulama sonrasi yapilan goriismelerde stratejinin yaraticihiklarini ortaya

¢ikardigini onlarda farkli cagrisimlar sagladigini, metni daha iyi anladiklarini ifade etmislerdir:
O7: Kendimizin soru hazirlamasi ve arkadaslarimiza sormamiz giizeldi.
09: Mantiksiz kisimlari bulmak giizeldi.
Elestirel Okuma Stratejisinin Ust Diizey Diisiinme Becerilerini Gelistirmede Etkisi

Elestirel okuma stratejisinde 6grenciler metin {izerine sorular hazirlamis, metindeki anahtar
ifadeleri belirlemiglerdir. Bu stratejide 6grenciler metindeki zit durumlari, olusan durumlarin nelere yol

ac¢tigini, metindeki durumlar ile giinliik hayattaki benzer durumlar: siralamislardir.

Bu stratejide arastirmaya katilan 15 6grenciden 9'unun metinle ilgili sorular hazirladiklar: ve

metinde olusan durumlarin neden ve sonuglarin agikladiklar: goriilmiistiir.

Yar1 yapilandirilmis goriisme formlarinda 15 6grenciden 9'u stratejiyi olumlu bulduklarini,

Ozellikle metindeki durumlarin kendilerini etkilediklerini su sekilde ifade etmislerdir:
O4: Metinde 1rkgilik konusu isleniyordu. Herkes farkli diisiiniiyor o yiizden giizeldi, eglendim.
O12: Muhammed Ali'nin yagsadig1 ayrimciligi herkes yastyor. Cok etkilendim.

Ogrencilerden 1’ ise metindeki tutarsiz durumu buldugunu ancak ¢6ziim dnerisi bulamadig

i¢in zorlandigini ifade etmistir:
O13: Su satan kadinin ne yaparsa isten kovulmayacagi sorusu zordu. Bence ¢oziimsiiz.

Aragtirma siirecinin tamamina katilan 15 6grenciden strateji 6ncesi ve sonrasina dair sorulari

dogru cevaplama sayilar: su sekildedir:
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Grafik 6. Elestirel okuma stratejisinin kullanimi1

Grafik 6’da dgrencilerin elestirel okuma stratejisini kullanmadan &nce ve stratejiyi kullandiktan
sonra metin alt1 sorularimi dogru cevaplama durumlar: incelenmigtir.

Elestirel okuma stratejisi, metin alt1 sorulara verilen cevaplar dogrultusunda en ¢ok gelisim
goriilen 4. okuma stratejisidir. Ogrencilerin sorular cevaplamadaki en ¢ok degisimi sentez sorusunda
yasadiklar1 goriilmiistiir. Sentez sorusunda gelisimin sebebi olarak sentez sorusunun dgrencilerin iki
durum arasinda kalip her iki duruma da uygun bir ¢6ziim bulmalarina y6neliktir. Sentez, ayni zamanda

elestirel okuma stratejisinin uygulama basamaklarinda da uygulanmaktadir.

Etik Kurul izni

Bu calisma, Marmara Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii Arastirma ve Yaym Etik
Kurulundan alman 24.11.2022 tarihli ve 0912 belge sayih etik kurul izni dogrultusunda
gergeklestirilmistir.

Sonuclar ve Tartisma

Araghirmada ortaokul 6grencilerinin, {ist diizey diislinme becerileri kullanilarak hazirlanan
okuma metin alt1 sorularina okuma stratejileri kullanmadan 6nce ve kullandiktan sonra verdikleri
cevaplar1 degerlendirilmis; arastirma sonuglar1 arastirmaci ogretmen giinliigii, bagimsiz goézlemci
notlar1 ve yar1 yapilandirilmis goriisme formlarindan elde edilen goriisler ile desteklenmistir. Aragtirma
verilerine gore 7. Siuf Ogrencilerinin okuma stratejilerinden en c¢ok (%82,1) SQ3R stratejisini
kullandiklarinda metin alt1 sorularini ¢6zmede basarili olduklari, hikaye ytizii stratejisinin 6grencilerin

st diizey diisiinme becerisi iceren metin alt1 sorulari1 cevaplamasinda sinirlt kaldig: goriilmiistiir.
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Arastirma sonucuna gore 7. sinuf 6grencilerinin ist diizey diisiinme becerilerini %82,1 ile en
¢ok SQ3R okuma stratejisinde, en az ise hikaye yiizii stratejisinde cevaplayabildikleri tespit edilmistir:
Arastirmanin birinci haftasi ilk ders Mozart metni iist diizey diisiinme becerilerine yonelik hazirlanan
sorulariyla Tiirkge Dersi Ogretim Programi (MEB, 2019) miifredati dahilinde 6grencilerle uygulanmis,
ardindan ayni metin ve ayni sorular hikdyenin yiizii stratejisi kullanilarak iglenmistir. Ogrencilerin
sorulari dogru cevaplama %32,1 oraninda artig gdstermistir. Ogrenciler stratejiyi sorulari cevaplamadan
once kullanirken problemi belirleme, mekan, zaman, ana ve yan karakterlerin not edilmesi konusunda
kolaylik yasadiklarini ifade etmislerdir. Ogrencilerin bilgi ve hatirlama, diizeyine yonelik sorular ile
analiz sorusunda da gelisim gosterdikleri ancak yaraticilik sorusunda gelisim gosteremedikleri
goriilmiistiir. Bu stratejinin yaraticilik becerisine yonelik bir boliim icermemesi bu durumun nedeni
olarak goriilmiistiir. Dénmez & Yazic1 (2006) calismalarinda hikayenin yiizii stratejisinin ozellikle
hikaye edici metinlerdeki 6gelerin hatirlanmasi, tanimlanmas: ve anlasilmasi icin iskelet kurmada etkili
oldugu ifade edilmistir. Bu durumu 6grencilerden O2'nin “Karakterler ve yerler not edildigi iin akilda

kald1.” ifadesi de bu sonucu dogrulamaktadir.

Aragtirmanin {iciincii haftasi Da Vinci metni ilk derste Tiirkce Dersi Ogretim Programina (MEB,
2019) gore islenmistir. Ikinci derste ayni metin derinlestirilmis okuma stratejisi kullanilarak islenmistir.
Bu strateji gelisim diizeyinin en iyi oldugu 3. okuma stratejidir. Bu stratejide 6grenciler en ¢ok yaraticilik
sorusunda gelisim yasamislardir. Derinlestirilmis okuma stratejisinde 6grenciler semboller vasitasiyla
metni anlamada kendilerine yardimci olacak olan dgeleri, ortiilii anlamlar1 ve yazarin vermek istedigi
fikirleri belirgin hale getirmislerdir. Bu dogrultuda 6grencilerin yaraticilik sorusunda cevab1 metinde
olmayip ancak Da Vinci'yi gelecekte etkileyebilecek olan yollar1 bulduklar1 distintilmektedir.
Temizkan (2008)'a gore okuma sirasinda yerine getirilmesi gereken baska Onemli bir adim da
ogrencilerin dikkatini metnin 6nemli noktalarmni belirlemek {izere kullanilacak ciimle ve paragraflara
cekmektir. Giicliier & Bastug (2022) da calismalarinda metinde kullanilan sembollerin tekrar
okuduklarini, arastirma yaptiklarini ve yeni bir yaratma igine girdiklerini ifade etmislerdir. Bununla
birlikte metindeki olaylar da Ogrencilerin ilgisini cekmistir. Ayrica yazarlar calismalarinda
derinlemesine okumada metindeki islenen konularin 6grencilerin ilgilerini artirdigini, bu durumun
siirecin tasarlanmasinda ve stratejinin gidisatinda 6nemli rol oynadigini belirtmislerdir. Bu durumu O6

goriisme formunda su sekilde dile getirmistir: Metin ilgimizi ¢ekti, hep resim yapiyor.

Aragtirmanin besinci haftasi Einstein metni ilk derste TDOP’e (MEB, 2019) gore islenmis. Tkinci
derste ayn1 metin problem ¢dzme stratejisi kullanilarak islenmistir. Bu strateji gelisimin en ¢ok oldugu
2. okuma stratejisidir. Bu stratejide en ¢ok yaraticiik ve sentez sorularinda gelisim yasanmustir.

Arastirma Oncesinde uzman goriislerine gore problem ¢dzme stratejisi i¢in en uygun metnin Einstein
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metni oldugu 6ngoriilmiistiir. Bunun nedeni metinde karakterin basina gelen problemlerdir. Altunkaya
& Siiliikgii (2018) yaptiklar: calismada problem ¢dzme stratejisinin 6grencilerin {ist biligsel farkindalik
diizeylerini artirdigini ortaya koymuslardir. Ayrica Benzer (2011) yaptig1 calismasinda 6grencilerin
soruna ¢Oziim yollarini iretmelerinin onlar1 6zgiin ve yaratict diisiinmelerine tesvik ettigini
belirtmislerdir. Giirses (2002) ¢alismasinda okuma stratejilerinin uygulamasi halinde metinlerin daha
etkili bir sekilde anlasilacagini belirtmistir. Bu durumu 6grenci goriisleri de desteklemektedir. 02

“Herkes ¢6ziim buldu, yanlis sdyleyen olmadi.” goriisiiyle fikirlerini dile getirmistir.

Aragtirmanin yedinci haftasi Newton metni ilk derste TDOP’e (MEB, 2019) gore islenmis. Tkinci
derste ayni metin SQ3R okuma stratejisi kullanilarak islenmistir. Bu strateji, gelisimin en iyi oldugu
okuma stratejisidir. Ogrenciler en ¢ok yaraticilik ve sentez sorularinda gelisim gostermistir. Ogrenciler
bu metinde SQ3R stratejisine uygun olarak metinle ilgili en merak uyandiracak sorulari hazirlamis
olduklari i¢in iist diizey diistinme becerilerine yonelik sorularda basarili olduklar: diistintilmektedir.
Gelen (2003)'in yaptig1 arastirmada okuma stratejisinin, 6grencilerin okudugunu anlama basarisin
artirdig1 ve okudugunu anlama basarilar1 agisindan kaliciligi sagladigi belirlenmistir Ar1 (2014) yaptig:
calismasinda soru sorma asamasinda metin okuma 6ncesi hazirlanan sorularin okuma sirasinin merak

uyandirmasin ve okudugunu anlamanin artmasini saglayacagin ifade etmistir.

Aragtirmanin dokuzuncu haftast Muhammed Ali metni ilk derste TDOP’e (MEB, 2019) gore
islenmis. Ikinci derste ayni metin elestirel okuma stratejisi kullanilarak islenmistir. Bu strateji, kullanim
sonrasi gelisim goriilme bakimindan 4. sirada yer almaktadir. Elestirel okumada 6grencilerden metin
tizerine iki goriisii de gorerek orta yolu bulma, olaylara iki tarafin penceresinden de bakabilme
stratejisidir. Belet (2011) galismasinda Ggretici nitelikteki metinlerin ozellikle gazete haberleri ve tv
programlar1 gibi giinliik yasami yansitan materyallerin 6grencileri eyleme soktugunu belirtmekte

ogrencileri bir fikir olusturmaya motive ettigini ifade etmektedir.

Ogrencilerin okuma stratejilerini metinlerde uygulayabilme, stratejilerin iist diizey diisiinme
becerilerine yonelik metin alti sorular1 ¢6zmede etkisi; 0grenci, 6gretmen ve bagimsiz goézlemci
goriislerinden yola ¢ikilarak 6gretmenlerin ortaokul 6grencileriyle bu stratejileri uygularken dikkate

alabilecekleri 6nerilerde bulunulmustur:

1. Hikayenin ytizii stratejisinin daha ¢ok hikaye edici metinlerde kullanilmas: ve 6grencilerin
alt diizey diistinme becerilerine yonelik metin alt1 sorular1 cevaplamas: gereken durumlarda

kullanilmasi gerektigi diistiniilmektedir.

2. Derinlestirilmis okuma stratejisi uzun metinlerde ve ortiilii anlam igeren metin ¢éziimlerinde,

iist diizey diisiinme becerilerine yonelik metin alt1 sorularda kullanilmasi gerektigi diistiniilmektedir.

3. Problem ¢6zme stratejisi ile sinifta karmasik ve gercek hayatta karsilasilabilecek problemlerin
¢ozlimii etrafinda hazirlanacak Tiirkce ders plani ile 6grencilerin hem zihin becerileri gelistirilecegi hem

de derse aktif olarak katilmalar: saglanacag: diistiniilmektedir.

4. SQ3R okuma stratejisi ile 6grencilerin kargilagtiklar1 metin ile ilgili sorular hazirlamalar1 ve
buna yonelik okuma yapmalarindan dolay1 farkli iist diizey diisiinme becerilerine yonelik
gelisimlerinin saglanmasina olanak sagladigi igin farkli metin tiirleri ve tist diizey diisiinme becerilerine

yonelik metin alt1 sorularla da uygulanmasi 6nerilmektedir.

5. Elestirel okuma stratejisi kiigtik, basit ve ayrintilar: net olan metinleri inceleme ile baslayarak
hangi durumlarin ne ile sonuglanacagina dair analitik diisiince yapisi kazandirmay: destekledigi igin

Ogrencinin yas grubu gozetilerek hikaye edici metinlerde uygulanmasi 6nerilmektedir.
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Extended Abstract
Introduction

Although reading often seems like a random action, it is a process that requires the active use
of many high-level thinking skills. In this process, the reader focuses on his/her previous knowledge
and the problems in the text (Karatay, 2018, p. 36). Reading strategies are action-facilitating strategies
that guide the reader and are used before, during and after reading. Reading strategies that will improve
reading comprehension skills have a facilitating effect not only before and during reading, but also in

solving sub-text questions after reading. Yilmaz (2008, p. 136-138)

Reading strategies play an effective role not only in solving questions at the
knowledge/remembering level, but also in questions that need to be solved using higher-order thinking

skills. Because strategies require the use of high-level thinking skills when putting them to work.

In the literature, Turkish lessons are thought to be important in terms of developing students'
higher-level thinking skills (Sur, 2022). Based on these requirements, many studies have been carried

out to improve high-level thinking skills in reading comprehension.

With reading strategies, students eliminate the problems that hinder their reading
comprehension skills. Strategies also require students to think more, use their inference, interpretation,
application of knowledge and hypothesis skills (Olshavsky, 1977: 671). In this research, it was aimed to
determine the level of secondary school students' ability to use reading strategies and to obtain their

opinions on the specified reading strategies. The problem statement of the research is as follows:

What are the effects of reading strategies on secondary school students' reading comprehension

and higher-order thinking skills and their opinions on the application of reading strategies?
Method

“The case study model, one of the qualitative research methods, was used in the research.
According to Gall, Borg and Gall (1996; cited in Biiyiikoztiirk et al. 2021, p. 24), case studies are used to
describe the details of an event, to make possible explanations and to evaluate it. For the purpose of the
research, multiple case and holistic multiple case design, which are among the case study types, were

used. Robinson (2012, p. 5) states that in holistic multi-case designs, different situations are analyzed
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and then compared. Accordingly, in the study, students were given 5 different reading strategy training,

and their opinions about reading strategies were compared with the opinions of independent observers.

Before the application process, sub-text questions containing high-level thinking skills were
created for the determined texts and combined with reading strategies determined in line with expert
opinions. The prepared activities were presented to 3 expert opinions, and the validity and reliability of

the activities were ensured in this way.

The study group of the research was formed with 15 out of 28 students in the 7th grade of a
secondary school in Istanbul, taking into account the balance criterion in terms of student level in order
to obtain reliable data. In order to ensure accessibility and easy sustainability in school and classroom

selection, the classroom where the researcher was assigned and taught was chosen.

The data collection tools in the research include reading strategies worksheets that students
practice on, text photocopies, semi-structured interview forms, researcher teacher diary and
independent observer forms. During the 10 weeks during which the research was conducted, students
were given training in 5 different reading strategies. Interview form; It was collected through 4
questions based on what the students pay attention to while reading the texts, whether they follow a

path to ensure understanding, and the advice they give for reading.

The reading texts used in the application were selected by the researcher based on their

compatibility with the content of the reading strategy by consulting an expert opinion.

In face of story strategy, it was observed that the most change in the answers given by the
students to the questions was experienced in the synthesis question. The reason for this is thought to be

effective in the problem identification phase of the face of the story strategy.

Deep reading strategy is the third reading strategy that develops after deep reading strategy
training. It was determined that the students experienced the most change in answering the questions

in the creativity question.

Problem-solving reading strategy is the 2nd most developed reading strategy in line with the
answers given to the questions below the text. In this regard, it was observed that the students
experienced the most improvement in the creativity question. It is thought that this development

occurred because the problem-based learning approach supports students' creative ideas.

In SQ3R reading strategy, it was determined that the students experienced the most change in
answering the questions in the creativity question. In the interviews held with the students after the
application, they stated that the strategy revealed their creativity, provided them with different

associations, and that they understood the text better.

Critical reading strategy is the 3rd reading strategy with the most improvement in line with the
answers given to the questions below the text. It was observed that the students experienced the most

change in answering the questions in the synthesis question.
Result and Discussion

According to the research data, it was observed that 7th grade students were most successful in
solving sub-text questions when they used the SQ3R strategy (82.1%) among the reading strategies, and
that the story face strategy was limited in answering the sub-text questions involving higher-level
thinking skills.
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Students' ability to apply reading strategies in texts, the effect of strategies on solving sub-text
questions regarding higher order thinking skills; Based on the opinions of students, teachers and
independent observers, suggestions have been made that teachers can take into consideration when

applying these strategies with secondary school students:

1. It is thought that the deepened reading strategy should be used in long texts, text solutions

containing implicit meaning, and sub-text questions aimed at higher order thinking skills.

2. It is thought that the Turkish lesson plan, which will be prepared around the problem solving
strategy and the solution of complex and real-life problems in the classroom, will both improve the

students' mental skills and enable them to actively participate in the lesson.

3. Since the SQ3R reading strategy allows students to develop different higher-level thinking
skills by preparing questions about the text they encounter and reading accordingly, it is recommended

to apply it with different text types and sub-text questions for higher-level thinking skills.
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Abstract

The aim of this study is to examine the speaking activities in 6th, 7th and 8th grade Turkish textbooks in terms of speaking methods and
techniques. The study was carried out with the document rewiew method in a qualitative approach. Study material 6th grade Turkish textbooks
by the Ministry of National Education Publications and Anka Kusu Publishing House, 7th grade Turkish textbokk by Dértel Publishing, 8th
grade Turkish textbooks by Ministry of National Education Publications and Ferman Publishing are textbooks. The data were analyzed with the
descriptive analysis method. Speaking activities in the 5 books included in the study were examined in terms of distribution of speaking methods
and techniques. As a result of the research, it was determined that guided speaking methods and techniques were used the most at all grade
levels and therefore speaking methods and techniques were not distributed evenly in the textbooks. However, among the books prepared for
the 6th grade, it was determined that the book of the Ministry of National Education Publications was richer in terms of both the number of
speaking activities and speaking methods and techniques than the book of Anka Kusu. Among the books prepared for the 8th grade, it has been
determined that the book by Ferman Publishing is richer in terms of both the number of speaking activities and speaking methods and techniques
than the book of the Ministry of National Education Publications. In addition, it was observed that the 8th grade Turkish textbooks were prepared
more carefully than other grade levels in terms of the number of speaking activities and the variety of speaking methods and techniques.

Keywords Speaking Speaking Activities Speaking Methods and Techniques Turkish Textbook

Konusma Yontem ve Teknikleri Bakimindan Tiirkce Ders Kitaplari

Ozet

Bu calismanin amac1 6, 7 ve 8. sinif Tiirkge ders kitaplarindaki konusma etkinliklerini konusma yontem ve teknikleri agisindan incelemektir.
Calisma nitel yaklasimda dokiiman incelemesi yontemi ile gergeklestirilmistir. Calisma materyali Milli Egitim Bakanlig1 Yayinlari'na ve Anka
Kusu Yaymevi'ne ait 6. sinif Tiirkge ders kitaplari, Dortel Yayincilik’a ait 7. siruf Tiirkce ders kitab, Milli Egitim Bakanlig1 Yayinlari'na ve Ferman
Yaymncilik’a ait 8. siuf Tiirkce ders kitaplaridir. Veriler betimsel analiz yontemi ile analiz edilmistir. Calisma kapsaminda bulunan 5 kitaptaki
konusma etkinlikleri konusma yontem ve tekniklerine dagilim bakimindan incelenmistir. Arastirma sonucunda biitiin sinif diizeylerinde en
fazla glidiimlii konusma yontem ve tekniginin kullanildig1 ve dolayisiyla ders kitaplarinda konusma yontem ve tekniklerinin dengeli bir bicimde
dagitilmadig1 saptanmistir. Bununla birlikte 6. sinifta Milli Egitim Bakanligi Yayinlari'na ait kitabin Anka Kusu'na ait kitaba gére hem konusma
etkinliklerinin sayis1 hem de konusma yontem ve teknikleri bakimmdan daha zengin oldugu belirlenmistir. 8. simfta ise Ferman Yayincilik’a ait
kitabin Milli Egitim Bakanlig1 Yaymlari'na ait kitaba gore hem konusma etkinliklerinin sayis1 hem de konusma yontem ve teknikleri bakimindan
daha zengin oldugu tespit edilmistir. Ayrica konusma etkinligi sayisi ile konusma yontem ve teknik cesitliligi bakimindan 8. smnuf Tiirkce ders
kitaplarinin diger sinif diizeylerine gore daha 6zenli hazirlandig goriilmiistiir.
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Giris

Iletisim duygularin, diisiincelerin, isteklerin, hayallerin, beklentilerin vs. bir gonderici
tarafindan bir aliciya gesitli kanallar yardimi ile aktarilmas: siirecidir. Insanlar ilk ¢aglardan bu yana
varliklarla ve toplumlarla etkilesimde bulunmay iletisim kurarak basarmuis; diisiincelerini, inanglarini,
duygularini hem yasadiklar: ¢cagdaki bireylere hem de gelecek nesillere bu sayede tasiyabilmislerdir
(Sezerer Albayrak, 2020). Bunlar1 saglayabilmek adina ise s6zlii, yazili ve sozsiiz olmak iizere birtakim
iletisim yollarina bagvurmuslardir. Ancak tarih boyunca en temel iletisim yolunun sozlii dil yani
konusma oldugu kabul edilmistir (Temizytirek, 2007). Hatta bir¢ok yetkinligi biinyesinde barindiran
iletisim becerileri igerisinde en oOnemlisi ve en gelismisinin sozlii anlatim/konusma oldugu
sOylenmektedir (Sergeeva vd., 2023). Dolayisiyla iletisim becerileri kapsaminda konusmanin ayr1 ve

0zel bir yeri oldugunu dile getirmek miimkiindiir.

Konusma insanin fikir ve goriislerini ifade etmekte kullandig1 en dogal yol (Adhelia & Triastuti,
2023) olarak kabul edildigi i¢in insan1 insan yapan en kiymetli niteliklerden de biridir (Aksan, 2000).
Baska bir deyisle konusma, kisinin dili etkili bir bicimde kullanarak diisiincelerini bagkalarina aktardig:
insana 0zgii bir yetenektir (Abe vd., 2013). Bu sebeple ge¢misten giiniimiize konusma iizerine birgok
tanim yapilmistir. Konusma, tizerinde uzlasilan isaretlerin ve seslerin karsidakinin zihninde bir mesaja
doniismesini ve anlam olusturmasini saglayan zihinsel ve fiziksel bir eylemdir (Erdem, 2019). Baska bir
ifadeyle zihnin s6z kalibina dokerek sekillendirdigi duygu ve diisiincelerin sozlii olarak aktarildig:
yogun bir stirectir (Temizyiirek, 2007). Ayrica konusma, kisinin tecriibesine dayanarak biligsel bir
¢abayla olusturulan mesajin dil araciligiyla karsidakine aktarilmas: (Adali, 2003); kisinin duygu ve
isteklerini baskalarina dogrudan aktardigi, kendi basina kullanabildigi degil baskalariyla beraber
paylasabildigi bir beceri (Yalgin, 2018) olarak da tanimlanmaktadir. Goriildiigii {izere konusmanin
dilsel, duygusal vb. boyutlari olan ¢ok yonlii biligsel ve sosyal bir eylemi karsiladigi (Dohen vd., 2010);
isaretler ve seslerle olusturulan, zihinsel ve fiziksel siireglerin birlikte rol oynadigy, duygu ve
diisiincelerin bagkalarina aktarimini saglayan ve insanlarin toplumsallasmasina hizmet eden karmasik

bir beceri oldugu vurgulanmaktadir.

Gilintimiizde iletisim araglarinin sayis1 biiyitk oranda artmasma ragmen dildeki iletisim
¢ogunlukla konusma ile saglanmaktadir (Barin, 2018). Kisiler arasi iletisimin en gelismis ve en
vazgecilmezi olan konusma giintimiizde de kisilerin en ¢ok tercih ettigi iletisim yollarindan biridir
(Kirbas & Bulut, 2022). Yani dinlemeden sonra en sik kullanilan temel dil becerisinin konusma oldugu
soylenmektedir (Basaran & Demir, 2020). Dolayisiyla dort temel dil becerisi igerisinde konusma, iletisim
siirecinde sik kullanilmasi ile dikkat cekmektedir. Konusmanin diger dil becerileri icerisinde de ayr1 bir
yeri vardir. Konusmanin dil becerileri icindeki 6nemini belirten en giizel 6rnek isitemeyen, dil
mekanizmas: olusmayan, kelime hazinesi ve dil bilgisine sahip olmayan insanlarin Oncelikle dil
ogrenmede sonrasinda ise diger biitiin beceri alanlarinda geri kalmasidir (Erdem, 2019). Ornekten de
anlagilacag1 tizere dil becerilerinin ve bu becerilere ait tiim yeterliklerin gelismesi 6nemli olgtide

konusma becerisindeki bagari ile ilgilidir.

fletisim siirecinde iyi bir dinleyici olmak kadar iyi bir konusur olmak da 6nemlidir. lyi bir
konusur 6nceden planlayamayacag: birgok karmasik siire¢ ve becerinin ayn1 anda iistesinden gelebilir,
ayni anda birden fazla kisi ile konusabilir (Aslan & Yayli, 2019) ve kendini basarili bir bigimde ifade
edebilir. Fletcher (2014) basarili bir konusmanin korkular1 kontrol altina alma, konusma konusunu
belirleme, diisiince ve bilgileri toparlama, ara¢ ve gerecleri organize etme, konusmanin baslangicin
planlama, konugsmanin sonunu planlama, konusmay1 prova etme ve sunum yapma seklinde sekiz

adimi oldugundan s6z etmektedir. Bu noktada ortaya iyi bir konugur olma becerisi de ¢ikmaktadir.
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Ozdemir (2021) ise iyi bir konusmacida bulunmas: gereken Ozellikleri dort bashk altinda
agiklamaktadir: sorumluluk duygusu, saglam bir kisilik, diistinsel yetkinlik, konusma y6nteminde
ustalik. Eger bir konusmaci topluma ve bireylere karsi bir sorumluluk hissetmezse, icten ve diiriist
durusuyla saglam bir kisilige sahip olmazsa, konusacag: konu alan1 hakkinda genis bir bilgi birikimine
sahip olmazsa, etkili ve giizel konusma ilkelerine uygun davranmazsa basarili bir konusur olmas: da
miimkiin olmayacaktir. Bunlarin saglanmasinda yani iyi konusurlar yetistirilmesinde ise konusma

egitimine yonelik uygulamalara biiyiik sorumluluklar diismektedir.

Cocuklarin okula baglamadan once aile ve yakin ¢evreden 6grendikleri konusma genellikle
yetersiz ve mahalli 6zellikler tasidig1 i¢in burada okula ve 6gretmene diisen gorev, ¢ocuklar: sabirla ve
stkmadan toplumda kullanilan ortak sodyleyis ve konusma seviyesine getirmektir (Temizyiirek vd,
2007). Bu da ancak etkili ve bagarili bir konusma egitimi ile miimkiindiir. Basarili konusurlar yetistirmek
ise ancak bireylere dogru, diizenli ve yararli bir konusma egitimi verilmesi ile gergeklesebilir
(Temizytirek vd., 2007). Bu sebeple egitim ve 6gretim programlarinin temel hedeflerinden biri de iyi
birer konusmaci yetistirmeye hizmet etmektir. Bu hedeften hareketle Tiirkce dersi Ogretim
programlarinda konusma becerisi daima &nemli bir yere sahip olmustur. 2019 Tiirkge Dersi Ogretim
Programi’nin (TDOP) Ozel Amaglar béliimiinde konusma becerisi kapsaminda Tiirkceyi, konusma ve
yazma kurallarmma uygun olarak bilingli, dogru ve 6zenli kullanmalarinin saglanmasy; duygu ve
diisiinceleri ile bir konudaki goriislerini veya tezini sozlii ve yazili olarak etkili ve anlasilir bigimde ifade
etmelerinin saglanmasi seklinde amaclarin oldugu goriilmektedir. Bu anlamda programlarda etkili ve

basarili konusurlar yetistirmek amaciyla konusma becerisi {izerinde 6nemle duruldugu sdylenebilir.

Birey ve toplumun c¢agin ihtiyacglarina gore istenen hedefler 1s1inda yonlendirilerek
yetistirilmesi ancak resmi ve ortiik egitim 6gretim programlar: ile miimkiindiir (Kalayct & Yildirim,
2020). Ogretim programlarinin hedefe ulasmasinda ise strateji, yontem ve tekniklerin énemi oldukga
fazladir. Ciinkii 6grenme Ogretme asamalarinda strateji, yontem ve tekniklerin kullanimi 6gretim
programlarinin hedefe ulasmasindaki etkililigini artirmaktadir (Karasu Avc & Ketenoglu Kayabasi,
2019). Ogrencinin 6grenmesini ve ilerlemesini kolaylastirmada yontem ve teknikler devreye
girmektedir (Horvat vd., 2023). Yontem ve teknik genel olarak 6gretmenlerin 6grenme ortamlarinda
ogrenmeyi saglamak adma yaptiklar1 uygulamalar1 kapsamaktadir (Taspinar, 2012). Bu nedenle
Ogretmenlerin etkin 6grenme yasantisi olusturup gelistirmeleri ve Ogrencide istendik davramislar
olusturmalar1 ancak &gretim yontem ve tekniklerini basarili olarak kullanmalariyla gerceklesebilir
(Kayabasi, 2012). Tim bunlar dikkate alindiginda konusma becerisi kapsamindaki yontem ve
tekniklerin kullanimiin da konusma konusundaki basariya hizmet edecegi yadsimamaz bir

gercekliktir.

Konugsma becerisinin gelistirilmesi; belli birtakim kurallar1 ezberlemeye dayal: bir ¢alisma ile
degil bol bol uygulama yapilmasi, iyi konusan konusmacilarin dinlenmesi, yaparak/yasayarak 6grenme
modellerinin merkeze alinmasi ile miimkiindiir (Kurudayioglu, 2003). Konusma egitimi kapsaminda
gelistirmesi gereken kazanimlar 6gretim siirecine aktarilirken kullanilacak yontem, teknik ve stratejiler
de Ogretim siirecinin etkililigini gerceklestirecek 6nemli ayaklardan biridir (Tiirkel, 2019). Bu kapsamda
TDOP’te (2019) konusma becerisi igin “serbest, giidiimlii, kelime ve kavram havuzundan secerek konusma,
yaratict konusma, hafizada tutma, katilimli konusma, empati kurma, tartisma, elestirel konusma ve ikna etme”
seklindeki konusma yontem ve tekniklerinin yer aldig1 tespit edilmistir. Oyle ki bireylerin etkili bir
konusma becerisine sahip olabilmeleri igin gesitli konusma yontem ve tekniklerinin ise kosulmasi
gerekmektedir. Ciinkii farkli konusma yontem ve tekniklerinin kullanilmasi 6grencilerin derse
katilimini da olumlu anlamda etkilemektedir (Polat vd., 2020). Bu kapsamda TDOP (2019) konusma

yontem ve tekniklerine bagvurulmasini 6nemle vurgulamaktadir.
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Arastirmalar 6gretmenler ve ¢ocuklar arasinda gergeklesen konusma etkinliklerinin ve giinliik
etkilesimlerin ¢ocuklarin gelisimi agisindan ¢ok dnemli oldugunu gostermektedir (Broderick vd., 2023).
Sinif i¢i konusmalarin 6grenme siirecini kolaylastirdigi, cocuklarin materyalleri anlamalarini sagladigs,
Ogretmen ve Ogrenciler arasinda yakin iligkiler kurmaya yardimci oldugu sdylenmektedir (Hudiyono
vd., 2021). Bu noktada 6gretmenler o6grencilere verdikleri dil egitiminin etkililigi i¢in uyguladiklar1
yontemleri; farkli yontem, teknik ve materyaller kullanmak, sorun varsa konusma etkinligi 6ncesinde
Ogrencilere anahtar kelimeler vermek olarak smiflandirmaktadirlar. Ozellikle konusma becerisinin
oyunlarla kazandirilmasi, konusma becerisinin farkli yontem ve tekniklerle kazandirilmas: ve
konusmay1 gelistirici uygulamalar olusturulmasi (Ashirbekovna vd., 2022) 6gretmenlerin tizerinde

durmas: gereken temel konulardir.

Bu siiregte Tiirkge dersi ve Tiirkge 6gretmenlerine biiyiik sorumluluklar diismektedir. Ozellikle
Tiirkge 6gretmenleri, 6grenciyi dogretimde miimkiin oldugu kadar aktif kilacak 6gretim yontem ve
teknikleri kullanabilmelidir (Ashirbekovna vd., 2022). Bu dil becerisi gelistirilebilen bir beceri alani
oldugu icin derslerde 6grenci merkezli etkilesimin oldugu strateji ve yontemler kullanilmali (Ttirkben,
2019), 6grenme ortamlarinda &grencilerin konusma becerisini gelistirmelerine yardimci olabilecek
farkli yontem ve tekniklerin kullanilmasina ayrica 6zen gosterilmelidir (Gonzalez vd., 2015). Farkli
yontem ve teknik kullanimu ile etkili bir konusma becerisi kazandirilarak 6grencilerin iletisim becerileri
gelistirilecek (Erdogan vd., 2018) boylece 6grencilerin dili basarili ve giizel bir sekilde kullanarak iyi bir
konusucu olmalar1 saglanacak ve 6grenme kalici sekilde gerceklesecektir (Ghoneim & Elghotmy, 2016).

Ancak bu sayede 6grencilerin konusma becerileri nitelikli bir hale getirilebilecektir.

Bir dersin islenisi sirasinda hem 6gretmenin hem de 6grencinin basvuracag: en temel egitim
Ogretim materyali ders kitaplaridir. Diger bir ifadeyle ders kitaplari, 6grenmenin birincil temel kaynag:
(Mardiyana vd., 2023), miifredatin ayrilmaz bir pargasi, dersin tiim bilgilerini igerisinde barindiran
basat bir egitim aracidir (PaveSi¢ & Cankar, 2022). Ciinkii ders kitaplari, 6grencide 6grenmenin
gerceklesip gerceklesmedigini ve 6grenmenin amacina ulasilip ulasilmadigini belirleyen 6nemli bir
materyaldir (Deringol & Guseinova, 2022). Bu baglamda tiim derslerde oldugu gibi Tiirkce dersinin de
hedeflerine ulasmasinda en biiyiik rollerden biri Tiirk¢e ders kitaplarina diismektedir. Zira ders
kitaplar1 igerisinde gesitli Ornekler, alistirmalar, metinler ve Ogrenmeyle ilgili diger etkinlikler,
Ogrenmeyi kolaylastiran calismalar, dersin igerigini olusturan kazanimlar ve bilgiler barindiran
kaynaklardir (MEB, 2012). Dolaysiyla Tiirkge ders kitaplari, ders kitaplarindaki konusma etkinlikleri ile
konusma etkinliklerinde yer alan konusma yontem ve teknikleri iyi ve basarili konusurlar yetistirebilme
noktasinda biiyiik gorevler iistlenmektedir. Ozellikle konusma etkinliklerinde yer alan konusma
yontem ve tekniklerinin bireylerin duygu ve diisiincelerini agik ve anlasilir bir bi¢cimde, rahatlikla, 6z

glivenle, aktif bir bigimde ifade edebilmelerine hizmet etmesi beklenmektedir.

Alan yazin incelendiginde Tiirkge ders kitaplarindaki konusma etkinliklerine yonelik bazi
calismalarin oldugu goriilmektedir (Aktas & Bayram, 2021; Deniz vd., 2019; Dogan & Sinan, 2024; Eytip
& Kansizoglu, 2020; Fidan, 2019). Ancak 6zellikle ders kitaplarindaki konusma etkinliklerinde yer alan
konusma yontem ve tekniklerinin tespitine yonelik az sayida ¢alisma vardir (Cetinkaya, 2020; Kesici,
2021; Polat vd., 2020). Ortaokul Tiirk¢e ders kitaplarinin tamamini konusma yontem ve teknikleri
bakimindan degerlendiren herhangi bir ¢alismaya ise rastlanmamuistir. Tiim bu bilgiler 1s1ginda bu
calismada 2023-2024 egitim 6gretim yili igerisinde ortaokullarda 6, 7 ve 8. smif diizeylerinde Tiirkge
ders kitab1 olarak okutulan kitaplardaki konusma etkinliklerinin konusma yontem ve teknikleri
agisindan incelenmesi amaglanmigtir. 2023-2024 egitim &gretim yilinda okutulan 5. sinif Tiirkge ders
kitabindaki konusma yontem ve teknikleri baska bir ¢alismada incelendigi icin (Dogan & Sinan, 2024)

veri tekrarina diismemek adina 5. smif Tiirkge ders kitab1 arastirmanin kapsami disinda tutulmustur.
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Alan yazinda konusma yontem ve teknikleri bakimindan Tiirkge ders kitaplarini biitiinctil
olarak inceleyen herhangi bir calismaya rastlanmamistir. Dolayisiyla ders kitaplarindaki konusma
etkinliklerinin incelenmesinin degerli oldugu diisiiniilmektedir. Ayrica 2023-2024 egitim Ogretim
yilinda okutulan ortaokul Tiirkce ders kitaplarinin tamaminin konusma yontem ve teknikleri
bakimindan incelenmesinin hem yayinevleri hem de sinif diizeyleri agisindan karsilastirma yapmay1
kolaylastiracag1 ongoriilmektedir. Bununla birlikte Tiirk¢e ders kitaplarindaki konusma yontem ve
tekniklerinin goriiniimiiniin nasil oldugunun bilinmesinin ders kitab1 hazirhgindaki tiim paydaslarin
tutum ve davranislarini sekillendirmede etkili olacagi, 6grencilerin konusma basarilarini arttirmak
adina ders kitab1 yazarlarinin konusma etkinliklerindeki yontem ve tekniklere 6nem gostermeleri i¢in

boyle bir ¢alismaya ihtiyag oldugu diistiniilmektedir.

Bu calisma ile 6, 7 ve 8. simf Tiirk¢e ders kitabindaki konusma etkinliklerini incelemek

amaclanmistir. Bu kapsamda asagidaki alt amaglar olusturulmustur:

1. Milli Egitim Bakanlig1 Yayinlar1 (MEB) 6. sinuf Tiirkge ders kitabindaki konusma etkinliklerinde
yer alan konusma yontem ve tekniklerinin dagilimi nasildir?

2. AnkaKusu Yaymevi 6. sinuf Tiirkce ders kitabindaki konusma etkinliklerinde yer alan konusma
yontem ve tekniklerinin dagilimi nasildir?

3. Dortel Yayincilik 7. simif Tiirkge ders kitabindaki konusma etkinliklerinde yer alan konusma
yontem ve tekniklerinin dagilimi nasildir?

4. MEB Yayinlan 8. siuf Tiirk¢e ders kitabindaki konusma etkinliklerinde yer alan konusma
yontem ve tekniklerinin dagilimi nasildir?

5. Ferman Yaymncilik 8. siif Tiirkce ders kitabindaki konusma etkinliklerinde yer alan konusma

yontem ve tekniklerinin dagilimi nasildir?
Yontem
Arastirmanin Modeli

Calisma nitel aragtirma yaklagimlarindan dokiiman incelemesi yontemi ile gerceklestirilmistir.
Nitel sozctigii belli ortak oOzelliklerin paylasilmas: ile ortaya c¢ikan yaklagimlari vurgulamaktadir
(Biiytlikoztiirk vd., 2018). Nitel arastirmalarin amaci arastirilan olgu hakkinda daha fazla bilgiye sahip
olmak ve var olan bilgiyi yaymaktir (Merriam, 2018). Dokiiman incelemesi ise arastirilmasi amaglanan
olgu veya olgular hakkinda bilgileri iceren yazili veya gorsellerin bir araya getirilerek incelenmesidir
(Sonmez & Alacapinar, 2018). Bu inceleme orgiitsel, klinik veya program kayitlarinin tam metinlerinin
veya bunlardan yapilan alintilarin, muhtiralarin, resmi yazilarin, raporlarmn, kisisel giinliiklerin vb.
analizini kapsamaktadir (Patton, 2014). Bu kapsamda 6, 7 ve 8. siuf Tiirkge ders kitaplarinda yer alan
konusma etkinlikleri konusma yontem ve teknikleri bakimindan dokiiman incelemesi yontemi ile

incelenmistir.
Calisma Materyali

Calismada 2023-2024 egitim 6gretim yilinda Tiirkge dersi kapsaminda ortaokullarda okutulan
6, 7 ve 8. smuf Tiirkge ders kitaplar1 incelenmistir. Incelenen kitaplara yonelik bilgilere asagida yer

verilmigtir:
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Tablo 1. Calisma materyallerine yonelik genel bilgiler

Kitap Ad1 Yazar/Yazarlar Editor Yayinevi
Ortaokul ve Imam Hatip Ortaokulu Tirkge 1) LRI URK
rraoku’ ve fmam Hatip Lrtackuiu UK geray KELES Nihal ERTURK MEB
6 Ders Kitab1 .
Damla KULUNK
Ortaokul ve Imam Hatip Ortaokulu Tiirkge =~ Deniz YAVUZ
- ANKA K
6 Ders Kitab1 Gokmen N usu
Ortaokul' ve Imam Hatip Ortaokulu Tiirkce Nihat ERDAL i DORTEL
7 Ders Kitab1
Ortackul ve | Hatio Ortackulu Tiirk Hilal ESELIOGLU
rraoku’ ve mam Hatlp Driaokultt TUIEE g dika SET Ayse YUCEL MEB
8 Ders Kitab1 ..
Ayse YUCEL
Ortaokul ve Imam Hatip Ortaokulu Tiirkge ¢ 1 4w oAy Ayse FERMAN
8. Sinif Ders Kitabi KILICARSLAN

Verilerin Toplanmasi

Verilerin toplanmasi asamasinda ilk olarak arastirma kapsamindaki 6, 7 ve 8. sinif Tiirkce ders
kitaplar1 Egitim Bilisim Ag1 (EBA) iizerinden indirilmistir. Incelemeler sonucunda 6. sinifa yénelik MEB
ve Anka Kusu Yayinevi tarafindan hazirlanan 2 adet Tiirkce ders kitab1 oldugu, 7. sirufa yonelik Dortel
Yayincilik tarafindan hazirlanan 1 adet Tiirkge dersi kitab1 oldugu, 8. sinif diizeyine yonelik ise MEB ve
Ferman Yayincilik tarafindan hazirlanan 2 adet Tiirkce ders kitab1 oldugu goriilmiistiir. Dolayisiyla
biitiin kitaplar yaymevi ayirmaksizin ¢alismaya dahil edilmistir. Sonrasinda kitaplarda yer alan
temalar, metinler ve konugmaya y&nelik etkinlikler tespit edilmistir. Daha sonra tespit edilen konusma
etkinlikleri aragtirmanin amacina uygun olarak konusma yontem ve teknikleri bakimindan incelenmis
ve sinuflandirilmigtir. Yapilan incelemeler sonucunda elde edilen veriler frekans ve yiizdeleri iceren

tablolar seklinde sunulmustur.
Verilerin Analizi

Toplanan veriler toplandiklar1 sekliyle ¢ogu zaman fazla bir sey anlatmazlar. Bu sebeple bu
ham verilerin belli tekniklerle islenerek ¢oziimlenmesi ve yorumlanmas: gerekir (Karasar, 2015).
Calismada veriler betimsel analizi yontemi ile analiz edilmistir. Betimsel analiz ile elde edilen veriler
onceden belirlenen temalara gore sistematik ve acik bir bigimde betimlenir, 6zetlenir, yorumlanir,
neden-sonug iligkileri incelenir ve birtakim sonuglara ulasilir. Betimsel analizde amag, elde edilen
bulgular: diizenlenmis ve yorumlanmis bir bi¢cimde okuyucuya sunmaktir (Yildirim ve Simsek, 2016).
Bu dogrultuda ¢alisma kapsaminda yer alan ders kitaplarindaki konusma etkinlikleri konusma yontem
ve teknikleri olan giidiimlii konusma, yaratici konusma, elestirel konusma, tartisma, kendini
karsidakinin yerine koyarak konusma, serbest konusma, katilmli konusma ikna edici konusma,
hafizada tutma teknigi, kelime ve kavram havuzundan segerek konusma bakimindan analiz edilmistir.
Glivenirligi saglamak i¢in veriler Giivenirlik=Toplam Goriis Birligi/Toplam Goriis Birligi + Goriis Ayriligt x
100 seklindeki formiil kullanilarak incelenmistir. Dolayisiyla “kodlayict gilivenirli§i” kapsaminda
veriler arastirmaci tarafindan 4 hafta ara ile iki defa kodlanmistir. Nitel calismalarda giivenirligin
saglanmas1 igin kodlayicilar arasindaki uyumun %90 ve fizeri olmasi gerekmektedir (Miles ve
Huberman, 2016). Uygulama sonucunda (140/145 X 100) %97 giivenirlik katsayisina ulagilmigtir. Elde
edilen veriler gruplandirilmis, frekans ve yiizdeleri tespit edilmis, bulgular tablo haline getirilmis ve

her tablo altinda aciklamalara yer verilmistir.
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Etik Kurul izni
Bu ¢alisma, etik kurul izni gerektiren bir ¢alisma degildir.
Bulgular

Ik olarak 6. siuf Tiirkce ders kitabindaki konusma yontem ve tekniklerinin dagilimlar

incelenmistir. Elde edilen sonuglar asagidaki tabloda yer almaktadir:

Tablo 2. MEB 6. sinif Tiirkce ders kitabindaki konusma etkinliklerinin yontem ve tekniklere gore dagilum

Yontem ve Teknik f %
1. Gudimli Konusma 9 34.62
2. Kendisini Karsisindakinin Yerine Kovarak Konusma 2 7.70
3. Kelime ve Kavram Havuzundan Secerek Konusma 2 7.70
4. Tkna Etme 1 3.85
5. Tartisma 1 3.85
6. Hafizada Tutma Tekni&i 1 3.85
7. Serbest Konusma - -
8. Yaratict Konusma - -
9. Elestirel Konusma - -
10. Katilimli Konusma - -
11. Yontem ve Teknik Disinda Kalanlar 10 38.46
TOPLAM 26 100.0

Tablo 2 incelendiginde MEB Yayinlari'na ait 6. simf Tiirkge ders kitabinda toplam 26 konusma
etkinligi oldugu belirlenmistir. Bu etkinliklerde giidiimlii konusma (f=6), kendisini karsidakinin yerine
koyarak konusma (f=2), kelime ve kavram havuzundan secerek konusma (f=2), ikna etme (f=1), tartisma
(f=1), hafizada tutma teknigi (f=1) yontem ve tekniklerine yer verildigi saptanmistir. Sunum yapma,
canlandirma yapma gibi bazi konusmaya yonelik etkinliklerin ise yontem ve tekniklerin disinda kaldig:
(f=10) tespit edilmistir. Serbest konusma, yaratict konusma, elestirel konusma, katilimh konusma

yontem ve tekniklerine ise kitapta yer verilmedigi goriilmiistiir.

Ikinci alt amag dogrultusunda Anka Kusu Yaymevi'ne ait 6. simf Tiirkce ders kitabindaki
konusma etkinliklerinin konusma yontem ve teknikler bakimindan nasil bir goriiniim sergiledigi

incelenmistir. Elde edilen sonuglar asagidaki tabloda yer almaktadir:
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Tablo 3. Anka Kusu Yayimevi 6. simif Tiirkce ders kitabindaki konusma etkinliklerinin yontem ve tekniklere
gore dagilum

Yontem ve Teknik f %
1. Giidiimlii Konugma 6 31.58
2. Tartisma 4 21.05
3. Kendisini Karsisindakinin Yerine Kovarak Konusma 2 10.53
4. Yaratic1 Konusma 1 11.11
5. Ikna Etme - -
6. Hafizada Tutma Teknigi - -
7. Serbest Konusma - -
8. Kelime ve Kavram Havuzundan Secerek Konusma - -
9. Elestirel Konusma - -
10. Katilimli Konusma - -
11. Yontem ve Teknik Disinda Kalanlar 6 31.58
TOPLAM 19 100.0

Tablo 3 incelendiginde Anka Kusu Yaymevi'ne ait 6. smif Tiirkce ders kitabinda toplam 19
konusma etkinligi oldugu tespit edilmistir. Bu etkinliklerde sirasiyla giidiimlii konusma (f=6), tartisma
(f=4), kendisini karsidakinin yerine koyarak konusma (f=2), yaratict konusma (f=1) yontem ve
tekniklerinin kullanildig1 belirlenmistir. Sunum yapma, canlandirma gibi konusmaya yonelik
etkinliklerin ise yontem ve teknikler disinda kaldig (f=6) tespit edilmistir. Serbest konusma, elestirel
konusma, katilmli konusma, kelime ve kavram havuzundan segerek konusma, ikna etme, hafizada

tutma yontem ve tekniklerine kitapta yer verilmedigi gortilmiistiir.

Ugiincii alt amag dogrultusunda Dértel Yayincilik’a ait 7. sinif Tiirkge ders kitabindaki konusma
etkinliklerinin konusma yontem ve teknikler bakimindan nasil bir goriiniim sergiledigi incelenmistir.

Elde edilen sonuglar: asagidaki tabloda yer almaktadir:

Tablo 4. Dortel Yayincilik 7. sumif Tiirkge ders kitabindaki konusma etkinliklerinin yontem ve tekniklere gore
dagilim

Yontem ve Teknik f %
1. Guadiimli Konugsma 7 26.92
2. Tartisma 3 11.54
3. Elestirel Konusma 3 11.54
4. Yaratic1 Konusma 2 7.69
5. Katilimli Konusma 2 7.69
6. Kendisini Karsisindakinin Yerine Kovarak Konusma 1 3.85
7. Serbest Konusma -

8. Kelime ve Kavram Havuzundan Secerek Konusma -

9. Ikna Etme -

10. Hafizada Tutma Teknigi -

11. Yontem ve Teknik Disinda Kalanlar 8 30.77
TOPLAM 26 100.0
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Tablo 4 incelendiginde Dortel Yayincilik’a ait 7. smif Tiirkge ders kitabinda toplam 26 konusma
etkinligi oldugu belirlenmistir. Bu etkinliklerde giidiimlii konusma (f=7), tartisma (f=3), elestirel
konusma (f=3), yaratici konusma (f=2), katilimli konusma (f=2), kendisini karsidakinin yerine koyarak
konusma (f=1) yontem ve tekniklerine yer verildigi saptanmistir. Sunum yapma, canlandirma yapma
gibi bazi konusmaya yonelik etkinliklerin ise yontem ve tekniklerin disinda kaldig1 (f=8) tespit
edilmistir. Hafizada tutma teknigi, serbest konusma, kelime ve kavram havuzundan segerek konusma,

ikna etme yontem ve tekniklerine kitapta yer verilmedigi goriilmiistiir.

Doérdiincii alt amag¢ dogrultusunda MEB Yayinlari'na ait 8. smif Tiirk¢e ders kitabindaki
konusma etkinliklerinin konusma yontem ve teknikler bakimindan nasil bir goriiniim sergiledigi

incelenmistir. Elde edilen sonuglar1 asagidaki tabloda yer almaktadir:

Tablo 5. MEB 8. swnif Tiirkce ders kitabindaki konugma etkinliklerinin yontem ve tekniklere gore dagilimi

Yontem ve Teknik f %

1. Giidtimlii Konusma 16 48.48
2. Tartisma 3 9.09
3. Kendisini Karsisindakinin Yerine Kovarak Konusma 3 9.09
4. Tkna Edici Konusma 1 3.03

5. Kelime ve Kavram Havuzundan Secerek Konusma -
6. Serbest Konusma -
7. Elestirel Konusma -
8. Yaratict Konusma -
9. Katiliml1 Konusma -
10. Hafizada Tutma Teknigi -
11. Yontem ve Teknik Disinda Kalanlar 10 30.30

TOPLAM 33 100.0

Tablo 5 incelendiginde MEB Yayinlari'na ait 8. simf Tiirkge ders kitabinda toplam 33 konusma
etkinligi oldugu goriilmektedir. Kitaptaki etkinliklerde ise giidiimlii konusma (f=16), tartisma (f=3),
kendisini karsidakinin yerine koyarak konusma (f=3), ikna etme (f=1) yontem ve tekniklerine yer
verildigi belirlenmistir. Miinazara yapma, canlandirma yapma, hikaye veya am anlatma gibi baz
konusmaya yonelik etkinliklerinin ise yontem ve tekniklerin disinda kaldig: (f=10) goriilmiistiir. Bunlar
haricinde katihmli konusma, hafizada tutma teknigi, serbest konusma, kelime ve kavram havuzundan
segerek konusma, yaratici konusma, elestirel konusma yontem ve tekniklerine kitapta yer verilmedigi

saptanmisgtir.

Besinci alt ama¢ dogrultusunda Ferman Yayimncilik’a ait 8. siif Tiirkge ders kitabindaki
konusma etkinliklerinin konusma yontem ve teknikleri bakimindan nasil bir goriiniim sergiledigi

incelenmistir. Asagidaki tabloda sonuglar verilmistir:
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Tablo 6. Ferman Yaymcilik 8. simif Tiirkge ders kitabindaki konusma etkinliklerinin yontem ve tekniklere gore
dagilum

Yontem ve Teknik f %
1. Gudimli Konusma 15 41.67
2. Tartisma 4 11.11
3. Yaratict Konusma 4 11.11
4. Tkna Edici Konusma 3 8.33
5. Elestirel Konusma 3 8.33
6. Kendini Karsidakinin Yerine Kovarak Konusma 3 8.33
7. Serbest Konusma - -
8. Kelime ve Kavram Havuzundan Secerek Konusma - -
9. Katilimli Konusma - -
10. Hafizada Tutma Teknigi - -
11. Yontem ve Teknik Disinda Kalanlar 4 11.11
TOPLAM 36 100.0

Tablo 6 incelendiginde Ferman Yayincilik’a ait 8. smuf Tiirk¢e ders kitabinda toplamda 36
konusma etkinligi oldugu goriilmektedir. Bu konusma etkinliklerinde yer verilen konusma yontem ve
tekniklerinin ise giidiimlii konusma (f=15), tartisma (f=4), yaratici konusma (f=4), elestirel konusma
(f=3), ikna edici konusma (f=3), kendisini karsidakinin yerine koyarak konusma (f=3) etrafinda
sekillendigi tespit edilmistir. Canlandirma yapma gibi bazi konusma etkinliklerinin ise bu yontem ve
tekniklerin disinda kaldig1 (f=4) belirlenmistir. Bunlar haricindeki katilimli konusma, hafizada tutma
teknigi, serbest konusma, kelime ve kavram havuzundan secerek konusma yontem ve tekniklerine ise

kitapta yer verilmedigi belirlenmistir.
Sonug, Tartisma ve Oneriler

Bu calisma ile 6, 7 ve 8. siuf Tiirkge ders kitaplarindaki konusma etkinliklerinde yer alan
konusma yontem ve tekniklerini incelemek amaglanmistir. Bu dogrultuda farkli yaymevleri tarafindan
hazirlanmis olan toplam 5 Tiirkge ders kitab1 konusma etkinliklerinde kullanmilan konusma yontem ve

tekniklerine gore incelenmis ve birtakim sonuglara ulagilmistir.

Calisma kapsaminda ilk olarak 6. sinuf Tiirkge kitaplarindaki konusma etkinliklerinde yer alan
konusma yontem ve teknikleri tespit edilmeye galisilmistir. MEB tarafindan hazirlanan kitapta en fazla
gudiimlii konusma yontem ve tekniginin kullanildig1 gortilmiistiir. Kitapta bulunan 26 konusma
etkinliginin 9'u giidiimlii konusmaya aittir. Bunlarin da daha ¢ok “gérselden hareketle konusma, metinden
hareketle konusma” gibi yonergelerle olusturuldugu belirlenmistir. Ardindan kendini karsidakinin
yerine koyarak konusma (f=2), kelime ve kavram havuzundan segerek konusma (f=2), ikna etme (f=1),
tartisma (f=1), hafizada tutma (f=1) yontem ve tekniklerinin kullanildig1 goriilmiistiir. Serbest konusma,
yaratict konusma, elestirel konusma, katihmli konusma gibi yontem ve tekniklere ise bu kitapta
rastlanmamistir. Bunun yaninda konusma yontem ve tekniklerinin kullanilmadigi 10 tane konusma
etkinligi oldugu tespit edilmistir. Bu etkinliklerde 6grencilerden canlandirma yapmalary, sunum

hazirlamalar1 istenmistir.

Calisma kapsaminda ikinci olarak Anka Kusu Yayimnevi'ne ait 6. smif Tiirkce ders kitab:
konusma yontem ve teknikleri bakimindan incelenmistir. Bu kitapta bulunan 19 konusma etkinliginde

en fazla “gorselden hareketle konusma, metinden hareketle konusma” seklinde giidiimlii konusma yontem
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tekniginin kullanildig1 goriilmiistiir. Ardindan sirasiyla tartisma (f=4), kendini karsidakinin yerine
koyarak konusmaya (f=2), yaratici konusma (f=1) yontem ve tekniklerinin kullanildig:1 goriilmiistiir.
Serbest konusma, elestirel konusma, ikna etme, hafizada tutma gibi yontem ve tekniklere ise
rastlanmamaistir. Bununla birlikte canlandirma, sunum yapma (f=6) gibi yontem ve teknik dis1 konusma
etkinliklerinin oldugu goriilmiistiir. Kitaptaki konusma etkinliklerinin hem say1 olarak azlig1 hem de
cesitlilik bakimindan smirliligs dikkat cekicidir. MEB’e ait kitapta daha fazla konusma etkinligi ile
konusma yontem ve teknigi kullanimi oldugu saptanmistir. Dolayisiyla MEB’e ait kitapta yontem ve
karsilastirilmasina daha ¢ok 6nem verildigi sOylenebilir. Ancak iki kitapta da konusma yontem ve
tekniklerinden bazilarina hi¢ deginilmedigi, genel olarak ayni yontem ve tekniklerin kullanildig:
sOylenebilir. Konusma yontem ve tekniklerinin gesitliliginin saglanmas: ile 6grencilerin konusma
basarilariin arttirilacag) diisiiniilmektedir. Genel olarak arastirmanin literatiirdeki diger calismalar

tarafindan desteklendigi gortilmektedir.

Polat vd., (2020) tarafindan 6. smif Tiirkge ders kitaplarindaki konusma yontem ve tekniklerinin
incelendigi bir calismada da farkli yayimnevine ait iki ders kitab1 incelenmistir. Arastirma sonucunda
kitaplarda agirlikli olarak giidiimlii konusmanin kullanuldig) tespit edilmistir. Hemen ardindan kelime
ve kavram havuzundan segerek konusma, yaratict konusma ve serbest konusma yontem ve tekniklerine
yer verildigi tespit edilmis; elestirel konusma, katilimli konusma ve tartisma yontem tekniklerine ise
yer verilmedigi belirlenmistir. Cetinkaya (2020) tarafindan yiiriitiilen bir ¢alismada da yine 6. simf
Tiirkge ders kitabi konusma yontem ve teknikleri bakimindan incelenmistir. Inceleme sonucunda
konusma yontem ve tekniklerinin Tiirk¢e Dersi Ogretim Programi’nin hedefledigi cesitlilik diizeyinde
olmadig1 goriilmiistiir. Kitap genelinde belli bagli yontem ve teknikler {izerine odaklarnildigi, baz
konusma yontem ve tekniklerine ise hi¢ yer verilmedigi tespit edilmistir. Bu veriler de 6. sinif Tiirkge
ders kitabinda yer alan konusma yontem ve tekniklerinin kitap genelinde dengeli bir dagilim

gostermedigi seklinde yorumlanmustir.

Yine Eyiip ve Kansizoglu (2021) tarafindan yapilan bir calismada 6. sinuf Tiirkge ders kitaplar:
karsilagtirmali olarak incelenmistir. MEB ve EKOYAY’a ait kitaplar konusma ydntem ve teknikleri
agisindan incelendiginde etkinliklerin énemli bir kisminin giidiimlii konusmaya yonelik hazirlandig:
belirlenmistir. Bununla birlikte, EKOYAY kitabindaki etkinliklerin gesitlilik ac¢isindan daha zengin
oldugu tespit edilmistir. Marangoz (2014) tarafindan ilkogretim Tiirkce ders kitaplarindaki yonelik
yapilan bir calismada da benzer sonuglara ulasilmistir. Kitaplarda bir¢ok konusma yontem ve
tekniginin yer almadig tespit edilmistir. Dolayisiyla konusma becerisinin gelistirilmesi bakimindan

ders kitaplarmin yetersiz oldugu sdylenmistir.

Calisma kapsaminda tiglincii olarak 7. smif Tiirkge kitabindaki konusma etkinliklerinde yer
alan konusma yontem ve teknikleri tespit edilmeye ¢alisilmistir. Dortel Yayincilik tarafindan hazirlanan
kitapta en ¢ok giidiimlii konusmaya yer verildigi tespit edilmistir. Kitapta 26 konusma etkinligi
bulunmaktadir. Bunlarin da 7 tanesinin daha c¢ok “gérselden hareketle konusma, metinden hareketle
konusma” gibi yonergelerle giidiimlii konusma cercevesinde sekillendigi belirlenmistir. Ardindan
tarisma (f=3), elestirel konusma (f=3), yaratict konusma (f=2), katihimli konusma (f=2), kendini
karsidakinin yerine koyarak konusmaya (f=1) yonelik etkinliklerin varlig: tespit edilmistir. Kelime ve
kavram havuzundan secerek konusma, serbest konusma, ikna etme, hafizada tutma teknigi gibi yontem
ve tekniklere ise bu kitapta rastlanmamistir. Bunun yaninda konusma yontem ve tekniklerinin
kullanilmadig1 8 tane konusma etkinligi oldugu tespit edilmistir. Bu etkinliklerde Ogrencilerden

canlandirma yapmalari, sunum hazirlamalar: istenmistir. Bu veriler de 7. simif Tiirkge ders kitabinda
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yer alan konusma yontem ve tekniklerinin sinirli oldugunu, benzer konusma etkinliklerine siklikla yer

verildigini gostermektedir.

Fidan (2019) tarafindan yapilan bir ¢alismada 7. simf Tiirkge ders kitabinin konusma etkinlikleri
bakimindan incelendigi tespit edilmistir. Bu ¢alisma ile kitaptaki konusma yontem ve tekniklerine de
deginilmis, en fazla kullanilan yontem ve teknigin giidiimlii konusma oldugu belirlenmistir. Bunun da
daha ¢ok yapilan 6devin sunulmasi, belirli bir konu hakkindaki duygu ve diistincelerin ifade edilmesi
seklinde uygulandig1 goriilmiistiir. Kitapta giidiimlii konugsma disinda tartisma, katilimli konusma,
elestirel konusma, hafizada tutma, kelime ve kavram havuzundan secerek konusma gibi yontem ve
tekniklere de yer verildigi belirlenmistir. Dolayisiyla etkinliklerde gesitliligin saglandig1 ve 6grencilerin

konusma basarilarini arttiracak uygulamalara yer verildigi ifade edilmistir.

Calisma kapsaminda dordiincii olarak MEB’e ait 8. siuf Tiirkce ders kitabindaki konusma
etkinliklerinde yer alan konusma yontem ve teknikleri tespit edilmeye galisilmistir. Bu dogrultuda
hangi konusma yontem ve tekniklerinin kullanildigina bakildiginda en fazla giidiimlii konugsmanin
kullanildig1 belirlenmistir. Bu kitapta 33 konusma etkinliginin 16 tanesinde giidiimlii konusmaya
yonelik uygulamalarin oldugu goriilmiistiir. Bunlarin da daha ¢ok “arastirmalardan hareketle konusma,
gorselden hareketle konusma, metinden hareketle konusma” gibi benzer etkinlik tiirleri etrafinda
sekillendirildigi belirlenmistir. Ardindan tartisma (f=3), kendini karsidakinin yerine koyarak konusma
(£=3), ikna edici konusmaya (f=1) yonelik etkinliklerin varlig1 tespit edilmistir. Kelime ve kavram
havuzundan segerek konusma, serbest konusma, elestirel konusma, yaratict konusma, katilimlh
konusma, hafizada tutma teknigi gibi yontem ve tekniklere ise MEB Yaymnlari'na ait kitapta
rastlanmamuistir. Dolayisiyla bu kitaptaki konusma yontem ve tekniklerinin genelde ayni cizgide
oldugu, cesitliligin saglanamadig, 6grencilerin ¢ogunlukla ayni1 tarz konusma yontem ve tekniklerine
maruz kaldig1 sdylenebilir. Bir diger sonug ise MEB’e ait kitapta konusma yontem ve tekniklerinin
kullanilmadig1 10 tane konusma etkinligi oldugudur. Bu etkinliklerde 6grencilerden fabl, ani, hikaye

anlatmalari, canlandirma yapmalari, miinazara diizenlemeleri istenmistir.

Calisma kapsaminda besinci olarak Ferman Yayincilik’a ait 8. siuf Tiirkge ders kitab1 konusma
yontem ve teknikleri ac¢isindan incelenmistir. Bu kitapta da one c¢ikan yontem ve teknigin giidiimlii
konusma oldugu belirlenmistir. 15 tane giidiimlii konusmaya yonelik etkinlik ile birlikte tartisma (f=4),
yaratict konusma (f=4), ikna edici konusma (f=3), elestirel konusma (f=3) ve kendini karsidakinin yerine
koyarak konusmaya (f=3) yonelik etkinligin oldugu saptanmistir. Giidiimlii konusmaya yonelik
etkinliklerin yine “arastirmalardan hareketle konusma, gorselden hareketle konusma, metinden hareketle
konusma” gibi benzer etkinlik tiirleri etrafinda sekillendigi belirlenmistir. Serbest konusma, kelime ve
kavram havuzundan secerek konusma, katihmh konusma, hafizada tutma teknigi gibi konusma
yontem ve tekniklerine ise kitapta rastlanmamustir. Ancak MEB Yayinlar: ile karsilastirildiginda
konusma yontem ve tekniklerinin bu kitapta daha gesitli oldugu goriilmektedir. Bunlarin disinda

canlandirma gibi yontem ve teknik disinda kalan 4 tane etkinligin oldugu da tespit edilmistir.

Genel olarak bakildiginda Ferman Yayincilik’a ait kitapta konusma yontem ve teknigi
bakimindan daha fazla gesitlilik oldugu goriilmektedir. MEB Yayinlari'na ait kitapta ise bu gesitlilik ¢ok
azdir. Dolayisiyla Ferman Yaymncilik’a ait kitapta yontem ve teknik kullanimina daha ¢ok &zen
gosterildigi, ogrencilerin farkli yontem ve tekniklerle karsilastirilmasina daha fazla 6nem verildigi
sOylenebilir. Ancak her iki kitapta da bazi konusma yontem ve tekniklerine hi¢ deginilmedigi
goriilmiistiir. Konugma etkinliklerini daha ilgi ¢ekici héle getirmek i¢in Program’da belirtilen farkl

konusma yontem ve tekniklerine ders kitaplarinda deginmenin yararl olacagi diisiiniilmektedir.
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Serin ve Arslan (2023) inceledikleri ders kitaplarinda sadece alt1 farkli yontemin kullanildigini
ve c¢ogunlukla tek bir yontem {iizerine odaklamldigr i¢in kitaplarin bu agidan zayif olduklarmi
sOylemislerdir. Ayaz ve Yenen Ava (2017) tarafindan yapilan bir ¢alismada ise Tiirk¢e Ogretmen
kilavuzlar1 incelenmistir. Inceleme sonucunda bazi yontem ve tekniklerin ¢ogunlukla kullanildig:
bazilaria ise hig yer verilmedigi tespit edilmistir. Ornegin ikna etme, kendisini karsisindakinin yerine
koyarak konusma, serbest konusma (7. sinif); elestirel konusma ve hafizada tutma tekniginin (8. smnif)
Ogretmen kilavuz kitaplarinda bulunmamistir. Dolayisiyla kitaplardaki yontem ve tekniklerin dengeli
dagitilmadigr belirlenmistir. Bu noktada c¢alismanin sonuglar1 ile alandaki sonuglar arasinda

benzerlikler oldugu goriilmektedir.

Bunlarla birlikte literatiirde Tiirk¢e 6gretmenlerinin 6gretim siirecinde agirlikli olarak hangi
konusma yontem ve tekniklerini kullandiklarini belirlemeyi amaglayan ¢calismalar da vardir. Yilmaz ve
Abaci (2023) tarafindan Tiirkge Ogretmenlerinin kullandiklari konusma yontem ve tekniklerinin
incelendigi bir calismada 6gretmenlerin konusma becerisini gelistirmek i¢in en ¢ok basvurduklar:
yontemlerin beyin firtinasi ile kelime ve kavram havuzundan segerek konusma oldugu tespit edilmistir.
Bunlarin yaninda giidiimlii konusma, empati kurma ve serbest konusma yontemleri de 6gretmenlerin
¢ok tercih ettikleri yontemler arasindadir. En az tercih ettikleri yontem ve teknik ise elestirel
konusmadir. Ozdogan vd. (2019) tarafindan &gretmenlerin kullandiklar1 konusma ydntem ve
tekniklerini belirlemeyi amagclayan bir calismada da ogretmenlerin daha ¢ok katiimli konusma ve
serbest konusmaya yogunlastiklari tespit edilmistir. Erden (2014) ise Tiirk¢e 6gretmenlerinin konusma
becerisini gelistirmek i¢in en ¢ok basvurduklar: yontemler arasinda soru-cevap ve giidiimlii konusma

oldugunu; en az tercih ettikleri yontemlerin ise serbest ve empatik konusma oldugunu tespit etmistir.

Bu ¢alisma 6, 7 ve 8. smuf Tiirkge ders kitaplarindaki konusma etkinliklerinde yer alan konusma
yontem ve tekniklerini belirlemek amaci ile gerceklestirilmistir. Ortaokul kademesinde Tiirkge ders
kitaplarindan yola c¢ikarak verilen konusma egitiminin niteliginin ve kalitesinin arttirilmasi igin
literatiirde boyle calismalara ihtiyag vardir. Incelenen kitaplar genel olarak degerlendirildiginde
konusma etkinligi sayisinin ve konusma yontem ve teknigi gesitliliginin 8. sinif Tiirkge ders kitaplarinda
daha fazla oldugu soylenebilir. En az konusma etkinligi sayis1 ve konusma yontem teknik kullanimina
ise Anka Kusu Yaymevi'ne ait 6. sinif Tiirkce ders kitabinda rastlanmaktadir. Bununla birlikte 6, 7 ve §,
smuf kitaplarinda bazi temalarda konusma etkinligi olmadig1 goriilmiistiir. Bu ders kitaplar1 agisindan
onemli bir eksikliktir. Yine incelenen kitaplarda genel olarak giidiimlii konusmanin 6ne ¢iktig1; serbest
konusma, elestirel konusma, kelime ve kavram havuzundan segerek konusma, hafizada tutma gibi
yontem ve tekniklere pek yer verilmedigi goriilmiistiir. Bunun da TDOP’te her siuf diizeyinde
“Konugma stratejilerini uygular.” kazanimminin altinda “Katilimli, yaratici, giidiimlii, elestirel konusma gibi
yontem ve teknikleri kullanmas: saglanir.” seklinde belirli konusma yontem ve tekniklerinin 6rnek olarak
verilmesi ile ilgili oldugu diisiiniilmektedir. Ancak ders kitaplarinda Program’daki 6rneklemelere bagli
kalinmadig1 yani ornek konusma yontem ve teknikleri haricinde farkli yontem ve tekniklerin
kullanildig1 da goriilmektedir. Dolayisiyla ders kitabi yazarlarmmin Program’daki 6rnek konusma
yontem ve tekniklerine bagli kalip kalmama noktasinda goriis birliginde olmasi beklenen bir
durumdur. Ayrica Ferman Yayincilik, Dortel Yayincilik’a ait kitaplarda hangi konusma yontem ve
tekniginin kullanilmasi gerektigi net bir bigimde belirtilmis, 6grencilere birtakim yonergeler verilerek
kullanilacak yontem ve teknige gerekli zemin olusturulmaya calisilmistir. Bu durum ydntem ve

teknigin 6grenciler tarafindan anlasilmasini ve uygulanmasin da kolaylastirmaktadir.

Okullarda Tiirkce derslerinde verilen konusma egitimi ile konusma kurallarin1 uygulayan,
kendini sozlii olarak etkili ve basarili bir bigcimde ifade edebilen bireyler yetistirmek amaglanmaktadir.

Bunun yaninda konusma tiir, yontem ve tekniklerine uygun olarak konusmalar yapabilen bireyleri
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topluma kazandirmak da {izerinde 6nemle durulan bir konudur (Karadiiz ve Damar, 2016). Basarili
konusur olma ve konusmalar yapabilmek icin gerekenlerden biri de 6grenme ve dgretme siireglerinde
gesitli konusma yontem ve teknigini ise kosmaktir. Dersin hedefleri dogrultusunda c¢esitli konusma
yontem ve tekniklerinin kullanilmasi konusma becerisinin gelistirilmesine doniik etkinliklerin daha ilgi
cekici ve zevkli bir duruma gelmesini kolaylastiracak, dersi tekdiize ve sikici bir atmosferden
kurtaracaktir (Ceran, 2012). Bu anlamda 6grencilerin konusma becerilerini gelistirmenin yollarindan
biri konusma yontem ve tekniklerini kullanabilme becerilerini 6grencilere kazandirmaktir. Hangi
yontem veya teknigin ne zaman ve nasil kullanilacagi noktasinda sec¢im yapabilme veya bunlar:
degistirebilme yeterligine sahip olmak dort temel beceriden biri olan konusmanin niteliginin
arttirilmasi agisindan onemlidir (Soysal, 2022). Konusma etkinliklerinde bu yontem ve tekniklere yer

verilmesi de 6grencilerin bu becerileri kazanmasina hizmet edecektir.

Sonug olarak Tiirkge ders kitaplarinin konusma etkinliklerinin yontem ve teknikler bakimindan
zenginlestirilmesi, konusma yontem ve tekniklerin dengeli bir bicimde dagitilmasi gerektigi
diisiiniilmektedir. Bu saglandigr miiddet 6grencilerin konusma sorunlarmin giderilmesi, etkili ve
basarili birer konusur olmalarinin saglanmasi da kolaylasabilir. Bu ¢alismada Tiirkce ders
kitaplarindaki konusma etkinlikleri konusma yontem ve teknikleri bakimindan incelenmistir. Baska
calismalarda Tiirkce ders kitaplarindaki konusma etkinlikleri kazanimlar, yonergeler, etkinlik tiirleri,

etkinlik sayilar1 ve temalara dagilim vb. bakimlarindan degerlendirilebilir.
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Extended Abstract
Introduction

Raising successful speakers can only be achieved by providing individuals with correct, regular
and useful speaking training. For this reason, one of the main goals of education and training programs
is to raise good speakers. Improving speaking skills requires lots of practice, not a study based on
memorization. By doing so, listening to good speakers, modeling them models by doing/experiencing

are at the center of it. It is possible by purchasing. Within the scope of speaking training.

While the acquisitions that need to be developed are transferred to the teaching process The
methods, techniques and strategies to be used are also important in the teaching process. It is one of the
important pillars that will prove its effectiveness. In this context, speaking in the Turkish Lesson
Curriculum (2019) For the skill "free, guided, from the pool of words and concepts" such as selective
speaking, creative speaking, memorizing, participatory speaking, empathizing, arguing, critical
speaking and persuasion which includes speaking methods and techniques. So much so that individuals
have effective speaking skills. Various speaking methods and techniques can be used. Because of
different speaking methods. The use of techniques also positively affects students' participation in the

class.
Method

The study was carried out using the document analysis method, one of the qualitative research
approaches. In this context, the speaking activities in the 6th, 7th and 8th grade Turkish textbooks were
examined with the document review method in terms of speaking methods and techniques. The data
obtained as a result of the examinations are presented in the form of tables containing frequencies and

percentages.

In the study, the data were examined with the descriptive analysis method. The data obtained
through descriptive analysis are systematically and clearly described, summarized and interpreted
according to predetermined themes, cause-effect relationships are examined and some conclusions are

reached.

During the data collection phase, firstly, the 6th, 7th and 8th grade Turkish textbooks within the
scope of the research were downloaded from the Education Information Network (EBA). Afterwards,
the themes, texts and speaking activities in the books were identified. Then, the identified speaking
activities were examined and classified in terms of speaking methods and techniques in accordance
with the purpose of the research. The data obtained as a result of the examinations are presented in the

form of tables containing frequencies and percentages.

In this context, speaking activities were analyzed in terms of speaking methods and techniques
such as guided speech, creative speech, critical speech, discussion, speaking by putting oneself in the
other person's shoes, free speech, participatory speech, persuasive speech, memorization technique, and
speaking by selecting from the pool of words and concepts. The data obtained were grouped,
frequencies and percentages were determined, the findings were tabulated and interpretations were

included under each table.
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Result and Discussion

This study was carried out with the aim of determining the speaking methods and techniques
in the speaking activities in 6th, 7th and 8th grade Turkish textbooks. There is a need for such studies
in the literature to increase the nature and quality of speaking education given based on Turkish
textbooks at the secondary school level. When the books examined are evaluated in general, it can be
said that the number of speaking activities and the variety of speaking methods and techniques are
higher in the 8th grade Turkish textbooks. The minimum number of speaking activities and the use of
speaking methods and techniques are found in the 6th grade Turkish textbook of Anka Kusu Publishing

House.

However, it was observed that there were no speaking activities on some themes in the 6th, 7th
and 8th grade books. This is a significant deficiency in textbooks. Again, in the books examined, guided
speech generally comes to the fore; It has been observed that methods and techniques such as free
speech, critical speech, speaking by selecting from the pool of words and concepts, and keeping in
memory are not included much. By providing diversity in terms of speaking methods and techniques,
that is, through different applications, students have the opportunity to actively participate in the
process. This will serve to improve students' speaking skills. In addition, in some books by Ferman
Publishing and Dortel Publishing, it is clearly stated which speaking method and technique should be
used, and some instructions have been given to the students and the necessary basis has been tried to
be created for the method and technique to be used. This makes it easier for students to understand and

apply the method and technique.

As a result, it is thought that speaking activities in Turkish textbooks should be enriched in
terms of methods and techniques, and speaking methods and techniques should be distributed in a
balanced manner. As long as this is achieved, it will be easier to eliminate students' speaking problems

and enable them to become effective and successful speakers.
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Abstract

Ahmet Hamdi Tanpinar’s last novel, The Time Regulation Institute, published in 1961, critically examines problems of Turkish society, stuck
between Eastern and Western civilization during modernization process. Novel contains lies from beginning to end, tells realities of period
through absurd stories and events. In work, where social problems are dealt with cynical way, plot is based on mistakes of society, which lives
in dream world of East and West, tries to give reality to the lies they tell by immersing themselves in fabricated stories. People’s tragicomic
situations like protagonist Hayri Irdal, who make their living by putting lies at center of lifes, told in ironic manner. Main purpose of study is
to identify lies emerged during transition modernism, explain them classifying under title of lies East and West. In this context, Seyit
Lutfullah’s absurd stories contains East’s mystical lies showing negative side of tradition; establishment of empthy, fake, uncessary institutions
such as Time Regulation Institute includes society’s modern Western lies applying Western science incorrectly. In study, negativities caused
by old-new conflict in grip of traditionalism and modernism, pains of modernist transformation were tried to explained in terms of East’s
mystical and West’s modern lies.
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Saatleri Ayarlama Enstitiisii’nde Yalan

Ozet

Ahmet Hamdi Tanpinar'in 1961 yilinda yayimladigi son romani olan Saatleri Ayarlama Enstitiisii, modernlesme siirecinde Dogu ile Bati
uygarligl arasinda sikisip kalan Tiirk toplumunun sorunlarin elestirel bir dille irdeler. Adindan da belli oldugu {izere bastan sona yalan
olgusunu igeren roman doénemin gergekliklerini, abes hikayeler ve absiirt olaylar dogrultusunda anlatir. Toplumsal sorunlarin alayci bir
sekilde ele alindig: eserde olay orgiisii, Sark ile Garp’in hayal diinyasinda yasayan ve uydurma hikayelere kendilerini kaptirarak soyledikleri
yalanlara gerceklik payi kazandirmaya calisan toplumun yanliglari, hatalari {izerine kurulur. Ayni zamanda baskahraman Hayri irdal gibi
yalan1 hayatinin merkezine koyarak gecimini bu yolla saglayan insanlarin diistiikleri trajikomik durumlar da ironik bir dille anlatilir.
Calismanin temel amaci, modernizme gecis asamasinda ortaya cikan yalanlar1 tespit etmek, onlar1 Sark’in ve Garp’in uydurdugu yalanlar
bashig1 altinda siuflandirarak agiklamaktir. Bu baglamda Seyit Liitfullah’in abes hikayeleri gelenegin olumsuz tarafin1 gésteren Dogu'nun
mistik yalanlarini; Saatleri Ayarlama Enstitiisii gibi bos, sahte, liizumsuz kurumlarin kurulmasi ise Bati ilmini {istlinkorii anlayip yanhs
uygulayan toplumun modern Garp yalanlarmni igermektedir. Calismada toplumsal kutuplasmaya neden olan geleneksellik ve modernizm
kiskacinda eski-yeni ¢atismasinin dogurdugu olumsuzluklar aktarilmis, modernist doniistimiin getirdigi sancilar, Dogu’nun mistik yalanlar
ile Bat1'nin modern yalanlar1 ekseninde anlatilmaya gayret edilmistir.
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Giris
Calismanin amaci ve 6nemi

Calismada, Tiirk edebiyatinin 6nemli isimlerinden biri olan Ahmet Hamdi Tanpinar'in Saatleri
Ayarlama Enstitiisii, eserin temel omurgasimi olusturan yalan kavrami baglaminda incelenmistir.
Yalan, Tiirk edebiyatinda yaygin bir sekilde islenen temalardan biri olup Recaizade Mahmut Ekrem’in
Araba Sevdasi, Hiiseyin Rahmi Glirpmar'in Miirebbiye, Tahsin Yiicel'in Yalan, Ahmet Hamdi
Tanpinar'in Saatleri Ayarlama Enstitiisii romanlarina konu olmustur. Yazarlarin yalan konusuna
bagvurmasinin nedeni ise; hayatin gergekliklerini, dogru ve yanlislarim1 gostermek, “okurunu,
kurdugu ve kurguladigr diinyanin igine sokabilmek, anlattiklarina gii¢ ve inandiricilik
kazandirmaktir” (Samsakgi, 2015, s. 99).

Yalan olgusu, roman tiirli disinda Yunus Emre, Nabj, Agéh, Nesimi, Baki, Nefi, Seyh Galib,
Fiizuli gibi klasik Tiirk sairlerinin misralarina da fani diinyanin gegiciligi, vefasiz sevgilinin yalanlari,
bos vaatlerle asigini kandirmasi, kavusacaklaria dair verdigi sozii tutmamas: ve akabinde “kisiyi
hayata baglayan umutlarin bosa ¢ikmas1” (Karakose, 2014, s. 127) seklinde yansimistir. Divan siirinde
“yalan, genellikle kadin, diinya, subh, va’d, dava ile birlikte kullanilmis; deyimlerde de s6z konusu
edilmistir” (Akpmar, 2014, s. 73). Bununla beraber Cemal Siireya, Edip Cansever, Turgut Uyar, Ece
Ayhan, IThan Berk gibi Ikinci Yeni sairlerinin imgesel anlatimlarinda yalan temasina yer verilmistir.
Modern Tiirk siiri dizelerinde hakikate ulasmak i¢in basvurulan yalan bir imge, s6z oyunu veya
yanilsama seklinde ele alinmistir. Bu baglamda “sairin yalana basvurmasimin amaci, var olan bir

yalan dillendirmek degil, yeni bir gerceklige ulasmaktir” (Cakmakgi, 2019, s. 1273).

Goriildiigii tizere Tiirk edebiyatinda ozellikle de roman ve siirlerde yalan temas: farkh
sekillerde islenmistir. Ayn1 zamanda bu konu bir¢ok arastirmacmin dikkatini ¢ekerek calismalarina
temel malzeme olmustur. Bu baglamda siirde, romanda, sanatta ve edebiyatta yalan kavrami {izerine
arastirmalar yapilmistir. Alana katki saglamak amaciyla yapmis oldugumuz bu calisma, digerlerinden
farkli olarak Tanpinar’in Saatleri Ayarlama Enstitiisii roman tizerine durulmus ve eserde tespit edilen
Tirk toplumunun modernlesme siirecindeki sancilarinin tezahiirii olan yalanlarin nedenleri,
toplumsal doniistimlerle ilintisi, psikolojik yonleri a¢imlanmustir. Makale, Tanpmar'in Saatleri
Ayarlama Enstitiisii romanindaki yalan temas: {izerine yapilmis detayli bir calisma olarak onem arz

etmekte ve sonraki ¢alismalara kaynak tegkil edebilecegi 6n goriilmektedir.
Yalan kavraminin tanimi1 ve siniflandirilmasi

Yalan, bilingli olarak ve bagkalarini kandirma gayesi giiderek sdylenilen uydurma sozlerdir.
Bir bagka deyisle, gercegi saklamak amaciyla hakikati yansitmayan birtakim uydurma girisimlerde
bulunmak ve bagkalarni aldatmak icin sOylenen sz veya ifadelerdir. Ahlaki ve dini agidan
yapilmamasi gereken olumsuz bir durum olarak degerlendirilen yalan sdyleme eylemi insanin
dogasinda vardir. Kasith sdylenen yalan kavraminin ise psikolojik bir rahatsizlik belirtisi oldugunu
soylemek miimkiindiir. Yalan sdylemek ayni zamanda “toplumun ahlaki dokusuna yo6nelik bir tehdit,
korkung yasam sonuglarinin bir 6ngoriiclisii, sosyal bir beceri ve 6nemli bir gelisimsel doniim
noktas1”(De Paulo, 1996, s. 979) olarak tanimlanmaktadar.

Yalan kavramini genel anlamda kaba, uydurma, abartili, gizli ve beyaz yalanlar seklinde bes
farkli agidan ele almak miimkiindiir (Akhtar, 2017). 1. Kaba veya kiistah diye tanimlanan birinci
tiirdeki yalanlar, iletilen bilginin dogru olmadiginin ¢ogu insan tarafindan bilindigi yalanlardir. Buna
ragmen 1srarla yalarn siirdiirmeye devam eden kisi karsisindaki insan1 kandirarak gercekleri inkar

eder ve dogru malumatin tam aksini aktarmaya calisir. Buna 6rnek olarak dgrencinin smifin camin
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kirdig1 halde 6gretmenine yapmadigini séylemesini, cocugun seker yedigi halde annesine yemedigini
belirtmesini, hi¢cbir sebep olmaksizin arkadaslariyla bulusmasina ge¢ kalan gencin trafige yakalandig:
yalanin1 uydurmasimi gosterebiliriz. Boyle basit yalanlarla beraber aymi zamanda mahkeme
salonlarinda yargilanan ve suglarmi kabul etmeyen zanlilarin, hirsizlarin, dolandiricilarin verdikleri
gercekleri yansitmayan yalan ifadeler veya topluma ciddi Olclide zarar veren sahtekarliklar kaba
yalan thriini igerir. 2. Uydurma yalanlar, gerceklik payr olmayan, hakikati aksettirmeyen yanlis
bilgilerin gercekmis gibi baskalarina aktarilmasidir. Giiniimiizde ¢ok yaygimnlasan bu yalan tiiriine,
gormedigi bir olay1 yasamis gibi anlatmak, tanimadig insanlarla ilgili gercek dis1 haberler yaymak,
yanlis haberlerle alicty1 yaniltmak ve kulaktan dolma dogrulugu bulunmayan bilgilerle baskalarinin
dedikodusunu yapmak 6rnek gosterilebilir. 3. Abartmalar, gerceklerin oldugundan farkh bir bi¢gimde
yani yalanlar eklenerek, siislenerek, abartilarak veya kiiciimsenerek anlatilmasidir. Burada hakikat ve
yalan alictya es zamanli iletilir. Yasanilan kiigiik bir kazanin abartilarak hayati tehlike arz eden biiyiik
bir olaymis gibi anlatilmasi veya is arkadasmnin basarisini gormezden gelen kisinin onun
calismalarindan bahsederken kii¢iimsemesi buna ornektir. 4. Gizli yalanlar, ger¢egin nazik bir sekilde
kibarca saklanmasi veya inkar edilmesidir. Uzun siiredir gormedigi bir arkadasina yaslandigi halde
hi¢ degismemissin, hala ¢ok geng ve giizelsin demek, magazada elbise deneyen kadina {izerindekinin
yakismamasina ragmen ¢ok yakistigini soylemek veya begenmedigi bir hediye icin ¢ok begendigini
soyleyip tesekkiir etmek bu tiir bir yalandir. 5. Beyaz yalanlar ise kimseye zarari olmayan aksine
fayda saglayan, mutluluk veren, rahatlatan, iyi hissettiren yalanlardir. Burada gerceklerin saklanmasi
ve yalan sdylenmesi insanlar1 incitmez. Bilakis onlar1 motive eder ve sevindirir. Ornegin, yogun
bakimda olan agir bir hastaya ciddi bir seyinin olmadigini ve kisa zamanda iyilesecegini sdylemek
beyaz yalandir. Bazen insan kendini rahatlatmak icin de beyaz yalana bagvurur. Ornegin, Refik Halit
Karay, Aym On Dérdii romaninda baskahramanin diliyle insanoglunun dogasinda yalanin oldugunu
ve ara sira kendisini de aldatmak geregi duydugunu vurgular. Bu baglamda bazen yalanin insana
fayda verdigini, onu iyilestirdigini, yaralarimi sardigini ve psikolojik olarak rahatlattigini soyleyen
yazar “bu yalanlar, kendini bile bile aldatislar, tabiatin bize sagladig1 bir nevi tedavi usuliidiir”

(Karay, 2009, s. 160) seklinde ifade ederek yalana bagsvurmasinin gerekgelerini belirtmektedir.
Unlii filozof Augustinus’a gore, yalan kavraminin sekiz cesidi vardir:

“Ilk yalan tiirii, kesinlikle sakimilmasi ve yanina bile yaklagilmamasi gereken oliimciil bir
tiirdiir ki, dini 6gretide sdylenen yalanlari kapsar.(...) Tkinci yalan, birini haksiz bigimde inciten
yalandir. (....) Ugiinciisii ise birine yarar saglarken bir bagkasina zarar veren yalandir, gerci bu zarar
fiziksel bozulma icermez. Dordiinciisii, sirf yalan sOylemenin ve aldatmanin hazzi icin sdylenen
yalandir, yani gergek yalan. Besincisi, kibar bir iislupla bagkalarim1 memnun etmek igin sdylenen
yalandir. Bunlardan sakinildigi ve bu tiir yalanlar reddedildigi zaman, kimseye zarar vermemekle
birlikte birilerine fayda saglayan altinci yalan tiirii ortaya ¢ikar. (....) Yedinci yalan tiirii, kimseye zarar
vermeyip birisine yarar saglayan yalandir. (....) Sekizinci yalan tiirii ise hi¢ kimseye zarar vermedigi

halde, birisini fiziksel bozulmadan (...) korumasi 6l¢iisiinde yarar getiren yalandir” (1998, s. 39-40).

Goriildiigii lizere Augustinus birinci tiirii 6liimciil yalan seklinde tanimlar. Oliimciil yalan, bir
baska deyisle kutsal yalan, dini agidan sOylenilen yalanlar olup toplumun inang seklini olumsuz
yonden etkiler. Kutsal degerlere yonelik aykir bilgiler vermek kosullar ne olursa olsun islenmemesi
gereken giinah olarak kabul edilmektedir. Ikinci tiir, insanlara fayda saglamayan aksine zarar veren
adaletsiz veya haksiz yalanlar igerir. Adaletsiz yalanlar, ihanet, aldatma gibi benzer durumlarda
bagkalarini iizen, sarsan, kiran ve aci veren yalanlardir. Ugijncﬁsﬁ, birine yarar saglarken, baska
birisine zarar veren yalandir. Ornegin, dolandiricilik sucu isleyen failin hileli davranislari, yalanlari

kendisine veya arkadasina fayda saglarken, magdur kisiye biiyiik zarar vermektedir. Dérdiinciisii,
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mitomani (mythomania) olarak bilinen “patolojik yalan” tiirtidiir. Psddoloji fantastika veya diislemsel
yalan olarak da tanimlanan patolojik yalan sizofreniye yakin bir psikolojik hastaliktir (Arslan &
Evlice, 1995). Burada ruhsal problemler yasayan kisinin yalani aligkanlik haline getirerek hayatmin bir
parcasina gevirmesi, hi¢cbir neden olmaksizin devamli yalan sdylemesi ve uydurduklarina kendini
inandirmasi s6z konusudur. Oldukga tehlikeli ve zararli olan patolojik yalan kisinin siirekli yaptig1
aktiveye doniismektedir. Ayn1 zamanda yalan sdylemeyi eglence amacli kullanan ve bu isi kendine
hobi edinen kisinin birisini aldatmaktan aldig1 zevk, haz, hosnutluk da bu baglamda
degerlendirilebilir. Burada yalancinin temel amaci eglenmek, yalanin keyfini ¢ikarmak, kendi
eksikliklerini tamamlamak ve egosunu tatmin etmektir. Besincisi, bir baskasimnin gonliinii almak
amaciyla soylenen kibar yalan tiirtidiir. Erkek arkadasmin verdigi cicegi begenmeyen kadinin,
sevgilisini kirmadan “Giil dalinda giizeldir.” ifadesini kullanmas: kibar yalan tiiriinii igerir. Altinci,
yedinci ve sekizinci tiirler ise kimseye zarar vermeyen aksine birilerine fayda saglayan beyaz yalanlar

bashg1 altinda degerlendirilebilir.

Saatleri Ayarlama Enstitiisii'nde Yalan

Yalan olgusu, Tiirk edebiyatinda bir¢ok romanin ana temasi olarak ele alinmistir. Bu
romanlardan biri de Ahmet Hamdi Tanpinar'in Saatleri Ayarlama Enstitiisii’diir. Saatleri Ayarlama
Enstitiisii, irrealist bir hayal diinyasinda yasayan insanlarin yalanlarla dolu hayatini ironik bir sekilde
ince mizahla anlatir. Kitap “Biiyiik Umitler”, “Kiigiik Hakikatler”, “Sabaha Dogru”, “Her Mevsimin
Bir Sonu Vardir” baslikli Tiirkiye'nin elli yillik tarihi siireg igerisindeki farkli dénemlerini yansitan
dort boliimden olugmaktadir. “Biiyiik Umitler” Tanzimat 6ncesini, “Kiigiik Hakikatler” I. Mesrutiyet,
“Sabaha Dogru” II. Mesrutiyet, “Her Mevsimin Bir Sonu Vardir” boliimii ise Cumhuriyet donemini

aksettirir.

Roman, iki medeniyet arasinda bocalayan Tiirk toplumunun modernlesme sancilarin,
yanlislarini, sagmaliklarini, bunalimini Sark diinyasinin yalanlar1 ve modernizm adi altinda Saatleri
Ayarlama Enstitiisii gibi bos, gereksiz kurumlarin olusumu ekseninde anlatir. Kiigiik bir yalanla
baslamis olup gittikge biiyiiyen ve agir sonuglara neden olan olaylar, bagkahramanin hatiralarin
yazdigi ani kitab1 araciligiyla aktarilir. “Farkli maskelere biiriinerek Irdal'in agzindan anlatilanlar
aslinda romanin yazildig1 zamandaki kisilere, kurumlara, sanat anlayisina, ilim camiasina yonelik

olumlama yontemiyle yapilmis birer elestiri” (Kargiga, 2016, s. 318) olarak degerlendirilebilir.

Hayri Irdal, am kitabin1 yazmaktaki temel amacinin bagindan gegen ilging olaylari anlatmak
ve gizli kalmis hakikatleri giin yiiziine ¢ikarmak oldugunu belirtir. Bizzat sahidi oldugu ve
unutulmamas: gerektigini diistindiigii gercekleri aktarirken yalanlara, iftiralara degil ufak tefek
abartilara ve siislemelere de yer verecegini soyleyerek olaylar1 farkli bir bicimde nakledecegini itiraf
eder. Bu da Hayri Irdal'in anilarini anlatirken yalamin tiirlerinden biri olan abartmalara

basvurdugunun belirgin bir gostergesidir.

Gergeklerle hayallerin, hakikatlerle riiyalarin i¢ ice girdigi romanda yasanan absiirt olaylar
sanki yalanlardan olusan bir hayal diinyasinda cereyan eder. Yalanlarin, miibalagalarin ve
mistisizmin hakim oldugu gizemli atmosferlerde gelisen olaylar ilk basta hayal iiriinii olarak
diisiiniilebilir. Aslinda Tanpinar, XX. yiizyilin baslarindaki Tiirk toplumunun gercekliklerini, ¢cagin

sosyal sorunlarini hayal oyunu izlenimi birakan bir masal dleminde yansitmaya ¢aligir.

“Seyit Liitfullah’in, Aristidi Efendi'nin garip diinyalari, tam mezara gomiilecegi sirada
tabutundan bagimi kaldirip dosdogru eve goétiiriilmesini sdyleyen, alkiglar, ishiklar arasinda evine

geldikten sonra sagligina kavusarak bambaska bir 6miir siirmeye baslayan ihtiyar hala, Avrupa’da
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okumus bir hekimden beklenmeyecek derecede sakat ruh hekimi Ramiz, sonra her yaniyla Saatleri

Ayarlama Enstitiisti adl1 kurum” (Yiicel, 2008, s. 113) buna 6rnek olarak gosterilebilir.

Yalanlar, hayaller, diisler romana mistik ve masals1 bir hava katsa da eserde toplumsal
degisimlerin bireyler tizerindeki etkisi ve hakikatler s6z konusudur. Bu baglamda sosyal olaylar,

mizah egliginde bireylerin yalan diinyasina egilerek ve psikolojik tahliller yapilarak anlatilmaktadir.
1.1. Hayri Irdal’in yalana egilimi

Romanin bagkahramani Hayri Irdal’in yalana egiliminin temel sebebi, gecimini saglamak ve
sefil hayatina tekrar geri donmemektir. Gergeklerden kagarak yalanin sihirli ¢izgisi icinde mutlu
oldugunu sdyleyen Irdal, bagkalarmin uydurdugu hikayelere ortak olur. Bu baglamda her giin yeni
yalanlar uydurmak zorunda kalir. Bir nevi yasadigi olumsuzluklardan, zorluklardan, maddi ve
manevi sorunlardan, kisacas: hayatindan, 6ziinden kagarak yalanlara siginir. Onun soyledigi yalanlar,
Augustinus’un tglincii tiir olarak belirledigi birilerine fayda saglarken baskalarina zarar veren
yalanlar igerir. O, diistiigli biitiin zor durumlardan kendisine fayda sagladigini diisiindiigii yalan
araciligiyla kurtulur. Bu nedenle siirekli yalan soyler ve bir yalan: bagka bir yalanla kapatmaya calisir.
Psikolojik hastalik olan patolojik yalan veya mitomani diye tanimladigimiz s6z konusu durumda
Hayri Irdal uydurduklarina kendisini inandirir ve yalanlari gercekmis gibi yasar. O, hayatinin “ucunu
bucagmi bilmedigi, her giin yeni bir pargasiyla karsilastigi adeta tefrika halinde bir yalan
oldugunu”(Tanpinar, 2017, s. 271) itiraf eder.

Boylelikle Hayri Irdal'm yasam felsefesine, hayatinin 6nemli bir pargasina doniisen yalan,
hem aliskanlik hem de ekmek parasi ve yasami siirdiirebilmek icin bagvurulan ara¢ olarak
diisiiniilebilir. Ayn1 zamanda onu bu yola ¢evresindeki insanlarin siiriikledigi ve yalan sdylemesinde

toplumun ¢ok biiyiik bir etkisi oldugu da gercektir.

Romanda islenen yalan olgusunu, Sark’in ve modernizmin yalanlar1 diye iki gruba
ayirabiliriz. Birinci grupta dini kendi ¢ikarlarina alet eden, gericiligi, kitlesel cehaleti yayan $Sark’in
uydurdugu yalanlar, ikinci grupta ise Bati'min etkisiyle modernlesmeye calisan ve bu siiregte

yeniliklere ayak uyduramayan toplumun son gare olarak basvurdugu yalanlar yer almaktadir.
1.2. Sark’in yalanlar1

Tanzimat 6ncesi ve sonrast Bati1 uygarligini kabul etmeyip Dogu'nun mistik yasam bigimini
devam ettirmeye calisan bireyleri simgeleyen Sark’in yalanlar;; masal aleminde yasayan, cehalete
inanan ve gaflet uykusundan uyanamayan Tiirk toplumunun gercek disi olaylara, bir takim uydurma
diisiincelere, hayallere, riiyalara kapilarak hakikatlerden uzaklastiginin ve dis diinya ile iliskisini
kopardiginin birer gostergesidir. Bu baglamda “biitiin Sark asirlarca gozlerini dis diinyaya kapayarak,
kendisini gayri suurun icat ettigi bir masal alemine kaptirmamais ve bu yiizden gercek dlemde degisen
zamanin farkina varamayarak bindigi geminin paramparca oldugunu gérmemis midir?” (Kaplan,
2008, s. 110) sorusunun cevabi da doniisiim siirecinde toplumun yasadig: sorunlar, sikintilar, anlatilan

abes hikayeler ve yalanlar dogrultusunda verilmektedir.

Sark’in yalanlarni Augustinus'un birinci tiir olarak tamimladig1 6liimciil yalanlara dahil
edebiliriz. Oliimciil veya kutsal yalanlar, dini konuda gercege aykur fikirler sdylemek, toplumu yanlis
yonlendirmek veya insanlarin inancini kotiiye kullanarak onlar1 aldatmak, kandirmak anlamindadir.
Romanda Seyit Liitfullah’in, dini maske altinda kendi Kkisiligini saklayarak soyledigi yalanlar ve
Serbetcibag1 Elmasi hikayesi bu kapsamda degerlendirilebilir.

1.2.1. Seyit Liitfullah’in yalan1
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Hayri frdal'm cocukluk yillarindan bahseden “Biiyiik Umitler” adli birinci boliim, hurafe
motiflerini, gaipler diinyasiyla iliskiyi, hazine arayislarini, biiyii, hamail gibi akla ve gercege aykiri
gliclere baghligi, dinin 6ziiyle bagdasmayan bos inanglar1 anlatir. Bu baglamda Sark’m uydurdugu
yalanlara sorgulamadan korii koriine baglanan, inanan ve masals: bir diinyada yasamay1 tercih eden

toplumun cehaleti Tanzimat 6ncesi donemi simgeler.

Baskahraman Hayri irdal, yalanla ilk kez Seyit Liitfullah sayesinde tarusir. Ne soylendigi gibi
Medineli ne de seyit olan Liitfullah, dini maske altinda kendi kisiligini saklayarak uydurdugu
birtakim sdylemler ile insanlari kandirir. Irdal'm gocukluk yillar1 asil adinin ne oldugu bile
bilinmeyen bir adamin uydurma hikayelerini dinleyerek ve onlara ictenlikle inanarak gecer. Seyit
Liitfullah’1 bir mektep olarak goren, onun hayal diinyasina ortak olan, ayni riiya i¢inde yasayan Hayri
Irdal, Sark’in yalanlarla dolu efsunlu dleminden, sihirli masallarindan garip bir sekilde haz alir.
Boylelikle Liitfullah’in soyledigi yalanlar, yaptig1 sagmaliklar irdal’a zevk verir ve onu eglendirir.

Augustinus’a gore bu, zevk ve aldatmanin hazzi i¢in sdylenen, eglendiren yalan tiiriinii icermektedir.

Hayri Irdal, kendisini din adami kimligiyle tanitan gercekte ise “yalanci esrarkesin biri
olan”(Tanpinar, 2017, s. 44) Seyit Liitfullah’in cahil ve aymazlikla dolu diisiincelerinin gercegi
yansitmadigini sonradan anlar ve onu tiyatroda sahneye ¢ikan bir basrol oyuncusuna benzeterek su

sekilde elestirir:

“Onun acayip golgesi dogrudan dogruya yalanin boslugunda yiiziiyordu. O maskenin yahut
odiing kisiligin kendisi idi. Cok hayali bir piyeste asil basrolii, hakikatin tam inkarini {izerine alan
aktor tasavvur edin ki, oyunun yarisinda sahneyi, 6diing sahsiyetini giinlitk hayatinda yasamak igin
birakmis olsun ve o kiyafetle ve karakterle sehre, sokaga, insanlarin arasina firlasin. Iste bu kiiciik
gruba bir yigim meraki, ihtirasi asilayan, onlarin kendi baslarina kalmis olsalar ¢ok tabii gegecek

hayatlarin altiist eden Seyit Liitfullah bu ¢gesit bir adamd1” (Tanpinar, 2017, s. 41).

Yalanci, dolandirici, define avcisi, icki ve esrar bagimlisi olan Liitfullah, esini kaybettikten
sonra Istanbul’da yikik bir medresenin tek odasina kapanarak hayatini kayip bir hazineyi bulmaya
adar. O; cinler ile konustugunu, Aselban adinda bir hayali sevgilisinin oldugunu ve onun yardimiyla
Kayser Andronikos hazinesini bulacagini iddia ederek asilsiz yalanlarla insanlar1 kandirir.
Abdiisselam Bey’i, Eczaci Aristidi Efendi’'yi, Hayri Irdal’1 ve babasini da kendi yalaninin pesinden
siiriikler. Bu insanlarin Liitfullah’in masalina kanmalarinin ve umutlarini ona baglamalarmin nedeni
ise maddiyattir. Abdiisselam Bey ve Eczaci Aristidi Efendi defineyi bularak servet kazanmak ve
zengin olmak, Hayri Irdal'in babasi ise dedesinin vasiyetini gergeklestirmek amaciyla bu yola
koyulur. Andronikos hazinesi, “Irdal’m babasindan Abdiisselam Beye, Irdal’dan Aristidi'ye kadar
herkesin umut kaynagidir. O, hepsinin tek tek beklentilerini karsilayacak miistakbel bir sponsordur
adeta” (Sazyek, 2013, s. 1251).

AKkli dengesi yerinde olmayan ve uydurdugu yalanlara kendisini kaptiran Liitfullah'in define
isi ile ugrasmasinin tek sebebi ise hazlar aleminde yasayan sevgilisine kavusmaktir. O, hazineyi
bulduktan sonra Aselban’in insana doniisecegi, kendisinin giinese benzer gercek ¢ehresini alacag: ve
bu iki essiz glizelligin kavusarak beraber mutlu mesut yasayacaklari masalina ictenlikle inanr.
Aslinda ortada ne define ne de hazlar alemiyle bir iletisim vardir. Biitiin anlatilanlar Liitfullah’in

hayal diinyasimin iirtiniidiir.

Insanlarin inancindan yararlanan, kutsal degerleri, dini kendi diisiincesi ve kisisel ¢ikarlari
dogrultusunda birtakim menfaatler ugruna kullanan Seyit Liitfullah'm uydurdugu yalanlar oliimciil
yalan tiiriinii igerir. Romanda yer alan bu ve benzeri yalanlar, Sark dleminin masal, efsane, menkibe

gibi yalanlar icindeki hayat anlayisini isaret etmektedir.
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1.2.2. Kiraathane ve Serbetcibasi Elmas1 yalan1

“Kii¢iik Hakikatler” boliimiinde Tanzimat sonrast Dogu ve Bati ikilemi arasinda kalan,
bocalayan Tiirk toplumunun bunalimi kiraathane ve Serbetcibasi Elmasi yalani ekseninde anlatilir.
Tanpinar'in da soyledigi gibi Tanzimat geregi Bati'ya yonelmek zorunda kalan toplum ne eskiyi
birakabilmis ne de yeniliklere ayak uydurabilmistir. Boylelikle iki medeniyet arasinda gelgitler
yasayan toplum ciddi olaylar1 eglenceye c¢evirerek masallara, yalanlara basvurmustur. Buna 6rnek
olarak Sehzadebasi'nda bulunan kiraathaneyi gosterebiliriz. Kiraathane giiniinii hosca gecirmek ve
hakikatlere goziinii kapatarak yalanlara egilmek, uydurma hikayelerle eglenmek amacindaki
insanlarla var olan bir mekandir. Mekan, gerceklerin disinda sanki bir hayal diinyasinda yasayan ve
modernizme uyum saglayamayan bireylerin saka, eglence ve yalanlarla dolu hayatim1 yansitir.

Serbetcibast Elmasi yalani da bu kiraathanede iin kazanir ve Hayri Irdal’in bagina olmadik igler agar.

Bir giin Hayri Irdal meyhanedeyken, kayinpederinin konagin gecimini nasil sagladigini
merak eden ve kendisini bu konuda siirekli sikistiran is arkadasi Sabri Bey’e Serbetcibasi Elmasi
hikayesini uydurur. Hikayeye gore Irdal'in vefat eden kaympederi Abdiisselam, Osmanli sarayina ait

oldugu diisiiniilen Serbet¢ibasi Elmasi sayesinde konagin ge¢imini saglar.

Kaynag: Seyit Liitfullah olan hikaye bir yalan olarak biiyiir ve kiraathanenin ana konusuna
dontisiir. Bu hususta kahvehane, Hayri Irdal’m yalan diinyasinin déniim noktasma gevrilir. Farkli
mesleklerden insanlar1 bir araya toplayan mekanin hemen her giin mevzusu Serbetcibasi Elmasi olur.
Herkes konuyla ilgili gesitli hikayeler uydurur. Kimisi elmasin tarifini yapar, kimisi onun bir cin
tarafindan getirildigini anlatir, kimisi ise bu cinin Hayri Irdal’n halas: Zarife Hanum oldugunu soyler.
Hizli bir sekilde yayilan ve agizdan agza dolasan hikayeye insanlar bir sekilde gerceklik pay:

kazandirmaya calisir.

“Agzimdan bir kelime ¢ikti. Onun etrafinda biitiin bir masal uydurdular. Mahvima kadar
gittiler. Ben maalesef kendim bagsladigim bir yalanin kurbaniyim. Bunu nasil yaptim? Nigin yaptim?
Bilmiyorum. Fakat bu is boyle... Bir gevezelik... Bagka bir sey degil. Belki burada biitiin insanlikla

birlesiyorum. Hepimiz kendi masallarimizin kurbaniyiz”(Tanpinar, 2017, s. 112).

Hayri Irdal, sdylediklerinin kiigiik bir yalandan, sakadan ibaret oldugunu anlatmaya caligsa
da kimse ona inanmaz. Olaylar gittikce daha da karmasik ve abes bir hal alir. Basit bir yalanla
baslayan durum, sagmaliklar ve yanlis anlasilmalarla devam eder. Bu sirada Abdiilselam Bey’in borcu
oldugu kisiler Irdal’a dava agar. Mahkeme, elmasin irdal’da oldugu ve onu sakladig1 kanaatine varir.
Mamafih Irdal, Seyit Liitfullah’in yalanina bagvurarak elmas: kimselerin bilmedigi Kayser
Andronikos hazinesinde sakladigini soyler. Bu itiraf {izerine akil saghgmin yerinde olmadig: ve
delirdigi distintiliir. Boylelikle gercek hayatta var olmayan bir elmas: calmasi sebebiyle once

mahkemeye verilen Irdal, oradan da “akil hastas1” teshisi konarak adli tipa gonderilir.

Israrla psikolojik bir rahatsizliginin, ruhsal bozuklugunun, hastaliginin olmadigini
vurgulayan Hayri irdal, sadece bir gevezelik sonucu baslattigi yalanin veya kendi masalinin
kurbanma doniistiigiinii soyler. Tanpinar, aslinda bu olay vesilesiyle Sark aleminin, uydurdugu

yalanlara kendisini kaptirdigina ve gercekmis gibi algilayip inandigina isaret ederek durumu elestirir.

Serbetcibagi Elmas: yalani, Augustinus’un belirledigi ikinci, yani adaletsiz yalan tiiriine ait

olup bagkahraman Hayri Irdal’in yargilanmasina ve bu siireg zarfinda yipranmasina neden olur. Ayni
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zamanda uydurdugu masala dini de alet etmesi nedeniyle birinci tiir olarak tanimlanan 6liimciil veya

kutsal yalan1 da icermektedir.

1.3. Tiirk modernlesmesinin yalanlar

Modernlesme siirecinde Tiirk toplumunun yeniliklere adapte olamamasi, modern hayata ayak
uyduramamasi ve bocalamasi s6z konusudur. Tanzimat 6ncesi ve sonrasi eski ile yeni, Sark ile Garp
uygarlig1 arasinda kalan toplumun Cumhuriyet déneminde Bati’dan yana secimini yaparak ge¢misi
tamamen hayatindan ¢ikarmasi birtakim yanlislara ve yalanlara yol agar. Bu baglamda Batililasmay:
ve modernlesmeyi saplant1 haline getiren bireylerin soyledikleri yalanlar1 beyaz, patoloji, abartmalar,

kaba, birine yarar saglarken bagka birisine zarar veren yalan tiirleri kapsaminda degerlendirebiliriz.
Tiirk modernlesmesinin yalanlarini asagidaki sekilde siralamak miimkiindiir.
1.3.1. Adli T1p ve Psikanaliz yalan1

Hayri Irdal akil hastanesindeyken Avrupa’da egitim gormiis, hayatin1 psikanaliz bilimine
adamis geng bir aydin olan Doktor Ramiz’le tanisir ve arkadas olur. Ramiz, Viyana’da okumasina ve
iyi bir egitim almasina “karsin, ne insanlar1 dinleme sabrina, ne bildiklerini hastalarina anlatabilme
yetenegine, ne 6nemli konularda dogru teshislerde bulunabilmeye, ne de hayatina girdigi insanlarin
hayatinda, mesleki anlamda bile olumlu bir etki yaratma giiciine sahip bir insandir” (Giindiiz, 2009, s.
251). Hatta Irdal'in hayatiin doniim noktast olan Halit Ayarc ile tanigsmasi, 1spirtizrna Cemiyeti'ne
iiyeligi de Ramiz’in sayesinde gerceklesir. Bu anlamda modernizmin yalanlarina kanmasina ve

inanmasina Ramiz’in vesile oldugunu sdylemek miimkiindiir.

“Psikanalizi Hayri Irdal'in iizerinde uygulamaya karar veren” (Cebin, 2018, s. 405) doktor
Ramiz ona “baba psikozu” teshisi koyar ve tedavi eder. Gergekte ise tedavi edilen Hayri Irdal,
modernlesme siirecinde psikolojisi bozulan ve ruhsal sarsintilar yasayan toplumu temsil etmektedir.
Lakin doktorun kendisi de psikolojik olarak normal bir birey degildir ve Irdal’dan higbir farki yoktur.
Buradan doniisiim siirecinde toplumu yonlendiren, yenilikleri uygulamaya c¢alisan aydinlarin ve
entelektiiel kesimin de normal olmadiklari ve g¢éziimlenmesi gereken sorunlara sahip olduklar

anlagilir.

Tedavinin sonuglanmast igin Doktor Ramiz, irdal’a gérmesi gereken riiyalarin listesini verir.
frdal, riiya gérmemesine ragmen akil hastanesinden kurtulmak icin bir riiya uydurur ve soyledigi

yalan sayesinde saghk raporu alarak taburcu olur.

Onun anlattigl riiya, kimseye zarar vermeyen ve kendisine yarar saglayan beyaz yalan
tiirindedir. Boylece yalan yiiziinden zor duruma diisen Irdal, yine yalanla sorunu g¢ozer ve
hastaneden kurtulur. Bir yalanin baska bir yalanla kapatilmaya calisilmas: ve bu dogrultuda tekrar

yalana basvurulmasinda Tanpinar'in olaylara ironik yaklasimi s6z konusudur.
1.3.2. Ispirtizma Cemiyeti / kolektif yalan

Hayri Irdal'in da iiye oldugu Ispirtizma Cemiyeti'nde insanlar kolektif sekilde yalan sdyler,
ruhlarla konustuklarimi iddia ederek kendilerini bilerek kandirir ve aldatirlar. Hemen her {i¢ giinde
bir 6zel ruhlarla goriisiildiigii, hazlar aleminden alindig1 iddia edilen haberlerin tartisildig1 dernekte
yalan, zevk almak, eglenmek ve hosca vakit gegirmek amaciyla sdylenir. Hayri Irdal’a gére bu tarz
dernekler “beraberce yalan soyleyip, beraberce aldanip hosca vakit gecirmek isteyen insanlar”

(Tanpinar, 2017, s. 155) i¢in ideal mekandr.
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Sark’in miithis atmosferi ve masalimsi diinyast modern ¢agda Ispirtizma Cemiyeti seklinde
karsimiza gikar. Bu mekanda ruh ¢agirma, gaip alemiyle iletisim kurma “modernlesme” ad1 altinda

yapildig1 icin Tanpinar modernizmin birtakim yalanlar icerdigine isaret etmektedir.

Ispirtizma Cemiyeti'ndeki gercek dis1 karakterler: Murat ve irade

Cemiyet iiyelerinden Nevzat Hanim, evinde yasadigini iddia ettigi Murat isimli bir ruhla
konustugunu soyler. Bu yalan iizerine dernekte ruh ile telefonla goriisiildiigii, kadimin yalniz kaldig:

zamanlarda evin Murat tarafindan korundugu gibi ¢esitli hikayeler uydurulur.

Cemiyetin diger yalan karakteri ise Afroditi'nin halasi Irade’nin ruhudur. Afroditi, halasimin

ruhundan aldig: giig ile her giin bir seyler yazip ¢izer.

Hikayeye gore Afroditi'nin italya’daki ihtiyar halasmin omrii yegeninin gelecegi giinii
beklemekle geger ve biitlin mirasini, evini, dantellerini hi¢ gormedigi kardesinin kizina birakir.
Afroditi ile annesi kendilerine miras kalan egyalari satmaya kiyamaz. Thtiyar halanin da vasiyeti
{izerine evini tamir ettirdikten sonra Istanbul’a donerler. Bir siire sonra ise Irade’nin ruhu ortadan
kaybolur. Afroditi masa basinda, elinde kalem saatlerce halasinin tekrar konusmasini bekler ama ruh

bir daha geri donmez.

Hayri Irdal, hayatlarinin bir pargasina déniismiis bu yalanc ruhlarin gergek dist oldugunu
“Onlar hemen hemen bizim gibi yasiyorlardi. Bir yalan olsalar bile mevcuttular” (Tanpinar, 2017, s.

168) sozleriyle agikliga kavusturur.

Ispirtizma Cemiyeti veya kolektif yalan Augustinus'un makalesinde belirttigi dérdiincii, sirf
yalan sOylemenin ve aldatmanin hazzi i¢in sdylenen tiire ait olup gergek/patolojik yalam

kapsamaktadir.
1.3.3. Saatleri Ayarlama Enstitiisii yalan1

Hayri Irdal'in hayatindaki asil déniim noktas1 Halit Ayarci ile tanismasi ve beraber kurduklari
Saatleri Ayarlama Enstitiisii’diir. “Sabaha Dogru” adl {iclincii béliimde yer alan olaylara gore Halit
Ayarcr'nin kurguladigi bir proje olan enstitii, Hayri Irdal ve yakin gevresinin de yardimlari, destekleri
ile iilkenin 6nemli resmi kurumlarindan birine gevrilir. Aile miiessesesi olan ve galisanlarin Hayri
frdal'in akrabalarindan, arkadaslarindan, tanidiklarindan olusan kurum gittikce biiyiir ve iinlenir. Bu
siire zarfinda ise sahte kurumun tesisgileri ve calisanlari devlet biit¢esinden yararlanarak onlara

verilen yetkiyi kendi ¢ikarlar1 igin kullanir, gdrevlerini suiistimal ederler.

“Stiphesiz memlekette “Saatleri Ayarlama Enstitiisii” diye bir kurum yoktur. Béyle bir “amme
hizmeti” yaratmak da fanteziden ibarettir. Fakat acele hiikiim vermeyelim: Adi ve fonksiyonu ne
olursa olsun, sahte sosyal degerler, sahte ekonomik degerler {izerine kurulan nice kurumlar, sirketler,
bir takim menfaat dolaplari yok muydu? Ya mideleri yahut da iyi niyetleri somiiren boyle sahte
diizenler icin, yagmurdan sonra fiskiran mantarlar gibi, manevi buhran gegiren her cemiyette bir y1gin

psikopat, manyak veya sadece tufeyli tipler her zaman vardir” (Tecer, 2008, s. 131).

Saatleri Ayarlama Enstitiisii diye abes bir kurum gercek hayatta olmasa da ona benzer sahte,
dolandirici, kendi menfaatleri igin devleti kullanan, somiiren benzer sirketlerin, kurum ve
kuruluslarin varligi s6z konusudur. Bu baglamda “Bati kurumlarmin, diisiincesinin ve biliminin
ylizeysel bir sekilde anlagilmasi ve toplumun ge¢misten devralmas: gerektigi kurumlar: sagliksiz bir
sekilde zihninden silip atmasi Saatleri Ayarlama Enstitiisiinii miimkiin kilan faktorlerdendir”
(Giindiiz, 2009, s. 247).
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Burada Tanpinar, “Cumhuriyet doneminin ge¢misle baglarimi kopararak yeni bir Tiirk
toplumu yaratmak ¢abasinda diistiigii yanilgilar1” (Moran, 1978, s. 47) gostermeye ¢alismistir. Bu tarz
kurumlarin olusumu ve eski ile yeni arasinda se¢im yapmak zorunda kalan toplumun ge¢misi
reddederek sadece yeniliklere sarilmasi modernlesmenin olumsuz sonucu olarak degerlendirilir. Oysa
Tanpinar'a gore Tiirk toplumunun 6ziinden ve ge¢misinden kopmaksizin modernlesmesi gerekir.
Yani Bat1 uygarligina korii koriine baglanmak ve ge¢misi tamamen silmek yerine Avrupa’nin topluma
fayda saglayacag: yonlerini alip eskiyle yeniyi bir arada siirdiirebilmek 6nemlidir. Lakin Cumhuriyet

doneminde bu husus goz ard1 edilerek Batililasma egilimi s6z konusudur.

“(...) “eski-yeni” kavramlari etrafinda bir modernlesme projesinin kurgulandigi” (Ozer, 2012,
s. 2535) romanda Halit Ayarci gibi kendisini modern, bilgili, ileri goriislii, entelektiiel bir aydin gibi
tanitan, aslinda bu 06zelliklerin hi¢birine sahip olmayan yalanci, dolandirici, psikopat, baskalarinin
zaaflarindan faydalanan, insanlari kandiran, sosyal, ahlaki ve manevi degerlerden yoksun karakterler
karsimiza ¢ikmaktadir. Bat1 hayrani olan ve geleneklere kars: ¢ikan Halit Ayarci, toplumu koklerinden
ayirarak modernlestirme cabasindadir. Yenilenme yolunda her tiirlii dolandiriciliga ve sahtekarhiga
bagvuran Halit Ayarci’nin yalanlari, kaba veya kiistah yalanlar diye tamimladigimiz topluma ciddi
zarar veren tiirii igerir. Dolandiricilik {izerine kurulu sahte diizenin asil kahramanina doniisen Halit
Ayarc, bir masalin pesinden giderek hayatini yalana adarken Hayri irdal gibi kendi uydurduklarina
samimiyetle inanan insanlar1 ve biiyiik bir kitleyi de (genel olarak toplum diyebiliriz) arkasindan
siiriikler. “Ayarci, rahat tavirlari, zevke diiskiinliigii ve yararli olma diisiincesinden ¢ok, inanmanin
yeterli olacagini savunan fikirleri, Irdal idealizminden sapmasi, huzursuzlugu ve celigkileri ile
Tanzimat sonrasi toplumda yenilik ya da entelektiiellik adina gereksiz isler ve sagmaliklar ortaya
koyan kesimi temsil etmektedir” (Giinday, 2007, s. 86). Romanda ayni1 zamanda kendi ¢ikarlar igin
Saatleri Ayarlama Enstitiisii yalanina goz yuman devlet adamlari, biirokratlar, politikacilar, aydinlar

da elestirilir.

Hayri Irdal yakin arkadasi Halit Ayarci'ya inansa da bu enstitiiniin yalan {izerine
kuruldugunu ve gercegi yansitmadigini ¢ok iyi bilmektedir. Hatta sik stk bulundugu duruma itiraz
eder ve bir nevi vicdan azab1 duyar. Ama yine de insanlar1 kandirmaya devam eder. Ciinkii yalana
mecburdur, eski fakir, issiz hayatina donmemek igin yalanlarini siirdiirmek ve yenilerini uydurmak
zorundadir. Bu baglamda maddi yonden durumunu iyilestirmek ve ailesinin gecimini saglamak
amaciyla yalandan bir tiirlii vazgegemez. “Bir¢ok yalanin iginde olsam bile ihmal edemeyecegim bir
hakikat, biiyiik bir hakikat vardi ortada. Saatleri Ayarlama Enstitiisii hayatimi kurtarmisti.”

(Tanpinar, 2017, s. 276) sozleri ile Hayri Irdal, kurumun ve yalanin kendisi i¢in 6nemini vurgular.

Boylelikle sefil hayatindan kurtulmaya galisan Irdal, Saatleri Ayarlama Enstitiisii sayesinde

onemli bir mevkiye gelmis toplum iginde {inlii ve zengin bir insan olarak kabul edilmistir.

Saatleri Ayarlama Enstitiisii, Augustinus'un iiglincii tiir olarak tanimladigi birine yarar
saglarken, baska birisine zarar veren yalanlari kapsamaktadir. Bu yalan Hayri irdal ve onun ailesine

maddi agidan yarar saglarken topluma maddi ve manevi ciddi zararlar vermektedir.

Gazetelerin birinde yayimlanan “Hayri Irdal'in Ciraklik Seneleri” adli makale ise yalanin
abartmalar tiiriinii icerir. Bu yazida Irdal'in ii¢ yasindan beri saat ve zamanla ugrasmasi, ihtiyar
babasinin sabah aksam ogluna saatin kainatin timsali oldugunu anlatmas: gibi abartily, siislii yalanlar
yazilir. Hatta olaylar biraz da abartilarak Hayri Irdal, okura filozof, “Taninmamis Voltaire’'miz” diye
takdim edilir. Boyle abartili yalanlara sinirlenen Irdal, Halit Ayara ile konusmasinda bu
budalaliklarin bir son bulmasini ve gercekleri anlatmasini ister. Halit Ayarci ise onun her sikayetinde

“Ne yapmamu istiyorsunuz sanki? Cikip, “Hayir, yalan soyliiyorsunuz!”mu diyeyim? Bu miiesseseyi
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kokiinden yikar. Birakin, bu bir dalgadir, kendiliginden geger...” (Tanpinar, 2017, s. 279) diyerek
durumu hafifletmeye galisir ve yalani savunur. Béylelikle Halit Ayarci, irdal’1 absiirt olaylarin igine

atarak bitmeyen ve siirdiiriilmesi gereken yalanlarin bir pargasina gevirir.

1.3.4. Ahmet Zamani Efendi yalan1

Saatleri Ayarlama Enstitiisii yalanindan sonra Halit Ayarci, Hayri irdal’den gercek hayatta hig
yasamamis Ahmet Zamani Efendi adinda bir saat ustasi hakkinda kitap yazmasin ister. Irdal baglarda
bu duruma kars1 ¢iksa da Halit Ayarci’'min baskilar1 nedeniyle kitab1 yazmak zorunda kalir. Gergek
hayatta ise boyle bir adam yoktur ve hepsi Halit Ayarci’nin hayal diinyasinin iiriiniidiir. Isin icinden
cikamayacagini anlayan Irdal, Ahmet Zamani Efendi'nin hayati hakkinda yeni yalanlar uydurmaya
baslar. Boylelikle bir yalan daha fazla yalani getirir. Kitabin yayimlanmasma giinler kala Irdal,
soyledigi yalanlarin ortaya ¢ikacagindan ¢ok korkar. Ayn1 zamanda gercekleri yansitmayan kitabin
toplum tarafindan sevilmeme ihtimali de onu fazlasiyla diistindiiriir. Halit Ayarci ise onun bosuna
endiselendigini, yazdiklarinin hakikati yansittigini ve kitabin ¢ok sevilecegine inandigini su sekilde

dile getirir:

“Siz yalan diye bir sey mevcuttur, saniyorsunuz. Hayir, yalan yoktur. Béyle meselede yalan
olamaz. Ahmet Zamani bugiin icin yalan olamaz, bilakis hakikatin ta kendisi olur. Ne vakit yalan
olurdu, bilir misiniz, hem de korkung bir yalan? Eger hakikaten bizim kendisine ytiikledigimiz
fikirlerle yazdigim sdyledigimiz eserlerle on yedinci asir sonunda yasasayds, iste o zaman yalan
olurdu. Ciinkii asrindan ayrilirdi. Asrini delip gegerdi. Bu da imkéansiz tabii! Bu meselelerde yalan
veya hakikat diye bir sey yoktur. Asrina uymak, onun adami olmak vardir. Ahmet Zamani Efendi
bizim asrimizin bir ihtiyacidir. Bu ihtiyaci on yedinci asrin sonunda tatmin ediyor, iste bu kadar...

Binaenaleyh gerceklerin gercegidir” (Tanpinar, 2017, s. 303-304).

Boylelikle uydurdugu yalana gerceklik pay1 kazandiran Halit Ayarci’'nin etkisiyle Irdal da
Ahmet Zamani Efendi yalanini kendi iginde bir hakikat gibi yasamaya baslar.

Ayarcr’'nin soyledigi gibi gercekten de Ahmet Zamani Efendi’nin Hayat: ve Eserleri adli kitap
yayimlandiktan sonra biiyiik ilgi goriir. Bir siire sonra kitapla ilgili elestiriler yapilmaya baslar.
Elestirilerden birini Hayri Irdal'm eski miidiiri Cemal Bey yapar ve kitabin hakikatleri
yansitmadigini, yalan oldugunu soyler. Ardindan yeni bir iddia ortaya atar. Bu iddiaya gore tarihte
Ahmet Zamani Efendi adinda bir zat yoktur. Onun yerine eski donemlerde yasayan Fenni Efendi

adinda bir saat ustasi vardir. Kitapta yazilanlar da gercekte onun hayatini yansitmaktadir.

Biitlin anlatilanlarin yalan oldugunu bildigi halde kendi ¢ikarlar1 ve menfaati ugruna baska
bir yalan uyduran Cemal Bey, asil saatle ugrasanin Fenni Efendi oldugunu, onun hayatinin ve
eserinin Zamani Efendi’ye uyarlandigini savunur. Zamani adinin enstitii i¢in bir reklam araci olarak
kullanildigin1 ve boylece tarihi bir hakikatin reklam amaciyla tahrif edildigini iddia eder. Bir bagka
elestirmen ise kendisinin Ahmet Zamani Efendi’'nin torunu oldugunu ileri siirer ve soyadini degistirir.

Boylelikle uydurma kitabin etrafinda soylenilen yalanlarin sayis1 giin gegtikce daha da artar.

Ahmet Zamani Efendi yalan1 Augustinus'un belirledigi birine yarar saglarken bir baskasina
zarar veren figiincii yalan tiirine aittir. Yani bu yalan Hayri Irdal’a yarar saglarken topluma zarar
vermektedir. Ayn1 zamanda kendi c¢ikarlar1 ve sahsi meseleleri sebebiyle Cemal Bey’in uydurdugu
Fenni Efendi yalani da kendisine fayda saglarken, Hayri Irdal’t ve toplumu olumsuz yoénde
etkilemektedir.

1.3.5. Pakize Hanim'in yalan réportaji
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Hayri Irdal'in hayatindaki diger bir yalan esi Pakize’nin gazeteye Hayri irdal'la ilgili verdigi
roportajdir. Bu roportaj “bastan asag1 yalan ve hamakat”(Tanpinar, 2017, s. 283) icermektedir. Pakize,
Irdal’t gergekte oldugu gibi degil gormek istedigi gibi anlatir. Bu durum esinin hosuna gitmez ve
ondan gergekleri anlatmasini ister. Lakin belirli nedenlerden dolay: susmak zorunda kalan Irdal,

yasaminin bastan sona yalandan olustugunu itiraf eder.

Roportajda Pakize, Hayri Irdal'la cocukluk yaslarinda tamistii, bir yigin talihsizlik sebebiyle
kavusamadiklari, fakat hi¢cbir zaman birbirlerini unutamadiklari, Emine’nin 6liimii tizerine kendisinin
de kocasindan ayrilarak irdal’la evlendigi yalanlarini uydurur. Sadece tanisma hikayesini degil ayni
zamanda Hayri Irdal'n kisisel ozelliklerini, karakterini, hobilerini ve biitiin hayatim1 hayalinde
canlandirdig1 gibi abartili, siislii yalanlarla anlatir. Ornegin, bu roportaja gore Hayri irdal giizel
piyano ve banjo ¢alar, sik sik asik olur, iyi at biner, giizel yiizer, tenis oynar, miizigi sever,
Hollywood’dan film teklifi alir, biitiin geceleri calisarak gecirir ve cirilgiplak ddsemenin {iistiinde

yatar. Gergekte ise bu 6zelliklerin higbirisi Hayri Irdal’1 yansitmamaktadir.

Pakize'nin esi ile ilgili verdigi roportaj abartmali (yalanin sisirtilerek anlatilmasi) yalan tiirtini
kapsamaktadir. Burada gergeklerin oldugu gibi degil sisirilerek, abartilarak, biiyiitiilerek, gercek dist

anlatilmasi ve stislenmesi soz konusudur.
Sonuc¢

Arastirma esnasinda yalan olgusunun, farkli edebi eserlerde de islendigi tespit edilmistir.
Yalan ile ilgili yapilan benzer edebi ¢alismalarla mevcut ¢alisma karsilastirildigi zaman ortiisen ve
farklilagan hususlar ortaya gtkmaktadir. Ornegin, farkli edebi iiriinlerde yalan kavraminin, genel
anlamda sanat, edebiyat, klasik siir ve roman tiirii ile iliskisine deginilmis, konuyla ilgili 6nemli
diisiintirlerin diisiincelerine yer verilmistir. Bu a¢idan degerlendirdigimiz zaman c¢alismalarda bazi
ortlisen hususlara rastlanabilir. Fakat konunun ele alinma sekline gore ¢alismamiz, digerlerinden
biitiiniiyle farklilik olusturmaktadir. Soyle ki ¢alismamizda, yalan olgusu Ahmet Hamdi Tanpinar'in
Saatleri Ayarlama Enstitiisii baglaminda islenmistir. Romanin ana temasi olan yalan, Sark’in ve Tiirk
modernlesmesinin yalanlar1 seklinde iki gruba ayrilarak toplumun kutuplasmasina sebebiyet veren
geleneksellik ve modernizm, eski-yeni catismasi ekseninde ele alinmustir. Saptanan yalanlar
yorumlanarak konunun daha iyi anlasimasina yardimci olabilmek amaciyla eserden alintilarla
desteklenmistir. Ayni zamanda romanda tespit edilen biitiin yalanlar belirlenmis boliimlere eklenerek
Ortacag’in iinlii filozofu Augustinus'un smiflandirmasina gore felsefi agidan da degerlendirilmistir.
Bununla birlikte ¢alismada yalan kavraminin tanimina ve tiirlerine yer verilerek bulgular romanla
iligkilendirilmistir.

Bu baglamda eseri yalan acisindan degerlendirecek olursak Cumhuriyet doéneminde
modernlesme projesinin Tiirk toplumuna uygulanmasinin ve Batililasma ¢abalarmin Saatleri
Ayarlama Enstitiisii gibi sahte, bos ve gereksiz kurumlarin olusumuna sebebiyet verdigini
soyleyebiliriz. Onemsiz, higbir ise yaramayan, disaridan ¢agdas bir kurulus olarak bilinen esasinda
devlet biitgesini somiirerek kendi menfaatleri dogrultusunda kullanan Saatleri Ayarlama Enstitiisti,

yanlis modernlesmenin veya Batililasmanin birer 6rnegidir.

Romanda yalan olgusu sadece Saatleri Ayarlama Enstitiisiiniin sahtekarliklarini veya
Ispirtizma Cemiyeti'nin masalimsi diinyasinin yalanlarini degil ayni zamanda Seyit Liitfullah’in

uydurdugu hikayeler ekseninde Sark’in mistik aleminin cehaletini de gozler 6niine sermektedir.

Bir taraftan gelenegi temsil eden Dogu diinyasinin gizemli dlemi, 6te yandan modernizmi

temsil eden Bat1 diinyasinin yalanlari iginde bocalayan toplum ikilemde kalarak eski ile yeni arasinda
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se¢im yapmakta zorlanir. Cumhuriyet Oncesini yansitan bu kararsizliklar sonucunda bireyler

kendilerini ne Dogu ne de Bat1 uygarligina ait hissederler.

Cumbhuriyet doneminde ise iki medeni anlayisi sentezleyemeyen toplumun, gec¢misi
hayatindan tamamen c¢ikarma c¢abasi ve modernlesme istegi yanlis Batililasmaya Ornek olarak
gosterilebilir. Bu durum toplumu daha da karanliga siiriikler ve yalanin bir parcasi haline getirir.
Boylelikle bireyler yalami1 yasam bigimine cevirerek hem kendilerini hem de toplumu kandirmayi
yeglerler. Bu baglamda Seyit Liitfullah, Hayri Irdal, Halit Ayarci ve Pakize'nin sdyledigi yalanlar ile
kiraathane, Ispirtizma Cemiyeti, Saatleri Ayarlama Enstitiisii gibi bos mekanlar Augustinus’un sekize

ayirdig1 yalan olgusunun farkl tiirlerini icermektedir.

Romanda Seyit Liitfullah yalanlariyla Dogulu hayat tarzinin olumsuzluklarini, cehaletini, bos
inanglarini ve diizensizligini; Halit Ayarci sahtekarligi ve dolandiriciligiyla Tiirk modernlesmesinin
yanilgilarini, hatalarmni; Hayri Irdal ise uydurduklariyla gecmis-yeni, Dogu-Bati, gelenek-modernizm
arasinda ezilen caresiz toplumu temsil eder. Ayn1 zamanda eserde Seyit Liitfullah, Halit Ayarc gibi
Dogu ve Bat1 uygarligmmin yalanci karakterlerine karsi Nuri Efendi ve Ahmet gibi diizgiin, diiriist,
temiz, saf, hilesiz kisiler de yer alir. Bu baglamda Nuri Efendi gelenegin, Ahmet ise modernizmin
olumlu yonlerini gostermektedir. Boylelikle gelecek ile ilgili umudunu kaybetmeyen Tanpinar,
gelenek ve modernizmi kendinde ihtiva eden bu iki karakter araciligiyla modernlesme siirecinin

olumlu bir sonuca varacagina olan inancini vurgulamaktadir.
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Extended Abstract

In this study, Ahmet Hamdi Tanpinar's novel The Time Regulation Institute is analysed in the
context of the concept of lie. At the same time, how the phenomenon of lying is treated as a theme in
novels and poetry in Turkish literature has been mentioned, and in this context, previous studies on
the subject have been referred to. In order to contribute to the field, the overlapping and
differentiating issues that emerged when the study was compared with similar studies were
mentioned. In this respect, our study, which is completely different from the others in terms of the
way the subject is handled, focuses on Ahmet Hamdi Tanpinar's novel The Time Regulation Institute
and the causes of lies, which are the manifestation of the pains of Turkish society in the modernisation

process, its relation with social transformations and its psychological aspects are explained.

In this study, the lie, which constitutes the main backbone of the novel, is divided into two
groups as the lies of the Orient and the lies of Turkish modernisation, and traditionalism and
modernism, which cause the polarisation of society, are handled on the axis of the old-new conflict.
The conflict between tradition and the changes brought about by the modernisation process
constitutes one of the main dynamics of the novel and is handled from a modernist point of view. In
the novel, the social and cultural changes in the transition from the late Ottoman Empire to the
Republican period and the effects of these changes on individuals are analysed. In this context, the
modernisation pains of Turkish society in the Republican period, its inability to adapt to innovations
and its inability to synthesise two different cultures, the East and the West, caused it to turn lying into
a part of its life. The work emphasises the characters' conflicts between traditional values and the
modern world and their search for identity. Thus, the turbulence in the modernisation process, the
individual's search for identity and the conflicts between tradition and modernity are narrated
through lies. The characters are torn between their admiration for Western concepts of modernity and
progress and their attachment to the traditional values of the East. This has shaped the search for
identity and the inner conflicts of the novel's characters, who are trapped between traditional Eastern
values and modern Western norms. While characters such as Hayri Irdal are stuck between the past

and the future, they endeavour to find a modern identity.
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Ahmet Hamdi Tanpinar, in his novel The Time Regulation Institute, dealt with the concept of lie
in depth and discussed different aspects of this concept through the characters. The novel helps us to
understand the effects of lying on the identity of the individual, its role in social relations and its place
in the general dynamics of society. While dealing with the concept of lie, the author has also dealt
with the cultural and social structure of the Turkish society in the Republican period in detail,
describing the changing texture of society as a result of wrong modernisation and the inner conflicts of
the people of the period in this context. While examining the concept of lie at the social and individual
level, Tanpmar also examined in depth the complexity of the social and cultural fabric in the
modernisation process of society. The novel shows how lying is reflected in social relations and how

people interact with each other.

Hayri Irdal, one of the main characters of the novel, strengthens his position in society by
successfully using lies. He was constantly lying and constantly shifting between identities in order to
adapt to the expectations of society and to protect his own interests. This situation shows the effects of
lying on the identity of the individual and its role in social relations. Hayri Irdal experienced a
constant internal conflict with his true feelings and identity hidden behind his lies. This reveals the

effects of lying on the inner world of the individual throughout the novel.

The plot of the novel shows how lies have an effect on social relations. In his novel, Tanpinar
shows how lying plays a role not only in the relations between individuals but also in the general
dynamics of society. He emphasises that lying is an important factor in maintaining and changing

social norms.

In the study, the lies of Seyit Lutfullah, Coffeehouse and Sherbetchibashi Diamond are analysed
under the heading of the lies of the Orient, while the lies of Forensic Medicine and Psychoanalysis,
The Society of Spiritism, The Time Regulation Institute, Halit Ayarci, Ahmet Zamani Efendi, Hayri
Irdal and his wife Pakize Hanim are analysed under the heading of the lies of Turkish modernisation.
The detected lies are interpreted and supported with quotations from the work in order to help a
better understanding of the subject. At the same time, all the lies identified in the novel were added to
the determined sections and evaluated philosophically according to the classification of Augustine,
the famous philosopher of the Middle Ages (fatal lie, unjust or unfair lie, lie that benefits one person
while harming another, pathological lie, polite lie told in order to win the favour of another, and white
lie). In addition, the definition and types of the concept of lie were included in the study and the

findings were associated with the novel.

The article is important as a detailed study on the theme of lie in Tanpiar's novel The Time

Regulation Institute and it is foreseen that it can be a source for further studies.
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Abstract

In this study, the work "Merv Seyahatnamesi" written by Konstantin D. Nosilov and translated by Ahmed Nermi Efendi is analyzed in terms of
sociocultural messages. Merv has a great importance for Turks and Turkish history in terms of historical, cultural and sociological aspects. In
terms of Turkish culture, Merv is a place that carries the traces of the past and is the crossroads of civilizations. The manuscript was analyzed
using document analysis in qualitative research design, and the data obtained were evaluated by content analysis. The content analysis was
based on the title of "sociocultural knowledge" in the TELC published by the Council of Europe in 2013. Sociocultural knowledge topics in the
Common European Framework of Reference for Languages (CEFR) include daily life, living conditions, interpersonal relations, values, beliefs,
attitudes, social customs and religious traditions, holidays, hobbies, eating and drinking habits, local and ethnic differences, relations between
social groups, family structures and relations, intergenerational relations, local cultures, tradition and social transformation, art, music, religion,
rules of behavior and conversation and taboos, clothing, political structure, etc. The results of the study cover these topics, which are defined in
detail for sociocultural knowledge in the Common European Framework of Reference for Languages.

Keywords Travelogue Sociocultural Message Merv Turkish Culture

Konstantin D. Nosilov’un “Merv Seyahatnamesi” Adl1

Eserinin Sosyokiiltiirel Acidan incelenmesi

Ozet

Bu ¢alismada Konstantin D. Nosilov'un yazmis oldugu ve Ahmed Nermi Efendi'nin Osmanli Tiirkgesine ¢evirdigi “Merv Seyahatnamesi” adli
eser sosyokiiltiirel iletiler bakimindan incelenmistir. Merv; tarihi, kiiltiirel ve sosyolojik agilardan Tiirkler ve Tiirk tarihi acisindan biiyiik bir
6neme sahiptir. Tiirk kiiltiirli agisindan Merv, ge¢misin izlerini tastyan ve medeniyetlerin kavsak noktasi olan bir yerdir. Niisha, nitel arastirma
yonteminde dokiiman analizi kullanilarak incelenmis, elde edilen veriler igerik analizi ile degerlendirilmistir. gerik analizi; Avrupa Konseyi'nin
2013 yilinda yaymmladigi TELC'de yer alan “sosyokiiltiirel bilgi” basligindan hareketle yapilmistir. Diller igin Avrupa Ortak Oneriler
Cergevesinde (CEFR) yer alan sosyokiiltiirel bilgi bagliklari; giinliik yasam, yasam kosullar, kisiler aras: iliskiler, degerler, inanglar, tutumlar,
sosyal gelenekler ve dini gelenekler gibi iist basliklarda bayramlar, hobiler, yeme-icme aliskanliklari, yoresel, etnik farkliliklar, sosyal gruplar
arasindaki iligkiler, aile yapilar ve iligkileri, nesiller arasi iligkiler, yoresel kiiltiirler, gelenek ve sosyal doniisiim, sanat, miizik, din, davranis ve
sohbet kurallar1 ve tabular, giyim, siyasi yap1 vb. seklinde agiklanmustir. Aragtirmada ulagilan sonuglar Diller igin Avrupa Ortak Oneriler
Cergevesinde yer alan sosyokiiltiirel bilgi i¢in ayrmntili olarak tanimi yapilan bu basliklar1 kapsamaktadir.
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Giris

Seyahatnameler, milletlerin kiiltiirel kodlar1 hakkinda bilgi veren tarih kaynaklarindan biridir.
Arapca “seyahat” ve Farsca “name” kelimelerinden olusan seyahatname, seyyahlarin gezileri hakkinda
aldiklar1 notlardir. Seyahatnamelerin en 6nemli 6zelligi, incelenen kiiltiir hakkinda seyyahin bakis
agisini gostermesi ve sonraki nesillere bu bilgilerin aktarilmasidir. Bilhassa, Dogulu ve Batili
arastirmacilarin her zaman ilgisini ¢ekmis ve arastirma sahasi olmustur. Said (2013, s. 12) aralarinda
sairlerin, romancilarin, filozoflarin vb. bulundugu arastirmacilarin Dogu’ya ve Dogu insanina,
geleneklerine, diisiinme bi¢imine dair cesitli eser ve kayitlar1 incelediklerini, bunu da Dogu ve Bati

arasindaki temel ayrim saydiklarini ifade etmistir.

Seyahatnameler, kiiltiirel degerler hakkinda cesitli bilgiler ihtiva eder. Dil, din, gelenek ve
gorenekler, sanat, edebiyat, diinya goriisii gibi kiiltiiri olusturan tiim unsurlar, o milletin kiiltiirel
kodlar1 hakkinda cesitli bilgiler vermektedir. Tylor (2016, s. 99) da konuyla ilgili olarak tas bir ok ucu,
kavisli bir sopa, bir idol, oliintin kullanmasi icin koleleriyle birlikte kendi esyalarmin gomildiigii
tiimsek biciminde bir mezarlik, bir biiyiiciiniin yagmur duasi i¢in yaptig ritlere dair bir kayit, bir say1
tablosu, bir fiilin ¢ekiminin kiiltiiriin belirli bir aninda insanlarin durumuna iliskin pek ¢ok sey
soyledigini ifade etmistir. Bunun yan sira Kaplan (2005, s. 30) kiiltiirii "bir toplumda, tabiatin disinda,
insan elinden ve dilinden ¢ikma her sey" biciminde acgiklamaktadir. Bourse ve Yiicel (2017, s. 7) de kiiltiir
konusuna deginmis ve kiiltiiriin; insanlarin hayatimi, kiiltiirel ve sosyal baglamda bigimlendirme ve

deneyimleme seklini inceledigini dile getirmistir.

Gokalp (2022, s. 13) kiiltiirde ortaya ¢ikan bagliliklar: inceleyerek bunlar: genel olarak "hars" ve
"medeniyet" olmak iizere iki kategoriye ayirmistir. Ona gore, hars milli bir nitelik tasirken, medeniyet
uluslararasi bir 6zellige sahiptir (Gokalp, 2022, s. 13). Hars, bir milletin milli karakterini belirleyen temel
bir kavramdir ve bu nedenle bir millete ait kiiltiir, tamamen bagka bir millete aktarilamaz. Bu durum,

kiiltiirel kodlarin ve kiiltiirler arasindaki farkliliklarin 6nemini vurgular.

Konuya iliskin Tomalin ve Stempleski (1993, s. 5) kiiltiiriin temel yap: taslarinin ii¢ ana
unsurdan olustugunu vurgulamislardir. Bu ii¢ temel unsur sunlardir: {iriin, diistince ve davranis. Uriin
kavramu, bir toplulugun kendi iirettigi degerleri icerir, bunlar arasinda edebiyat, folklor, sanat ve miizik
gibi unsurlar bulunmaktadir. Diislince ise o toplulugun ahlaki normlari, inanglar1 ve degerlerini igerir.
Son olarak, davranis unsuru; bir toplulugun ytiizyillardir siirdiirdiigii ve gelecek nesillere aktardig:
adet, gelenek, gorenek ve aliskanliklar: icermektedir. Giiveng (1979, s. 95) de kiiltiiriin, bir toplumun
veya tiim toplumlarin biriktirdigi uygarlik oldugunu ifade etmistir. Bu baglamda, uygarlik ve kiiltiir

kavramlarmin birbirleriyle yakindan iligkili oldugu ortaya ¢ikmaktadir.

Bireyin ve toplumun sosyal yasantisini ve kiiltiirel kimligini olusturan etkenler, sosyokiiltiirel
bilgiyi olusturmaktadir. Diller igin Avrupa Ortak Oneriler Cercevesinde (CEFR, 2013, s. 103) yer alan
sosyokiiltiirel bilgi i¢in “Bir dilin konusuldugu bir toplumun ve bir toplulugun veya topluluklarin
kiiltiirtiyle ilgili bilgi” ifadesi bulunmaktadir. Burada CEFR, dili sadece dilsel 6gelerin aktarimi olarak
gormedigini; sosyokiiltiirel bilgiler ile kiiltiir aktarim1 da oldukga biiyiik bir énem tasidigini ifade
etmeyi amaclamaktadir. Diller igin Avrupa Ortak Oneriler Cercevesinde (CEFR, 2013) yer alan
sosyokiiltiirel bilgi basliklari; giinliik yasam, yasam kosullari, kisiler arasi iliskiler, degerler, inanglar,
tutumlar, sosyal gelenekler ve dini gelenekler gibi iist bagliklarda bayramlar, hobiler, yeme-i¢me
aligkanliklari, yoresel, etnik farkliliklar, sosyal gruplar arasindaki iligkiler, aile yapilar1 ve iliskileri,
nesiller arasi iliskiler, yoresel kiiltiirler, gelenek ve sosyal doniisiim, sanat, miizik, din, davranis ve
sohbet kurallar1 ve tabular, giyim, siyasi yap1 vb. seklinde agiklanmistir. Bu aragtirmada da Merv

Seyahatnamesi’'nin sosyokiiltiirel bilgi basliklar1 kapsaminda zengin olup olmadig: aragtirilmagtir.
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Akay Ahmed (2019, s. 443) insan varolusu ve tabiat baginin; bu bagdan dogan eski ile yeni
bilgilerin, dolayisiyla da diinya bilgisinin edebiyatin konusu olabilecegini belirtmistir.
Seyahatnamelerin ihtiva ettigi nitelikler gz oniine alindiginda, bu tiir eserlerde sosyokiiltiirel iletilerin
onemli bir yer edindigi ortaya ¢ikmaktadir. Tiirk kiiltiiriinde bazi sehirlerin ayr1 bir yeri bulunur ve
Merv de bu sehirlerin baginda gelmektedir. Merv, giintimiizde Tiirkmenistan topraklari igerisinde yer
almaktadir. Bilim ve kiiltiir merkezlerinden biri olarak kabul edilmis ve bircok alimin durak
noktalarindan biri olmustur. Merv; cesitli tarihi devirlerde, Ahamenitlerin, Selevkitlerin, Arsakitlerin,
Sasanilerin, Heftalitlerin, Araplarin, Tahinlerin, Samanilerin, Selguklularin, Harezmsgahlarin,
Mogollarin, Timurilerin, egemenligi altina girmistir. Merv, Horasan’in dort biiyiik kentinden bir tanesi
ve ilk merkezi olmustur (Can, 2016, s. 399). Bilhassa fethedildikten sonra Islami kiiltiirii yansitan siyasi,

sosyal ve ilmi bir kimlik edinmistir.

Merv’in ticaretin, kiiltiirel etkinliklerin, bilim, sanat ve edebiyatin en énemli merkezlerinden
biri olmas1 Mogol istilasina kadar siirmiistiir (Ertiirk, 2020, s. 309). Buna ek olarak Merv; Biiyiik Ipek
Yolu'nun {izerinde bulunmasi neticesinde uluslararas: kiiltiirel bilgi aktarimi meydana gelmis ve
ticaretin yani sira bu sehir daima fikri ve ilmi zenginliklerle anilmistir (Jumakov ve Saparov, 2022, s. 9).
Selguklular zamaninda biiytiik bir merkez olarak kullanilan Merv’in Cagr1 Bey’in 6ltimiiyle tarihsel rolii
zayiflamistir. Bununla birlikte Sultan Sencer Merv’i baskent yaparak Merv’i ve Selcuklu Devleti'ni eski
azametine kavusturmay1 hedeflemistir ancak Oguz isyanlar1 bu duruma engel olmustur (Erdem, 2016,

s. 70). Tarih boyunca Merv, bir¢ok gezginin ugrak noktalarindan biri olmustur.

Konstantin D. Nosilov (1858-1923), Merv’i ziyaret eden ve buradaki deneyimlerinden hareketle
bir kitap yazan seyyahlardan sadece biridir. Nosilov; bilhassa Kuzey Ural ile ilgili arastirmalar yapan
bir cografyac1 ve yazardir. Buna ek olarak jeolog, etnograf ve gazetecilik de yapmuistir. Shadrinsky
ilgesinin yerlisi olan Konstantin Dmitrievich aslen bir rahip ¢ocugudur; eserlerini 6zgiin, eksiksiz, dini
diinya goriisiine dayanan bir sistemle yazmistir. Merv ziyaretiyle ilgili yazdig1 notlarda, Merv hakkinda
pek bir sey bilmedigini ifade etmis ve buraya dair ilk bilgileri tren yolculugu sirasinda N. isminde
birinden 6grenmistir. Nosilov'un bu eserini ise Osmanli Tiirk¢esine miitercim Ahmed Nermi

gevirmistir.

Ahmed Nermi, II. Abdiilhamid Mabeyn-i Hiimayun miitercimi olarak gorev yapmuistir. Aslen
Kazanldir, Istanbul’a gog etmistir. Istanbul'a gog ettigi zaman Miilkiye'ye kaydolmus ve bes yil siiren
egitimini basariyla tamamlayarak siyasi ilimler diplomasimni elde etmistir. Sultan II. Abdiilhamid'in
Miilkiye mezunlarina gosterdigi ilgi nedeniyle mezuniyetinden sonra Mekteb-i Harbiye'ye Rusca
muallimi olarak atanarak goreve baslamistir. Bu goreve basladiktan kisa bir siire sonra da Mabeyn
miitercimleri arasina girmistir. Rusga ve Fransizcayi, terciime yapacak derecede iyi bilmektedir (Sirin,
2011, s. 45)

Ahmed Nermi Bey, padisah icin bir dizi kitap ve seyahatname cevirisi gercgeklestirmis ve
ozellikle Rus Miisliimanlariyla ilgili gelismeleri padisaha iletmek icin 6zel ¢aba gostermistir. IL
Abdiilhamid hal edildiginde ise saraydaki isini kaybetmis ve ¢ok zor zamanlar yasamistir. En
nihayetinde ise aglhiga daha fazla dayanamamis ve intihar etmistir (Saribal, 2020, s. 1251).
Seyahatnamelere ilgi duydugu bilinen II. Abdiilhamid i¢in Ahmed Nermi Nosilov'un yazdig: bu kitab:
Ruscadan Tiirkgeye gevirmistir. Nosilov'un eserin farkli yerlerinde de itiraf ettigi iizere bu seyahatname
Merv'in tarihi ge¢misini aydinlatmaktan yoksundur. Bununla birlikte eserin kiymeti donemin

Tiirkmenlerinin sosyal ve kiiltiirel hayatlarina 1sik tutmasindan gelmektedir.
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Yontem
Arastirmanin Amaci

Bu calismanin temel amaci, Konstantin D. Nosilov'un "Merv Seyahatnamesi" adli eserinin
Ahmed Nermi Efendi tarafindan Osmanh Tiirkgesine ¢evrilmis versiyonunu Diller i¢in Avrupa Ortak
Oneriler Cercevesinde (CEFR) yer alan sosyokiiltiirel bilgi bagliklar1 agisindan incelemektir. Merv'in
tarihi, kiiltiirel ve sosyolojik Onemi, oOzellikle Tiirkler ve Tiirk tarihi acisindan vurgulanarak
degerlendirilmistir. Calisma, Tiirkiye Yazma Eserler Kurumu tarafindan yayinlanan niisha {izerinden
nitel arastirma yontemleriyle gerceklestirilmistir. Dokiiman analizi ve igerik analizi kullanilarak elde

edilen veriler, Avrupa Konseyinin sosyokiiltiirel bilgi basliklar1 ¢ercevesinde degerlendirilmistir.

Arastirmanin odak noktasi, Merv'in ge¢cmisten giiniimiize kadar nasil bir sosyokiiltiirel doku
gelistirdigini ve bu dokunun giiniimiiz Tiirk kiiltiirii iizerindeki etkilerini anlamaktir. Ozellikle Avrupa
Ortak Oneriler Cercevesinde belirtilen sosyokiiltiirel bilgi bagliklar1 altinda Merv'in sundugu degerler,
inanclar, yasam kosullari, sosyal ve dini gelenekler gibi unsurlar ele alinmistir. Bu baglamda,
arastirmanin amaci, Merv Seyahatnamesi tizerinden Tiirk kiiltiirii ve sosyolojisi agisindan Snemli

sosyokiiltiirel bilgilerin analizini saglamaktur.
Arastirma Modeli

Bu calisma, Konstantin D. Nosilov'un yazmis oldugu ve Ahmed Nermi Efendi'nin Osmanh
Tiirkgesine ¢evirdigi “Merv Seyahatnamesi” adli eser sosyokiiltiirel iletiler bakimindan incelemek
amaciyla nitel arastirma deseninde gerceklestirilmistir. Nitel arastirma; dokiiman analizi, goriisme,
gozlem vb. nitel veri toplama yontemlerinin kullanildigi, olaylarin tabii bir ortamda biitiinciil bir
bigimde tespit edilmesi yoluyla nitel bir siirecin takip edildigi arastirmalar1 kapsamaktadir (Yildirim &
Simsek, 2018, s. 41).

Veri Toplama Araci

Arastirmada dokiiman inceleme yontemi kullanilmistir. Yildirim ve Simsek (2018, s. 189)
dokiiman incelemesini “arastirilmasi hedeflenen olgu ve olaylar hakkinda bilgi iceren yazihi
materyallerin analizini kapsayan nitel aragtirmalarda etkili bir sekilde kullanilabilecek bir veri toplama

yontemi” olarak tanimlamislardir. Calismada kullanilan veriler, etik kurul izni gerektirmemektedir.
Verilerin Analizi

Calismada dokiiman incelemesi ile toplanan veriler icerik analizi ile degerlendirilmistir. “Igerik
analizi, belirli kurallara dayali kodlamalarla bir metnin baz1 kelimelerinin daha kiiciik icerik kategorileri
ile 6zetlendigi sistematik, yinelenebilir bir teknik olarak tanimlanir. Bir mesajin belli 6zelliklerinin
objektif ve sistematik bir sekilde taninmasina yonelik ¢ikarimlarin yapildigr bir tekniktir.”
(Biytlikoztiirk vd., 2018, s. 259). Calismada yer alan basliklar, TELC’de yer alan “sosyokiiltiirel bilgi”
boéliimiinden hareketle olusturulmustur. Bu bagliklar TELC tarafindan giinliik yasam, yasam kosullars,
kisiler arasi iligkiler, degerler, inanglar, tutumlar, sosyal gelenekler ve dini gelenekler gibi {ist
basliklarda agiklanmistir (TELC, 2013)

Etik Kurul izni

Bu calisma kapsaminda elde edilen veriler, etik kurul onay: gerektirmemektedir.

International Journal of Languages' Education and Teaching
Volume/Cilt 12, Issue/Sayi 2, June/Haziran 2024



76 IJLET 2024, Volume/Cilt 12, Issue/Say 2

Merv’e Yolculuk

Nosilov'un Merv’e yolculugu Karasnovadsak kasabasindan baslamistir, metinde adini
vermedigi bas harfi “N” olan bir arkadast ile tren yolculugu yapmistir. Ahmed Nermi, terciimesinde
“simendifer” tabirini kullanmis ve Nosilov bu araci “medeniyeti uyandirmaya en biiyiik vasita” olarak
tanimlamigtir. Ulagim araglarmin medeniyet gostergesi olduguna isaret etmesi bakimindan bu
benzetme biiyiitk 6nem tasimaktadir. Nosilov, metnin bir¢ok yerinde basta Ruslar olmak {izere
Avrupalilarin Merv hakkinda fazla ve dogru bilgi sahibi olmadiklarini itiraf etmektedir (Ahmed Nermi,
2015, s. 37, 54, 55, 62, 66). Merv’in dogal giizelliklerini trenden seyrederken buray1 “diinyanmn higbir
memleketine benzetilemeyecek” seklinde tanimlar (Ahmed Nermi, 2015, s. 37). Nosilov, Merv hakkinda
fazla bir sey bilmedigini ifade ettiinde yanindaki arkadasi N, ona Merv’in tarihi 6nemiyle ilgili ¢ok
degerli bilgiler vermektedir. Zira Nosilov, sehir hakkinda fazla bir sey bilmediginden, seyahatnamede
Merv hakkinda en iyi bilgiler de bahsi gecen bu arkadasi vasitasiyla Ogrenilmektedir. Merv’in
yakinlarindaki bir boliimiin harabe olmasina sasiran Nosilov’a arkadasi; Merv’in dort-bes asir 6ncesine
kadar ¢ok mamur bir yer oldugunu ancak o kismin Ozbek hiicumlari dolayisiyla harabeye déndiigiinii
ifade etmistir (Ahmed Nermi, 2015, s. 39). N, Merv hakkinda su bilgileri vermektedir:

Fi’l-hakika simdilerde boyle tenhd ve 1ss1z ve kiilliyen kimsesiz ve hattd biisbiitiin zirith veya eser-i haydta
gayr-i malik gordiigiiniiz yerler ezmine-i kadimede hesdb-1 vasati olarak yiiz kilometreyi miiteciviz mesdha-i
sathiyye murabba‘mda yayilmis belde-i azime ve ma’'miire olup simdiki Londra’nin dahi hemen hemen ii¢ mislini
isti’db edebilecek idi. (Ahmed Nermi, 2015, s. 39).

N, Merv’in tarihi éneminden bahsederken Zerdiist'iin dahi bu sehri anlatmaktan aciz kaldigini
belirtmistir (Ahmed Nermi, 2015, s. 39). Oyle ki Zerdiist Merv hakkinda sunlar1 sdylemistir: “Bu sehir
Cenab-1 Hak tarafindan beni besere tigiincii biiyiik liituf olarak meydana getirilmistir.” (Ahmed Nermi,
2015, s. 39). Merv hem Asur zamaninda hem de Cengiz Han ve Timur zamaninda refah ve zenginlik
merkezi olmustur. Merv, sadece tarihi 6nemiyle veya dogal giizellikleriyle tavsif edilmemis, aym
zamanda buranin Petersburg’a benzeyen cagdas sokaklara da sahip oldugu ifade edilmistir. Bu durum

metinde su ciimlelerle kendine yer bulmustur:

Hasili ben daha ziydde dikkatle bakti§imda pek latif ve hos yesil renkli ve gdyet sik yapraklarin Otede
berideki araliklarinda bind ortiileri ile damlarin ve daha 6tede semdya dogru uzanmus tiirlii tiirlii fabrika bacalarin
ve sonra tele-fon ve telgraf tellerine mahsils ince demir direkleri ve ale’l-husils tipki Petersburg’da oldugu tarzda

muntazam bulvarlary da gordiim (Ahmed Nermi, 2015, s. 42).

Nosilov’a Merv seyahati boyunca imparatorluk idare memurlar: tarafindan bir nébet arabasi
tahsis edilmis ve gezerken bunu kullanmistir. Ciftlik memurunun da Merv hakkindaki yorumu
ilgingtir. “Evet ben tam dort senedir burada istihdam edildigim halde bile isbu acib topragin esrar-1
hafiyyesini heniiz anlayamadim.” diyerek begenisini dile getirmektedir (Ahmed Nermi, 2015, s. 56).
Buna ek olarak Merv’'in “yeryiiziiniin cennet ismine layik memleketlerden biri” oldugu da ifade
edilmistir (Ahmed Nermi, 2015, s. 61). Merv’in tarihi 6nemine binaen Nosilov'un kaydettigi su climleler
de oldukea ilgi ¢ekicidir:

Fi’l-hakika eger buralar: Avrupa hiikiimatindan diger birinin [160] iddresine ge¢mis olsa idi artik coktan
beri kit’a-i mezkiire hakkinda tetkikdtlar, konferanslar, miikdfatl dsdr kaleme aldirilmis ve nihdyet cerdid ile
oralardan ne yerlere istifide edilebilecegine diir beyinit nesr edilmis olur idi (Ahmed Nermi, 2015, s. 77).
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Merv Ciftligi

Merv Ciftligi, metinde “Murgab Ciftligi” ve “Bayram Ali Ciftligi” olarak da gec¢mektedir.
Buraya “Bayram Ali Ciftligi” denmesinin sebebi, buranin yakinlarinda Tiirkistan Miisliimanlar
tarafindan ¢ok hiirmet gosterilen Bayram Ali isminde bir zatin tiirbesinin bulunmasidir (Ahmed Nermi,
2015, s. 37).

Mimari Yapilar
Tiirkmen Kurganlan

Nosilov'un seyahatnamesinde hakkinda en c¢ok bilgi verilen yapilardan biri Tiirkmen
kurganlaridir. Nosilov bunlar1 “yerlilerin birtakim nisane tarzindaki isaretleri” olarak tarif etmistir
(Ahmed Nermi, 2015, s. 38).

Carin Saray1

Nosilov, Merv’i gezdigi esnada Carin Saraymi da gormiis ve kendisine tahsis edilen rehberle
carin saraymi gezmistir. Nosilov, saraymn Malta tasindan yapilan ve teras, balkon ve cumbalardan
olusan kocaman bir bina oldugunu ifade etmistir. Yapinin mimari 6zelliklerini su sekilde betimlemistir:
“Hem de dami bura ustil mi‘marisince diimdiiz yapilmis olup etrafina korkuluk ¢ekilmis ve hustile
gelen meydan gibi mahal rasad-hane ve her tiirlii tebeddiilat-1 havaiyye tahkikatina ta’yin edilmistir.”
(Ahmed Nermi, 2015, s. 45). Terastan balkona ¢itkan Nosilov, gordiigii manzara karsisinda oldukca

sasirmis ve manzaray1 Tevrat'ta hikayesi anlatilan Babillilerin asma kopriilii bahgelerine benzetmistir.
Eski Merv Harabeleri

Merv harabeleri, Nosilov'un hakkinda hayli bilgi verdigi yerlerden biridir. Eski bir kale
harabesinin mazgal yerlerinin oldukga belirgin oldugunu kaydetmistir ancak zamanin gegmesiyle artik
bu kale ve burclarin sekil ve hacimlerine yonelik bir tahmin yapmanmn miimkiin olmadigmi da
kaydeder. Bunun yaninda kumlara gomiilmiis ve bazi yerlerde eski hallerini koruyan hendeklerin
varligindan da bahsetmistir. Citlerden bakildiginda biiyiik bir harabe enkaz1 gordiigiinii soyleyen
Nosilov, enkazlar arasinda kurgan kubbelerinin denizdeki dalga misali goriindiiglinii belirtmistir.
Burada yatmakta kisilerin kimliklerinin mechul oldugunu ekleyen Nosilov, ¢ini pargalar1 ve giizel
minelerle islenmis tas kiriklari da gormdiistiir. Bu taslardaki yazilarin okunamadigimni c¢iinkii oradaki
harflerin su an kullanilmadigin ifade etmistir. Nosilov burada gordiigii bazi1 taslar1 ve mezarlari ise
puthaneye benzetmistir: “Ma’mafih ben ne yalan sdyleyim, burada gordiigiim bazi tiirbe enkazlarini
(Yalmala?) ismiyle ma’rGif (Samuiyelerin?) puthanelerine de bir dereceye kadar benzettim.” (Ahmed
Nermi, 2015, s. 53). Tiirbe enkazlarinin zamanla siyahlasmis kubbelerinde ise siiriilerle kestane
kargalar1 bulundugunu séyleyen Nosilov, hepsinin bir anda havalandiginda ortaya ¢ikan golgeleri de
“hayret-feza” olarak tanimlamistir (Ahmed Nermi, 2015, s. 54). Buna ek olarak bazi mezarlardaki tas

yiginlari arasinda karakulak, vasak, tilki ve hatta bazen de ¢akallarin yuva yaptigini ifade etmistir.
Sultan Sencer Camisi

Nosilov'un Sultan Sencer Camisi ile ilgili verdigi bilgiler de ilgingtir. Sultan Sencer Camisi'ni
Paris’teki Panteon adindaki bir biiyiik kubbeli binaya benzetmistir. Ancak Paris’teki Panteon ¢ok giizel
korunurken Nosilov, gordiigii Sultan Sencer Camisi’'ni yar1 harabeye benzetmistir. Ancak buna ragmen
¢ok uzun yillar bu ¢ollerde biiyiik bir cesaretle durdugunu da eklemistir. (Ahmed Nermi, 2015, s. 53-
54).
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Tiirkmen Evleri

Nosilov, Tiirkmen kuliibeleri, evleri ve sofralarina dair gesitli bilgiler vermistir. Ttirkmenlerin
kuliibelerine “sakal” adini verdiklerini ifade eden Nosilov, biraz yiiksekge bir yerde bulunan bir
Tiirkmen evinin, eski bina malzemelerinden yapildigini eklemistir. Tiirkmenlerin sofra kiiltiiriinde ise
genellikle siiliin, keklik, ¢ulluk ve bildircin gibi kus etleri oldugunu ifade etmistir (Ahmed Nermi, 2015,
s. 69). Sofranin en 6nemli adetlerinden birinin ise ¢ay ikrami oldugunu belirtmistir. Nosilov, bir
Tiirkmen evini ziyaret etmis ve duvarlarin rengarenk ipek kumaslarla bezendigini ve bir kosede de
zincirlenmis berkut kusunun oldugunu goérmiis ve buna oldukga sasirmistir (Ahmed Nermi, 2015, s.
74). Nosilov'un Tiirkmen evlerine dair kaydettigi bir diger 6nemli husus ise damlarinin diimdiiz

olmasidir.
Cografi Yap1
Les Kumlar1 ve Merv’in Verimli Cografyasi

Merv’in zenginlik merkezi oldugu bilgisinin verildigi metinde, sik sik yerli halkin “les” dedigi
kumsal kumlarina da atif yapilmaktadir. Bunun sebebi her tarihi imparatorlukta biiyiik bir 5neme sahip
olan Merv’in bunu kismen cografi 6zelligine bor¢lu olmasidir. Tiirkistan arazisi oldukga verimlidir ve
bunun sebebi de kumlaridir. Nosilov “burasimin bundan bdyle dahi daha binlerce asr zihinlere
sigamayacak mikdarda insanlar1 gecindirecek mahstl igin elverecek derecede” oldugunu ve buradaki
bir déniim araziden senede 13.000 kiyye tiziim elde edilebilecegini ifade etmistir (Ahmed Nermi, 2015,
s. 40). Carin sarayinda da tiim Tiirkistan’a goriilebilen bu “les” kumlarindan bulunmaktadir. Nosilov,
Carin saraymi ziyareti sirasinda bahgenin verimliligi karsisinda oldukga sasirmistir. Les denen bu
kumlu toprakta hicbir giibreye ihtiya¢ duyulmaksizin ¢esit c¢esit nebatat kisa siirede
yetistirilebilmektedir. Hatta bu topraga mahsuldarli1 hasebiyle “altin tozlu zemin” dendigi bilgisini de
vermektedir (Ahmed Nermi, 2015, s. 47).

Merv’in iklimi

Nosilov'un Merv’i ziyaretine dair izlenimlerini yazdig1 seyahatnamede hakkinda en ¢ok bilgi
verilen alanlardan biri de iklimdir. Yaz aylarinda nefesleri kesecek derecede bir hararet vardir, ¢cogu
zaman nefes alabilmek i¢in bolge halkinin mahzenlere inmesi gerekmektedir. Giindiizleri odalarin
perdeleri higbir 151k almayacak derecede ortiilmekte, koltuk ve kanepe Ortiileri sik sik 1slatilmaktadir.
Ancak buna ragmen bu 1slatilan ortii ve carsaflar da ¢ok kisa siirede hemen kurumaktadir. Nosilov
burada dogmayan kisilerin sik sik nefes zorluklar1 yasadigini kaydetmistir. Oyle ki Merv’de hizmetkar
bulmak da bu ytizden oldukga zordur. Bunun sebebi ise metinde su sekilde anlatilmaktadir: “Burada
besleme ve hizmetkar bulmak da pek giigtiir. Ciinkii onlar ¢ok vakit ziyadece gezindikde bayilirlar. Ve

hem de hicbir yerde ¢ok kalmay1p gerisin geri sarka donmege calistyorlar.” (Ahmed Nermi, 2015, s. 57).

Merv, geceleri de oldukga zorlu bir sehirdir. Bunun miisebbibi de inatgi sivrisineklerdir.
Nosilov, bu sivrisinekleri yiizlerle hatta binlerle hiicum ettiklerini ifade etmistir. Siiphesiz bu bir
miibalagadir ancak metin boyunca sivrisineklerden ara ara bahsedilmistir. Sivrisineklerin soktugu
yerler ertesi giin yaniklar ve kirmizi renkli kabarciklara sebep olmaktadir (Ahmed Nermi, 2015, s. 59).
Bu iklime ziyaret edecek kisilerin baslarina ¢ok dikkat etmeleri gerektigini soyleyen Nosilov, bunun igin
en iyi seyin sarik oldugunu belirtmistir (Ahmed Nermi, 2015, s. 64). Buna .... ..olarak Merv cografyasiyla
ilgili olarak burada en biiyiik limon agaglarinin yetistirildigi ifade edilmistir (Ahmed Nermi, 2015, s.
65). Nosilov, Merv’in bu sicak ikliminden dolay1 6gleden sonra saat bir buguga kadar her seyin tatil
olundugunu belirtmistir (Ahmed Nermi, 2015, s. 75).
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Merv cografyasiyla ilgili en 6nemli detaylardan biri de yabani kargalardir. Nosilov, Merv
kargalarmin yesil ve iri pengeli oldugunu ifade etmistir. Gordiigii bu canhy: ilk 6nce papagan
zannetmis, ancak daha 6nce Pamir Yaylasi'ni ziyaret etmis olan seyyah Kazilof'un seyahatnamesini
hatirlamis ve bunun da ona ¢ok benzedigini belirtmistir. Kazilof'un o kusa “Pamir kargas1” dedigini,
kendisinin gordiigii kusun da yemyesil sik tiiyleri ile papagandan ¢ok farkli goriindiigiinti ve Pamir

kargasina benzedigini ifade etmistir (Ahmed Nermi, 2015, s. 77).

Sosyokiiltiirel Yap1
Merv Ciftliginin Sosyal Imkanlan

Nosilov, misafiri oldugu Merv Ciftliginin bir¢ok sosyal imkanindan da bahsetmistir. Ciftlikte
bulunan bir¢ok imarda her tiirlii gazete ve pazar giinleri i¢in de bilardo, satrang, iskambil ve domino
oyunu oynanan odalar oldugunu belirtmistir. Carin bu tarz etkinliklere biiyiik 6nem verdigini sdyleyen
Nosilov, isciden yiiksek riitbeli memurlara kadar herkesin zihinlerini mesgul edecek imkanlarin gerekli
oldugunu ifade etmistir. Bunun disinda ahaliye mahsus olmak {izere biiyiik ve ahsap bir tiyatro bile
oldugunu ekleyen Nosilov, ayrica bir de ciftlik hastanesi oldugunu ifade etmis ve erkek-kadin ayr1 bir
sekilde saglik hizmeti alindigini eklemistir. (Ahmed Nermi, 2015, s. 49).

Merv’in Miisliiman Mahalleleri

Nosilov, rehber esliginde Merv’i ziyareti sirasinda Miisliiman mahallelerini de goérmiis ve bu
kismin kendine has bir “garabet”inin oldugunu yazmuistir. Bunun sebebinin ise mevzubahis kismin
bulvarlardan ibaretmis gibi goriinmesi oldugunu ifade etmistir. Ayrica Petersburg’daki kahvehane ve
cayhanelere benzer yerlerde yerli halkin “kalyan” ictigini ve “kant” denen sekerli fistik veya badem
yediklerini belirtmistir. Bu durumu “hayret verici” bulan Nosilov, gbzlemlerine devam etmis; sokag:
goren hicbir penceresi olmayan ev ve diikkanlar bulundugunu, sokaklarda tiirlii tirlii lisanlar
konusuldugunu belirtmis ve bunun her seyyahi sasirtacak bir olay oldugunu eklemistir. Esasen
Nosilov'un Merv hakkinda ve dolayisiyla da Tiirkmen kiiltiirii hakkinda pek bir sey bilmedigini kabul
etmesi, gordiiklerine sasirmasimi yeterince aciklamaktadir. “Fi'l-vaki’ buralardan gegen bir insan
kendisinin derhal Avrupa usiil-i mu‘aseretine kiilliyen yabanci bulunan akvam ve milletler iginden
miirtr etmekte bulundugunu anlar. Ben dahi sarkin bir¢ok yerlerinde bulunmus oldugum halde bile
centibun birdenbire enzarimin 6niine koydugu salifu’l-beyan menazir-1 garibeyi miiddet-i medide bir
sey diyemeksizin seyre daldim.” (Ahmed Nermi, 2015, s. 50) diyen Nosilov, seyyahlarin sik sik
yasadiklar1 “kiiltiir soku” &rnegini gostermektedir. Oyle ki mal yiiklii ikiser kamburlu develer, “acayip
yiikler” tasimakta olan esekler, katirlar, Tiirkmen, Ozbek ve Taranca atlarinin dizginleri, izengileri,
parlak yerli kumastan dikilmis urbalari Nosilov’a yine “tuhaf” gelmektedir (Ahmed Nermi, 2015, s. 50-
51).

Merv Carsis1

Nosilov’'un Merv seyahati sirasinda izlenimlerini aktardig bir diger yer Merv garsisidir. Merv

carsisinda gordiikleri Nosilov’'u oldukga sasirtmistir, bu saskinligini ise su sozlerle ifade etmistir:

Stmad ve egkilleri pek ciddi ve hem de iistleri baglar: rengdrenk ipek kumdstan dikilmis genis ciibbelerle
mestiir ve yalm ayaklarinda fevkaldde hafif ve pek miizeyyen nakis islemelerini hdvi terlikler giymis ve baglarina
da her renkte sariklar sarmis bulunan Tiirkmenler, Ozbekler, Tarancalar ve Kolca muhdcirleri kaynagmakta idiler.
(Ahmed Nermi, 2015, s. 51).

Bunun ardindan dar bir sokaktan hos kokular geldigini aktaran Nosilov, burasinin bir asc

diikkani oldugunu ve kizartilan seyin de siiliin oldugunu belirtmistir. Siiliin ve benzeri kus etlerinin
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bahsi, metin boyunca bir¢ok yerde ge¢mektedir. Merv ve cevresinde bu tiir kuglarin haddi hesabi
yoktur. Nosilov, Petersburg’da her yerde bulamadiklarini ifade ederken burada koyliilerin bile her
tiirlii kus etiyle karinlarmi doyurabildiklerinden bahsetmistir. Nosilov'un bahsini ettigi bir diger 6nemli
husus ise gars1 boyunca higbir yerde icki kokularindan eser olmadig1, cayhanelerden ise hos kokular
geldigi bilgisidir.

Merv Pamuk Fabrikasi

Nosilov, Merv pamuk fabrikas: ile ilgili de gesitli bilgiler vermis ve bu fabrikanin sadece
Rusya’da degil; belki Avrupa’min da hicbir yerinde bulunamayacagini ifade etmistir. Nosilov,
fabrikanin her yerinden bacalar ¢iktigini icinden de giiriiltii geldigini, diidiik 6ttiigiinii ve dumanlar
fiskirdigini belirtmistir (Ahmed Nermi, 2015, s. 52).

Merv’in ilim ve Kiiltiir Merkezi Olmas1

Esasen oldukga onemli bir konu olmasina ragmen, Merv’in ilim ve kiiltiir merkezi olmasiyla
ilgili Nosilov'un aktardig: fazla bilgi yoktur. Bununla alakal1 ¢iftlik miidiirtiniin Nosilov’a “$imdi ben
dahi i‘tiraf ederim ki burada seyyahlar ile erbab-1 ultim i¢in bitmez titkenmez mertebede kesretli, sayan-
1istigrab mevadd ve asar mevcuttur. Hele memalikin viis‘at1 da pek biiyiik oldugundan burada herkes
istedigi misiillii atin1 oynatabilir. Ve d&d’ima yeni bir sey bulur.” (Ahmed Nermi, 2015, s. 56) sozleri,

Merv’in ilmi 6nemine binaen kaydedilmistir.
Merv’de Sanat ve Eglence

Nosilov, Merv’deki sanat ve eglence hayatina dair bilgileri ciftlik miidiiriiniin esinden almistir.
Bu bilgilere gore Merv’'de eglence tiirlerinin oldukca simirh oldugu; kuzeyde erkekler i¢in daha fazla
secenegin oldugu, av ve anlanma ile ilgili bir eksigin olmadig1 ve memlekette kus cinsinin ¢ok oldugu
ifade edilmistir: “Alel-husiis kus cinsinin ¢oklugu ve ihtilaf-1 cins pek ziyadedir. Burada bazi senelerde

siiliinler bizim Petersburg’un kargalari ile kestane kargalar1 kadar ¢oktur. (Ahmed Nermi, 2015, s. 59).

Nosilov, sehirde kuliip olarak kullanilan bir bina oldugunu da 6grenmistir. Burada ara sira
musiki eglenceleri tertip edilmektedir. Ancak ciftlik miidiiriiniin esi, bu tiir eglencelerin nadir oldugunu
ifade etmistir. Bununla birlikte bunlar Nosilov’un aklina yatmamis ve medeniyet olarak bu derece
gelismis bir yer olan Merv’de eglencelerin nadir diizenlendigi bilgisinin sebebini, ¢iftlik miidiiriiniin
esinin Tiirkmenlerle fazla kaynasmadigina ve adetlerden, organizasyonlardan haberi olmadigina
yormustur (Ahmed Nermi, 2015, s. 60). Nitekim kadimnin kendisi de daha dnce Nosilov'un sormus
oldugu bir soruya “fazla irtibatta olmadigindan cevab:r bilmedigini” belirtmistir. Buna ek olarak
Nosilov, Merv Ciftliginde nadiren Avrupali veya Rus tiyatro sanatgilarinin da oyun sergilediklerini

ifade etmistir.
Tiirkmenlerin Zirai islere Yardimc1 Olmasi

Nosilov, seyahatname notlarinda Tiirkmenlerin ziraat islerine dair de bazi bilgiler vermistir.
Nosilov, yerlilerin yani Tiirkmenlerin kullandig ziraat aletlerini “akla hayale sigmayacak derecede
acib” bulmustur (Ahmed Nermi, 2015, s. 66). Buna ek olarak Rusya’da “capulcu” olarak addedilen
Tiirkmenlerin gogebe ve giivenilmez seklinde etiketlendirildigini de ifade etmistir. Buna ragmen
Merv’de topraklarin isletilmek {izere Tiirkmenlere verilmesi, onlarin hem yerlesik hem de giivenilir
olduklarina kamittir. Nosilov, Tiirkmenlerin ziraatta iyi olduklarini ve calisgkan insanlardan
olustuklarini da belirtmistir. Tiirklerin ziraatta mahir olduklarini su sézleriyle adeta ilan etmistir: “Zira
insan herhangi cihete bakacak olursa orasinin harikulade kanal ve cedvellerle mest{ir olduklarini ve

hem de salifu’l-beyan cedvellerde uzaktan giimiis gibi parlak sular cereyanini ve bu sularin bazi
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yerlerde otuz, kirk (sajen) yani tahminen altmis ile seksen metre irtifa‘lara gikarildigini miisdhede eder”
(Ahmed Nermi, 2015, s. 66). Ote yandan caligkanliklarina ragmen Tiirkmenlerin ziraat iglerinde ciice
okiizler ve ilkel sabanlar kullandig1 kaydedilmistir. Ancak yine de ilkel de olsa sabanla siiriiliir

siiriilmez ekilen tohumun da hemen tuttugunu ifade etmistir (Ahmed Nermi, 2015, s. 67).
Gece Yolculuklarina Bakis

Tiirkmenlerin gece yolculuklarina sicak bakmadigim aktaran Nosilov, bundan ictinap
edildigini ifade etmistir. Bunun sebebinin ise yerlilerin “yolbars” adimi verdikleri bir cins pars ve
sirtlanlardan kaynaklandigini belirtmistir (Ahmed Nermi, 2015, s. 69). Bunlara ek olarak ¢6l vasaklar1
da gece vakti giivenligi tehdit etmektedir. Nosilov, bu hususla ilgili su degerlendirmeleri yapmaktadir:
“Isbu ¢6l vasaklari bir dereceye kadar Amerika'nin Meksika memleketi vagaklarini andirip Asya’nin

sd’ir yerlerindeki hemcinslerine benzemezler.” (Ahmed Nermi, 2015, s. 72).
Tiirkmenlerin Yirtic1 Kuslar1 Bekgilikte Kullanmasi

Nosilov'u Merv seyahati boyunca en ¢ok sasirtan hususlardan biri de Tiirkmenlerin yirtic
kuslar1 bekgilikte kullanmasidir. “Birkut” veya “burkut” adi verilen kuvvetli, iri ve yirtict kuslarin
yavru iken egitildigini ve Tiirkmenler ve Kirgizlar tarafindan “bekg¢i” gibi kullanildigini ifade etmistir.
(Ahmed Nermi, 2015, s. 73). Nosilov, berkutlardan sonra dogan, akbaba ve sahinlerin geldigini,
Tiirkmenlerin ise bunlar1 daha ¢ok avcilikta kullandigini ifade etmistir. Tiirkmen kiiltiirtinde avciligin
oneminden kaynakli bu hayvanlarin ¢ok kiymetli oldugu ve kiymetlerinin de her emri hemen yerine

getirmelerinden geldigi belirtilmistir.
Sonug

Bu arastirmada, Konstantin D. Nosilov'un "Merv Seyahatnamesi", Tiirkler ve Tiirk tarihi
agisindan biiyiik oneme sahip olan Merv sehrinin tarihi, kiiltiirel ve sosyolojik yonleri agisindan
incelenmistir. Eser, Tiirkiye Yazma Eserler Kurumu yayinlarindan temin edilmistir. Incelenen eser, nitel
arastirma deseni kapsaminda dokiiman analizi yontemi kullanilarak degerlendirilmis ve elde edilen
veriler igerik analizi ile ele alinmistir. Igerik analizi, Avrupa Konseyi'nin 2013 yilinda yayimladigi TELC

belgesinde yer alan "sosyokiiltiirel bilgi" basligi temel alinarak gerceklestirilmistir.

Nosilov'un Merv seyahati, Karasnovadsak kasabasindan baslayarak bas harfi "N" olan adini
belirtmedigi bir arkadasi ile trenle gerceklesmistir. Ahmed Nermi'nin terciimesinde "simendifer" olarak
adlandirdigr tren, Nosilov tarafindan "medeniyeti uyandirmaya en biiyiitk vasita" olarak
tanimlanmistir, bu da ulasim araglarmin medeniyetin bir gostergesi oldugunu vurgulamaktadir.
Metinde, Nosilov'un Merv hakkindaki bilgilerinin sinurli oldugunu ve bu eksikligi yanindaki arkadas:
N'nin Merv'in tarihi 6nemi hakkinda sagladig1 degerli bilgilerle giderdigi belirtiimektedir. Merv'in
dogal gtizellikleri Nosilov tarafindan 6vgiiyle anlatilmis ve sehrin tarihi zenginligiyle ilgili bilgiler
arkadasi N araciligiyla paylasilmistir. Zerdiist'iin Merv'i "Cenab-1 Hak tarafindan beni begere {iglincii
biiyiik lituf olarak meydana getirilmistir" seklinde tanimladig: belirtilmistir. Metinde, Merv'in tarihi
onemi yani sira cagdas sokaklara da sahip oldugu ifade edilmistir. Nosilov'un Merv seyahati boyunca

1

bir nobet arabasi tahsis edilmis ve ciftlik memuru Merv'i "yeryliziiniin cennet ismine layik
memleketlerden biri" olarak degerlendirmistir. Merv'in Avrupa hiikiimetlerinin idaresine geg¢mis
olsaydi, bu bolge tizerine pek ¢cok konferans ve arastirma yapilmis olacagina dair Nosilov'un ifadelerine

yer verilmistir.

v oen

Merv Ciftligi, aynm1 zamanda "Murgab Ciftligi" ve "Bayram Ali Ciftligi" olarak anilmaktadir.
"Bayram Ali Ciftligi" adinin sebebi, Tiirkistan Miisliimanlar1 arasinda sayg1 goren Bayram Ali adl1 bir

zatin tiirbesinin yakininda bulunmasidir. Nosilov'un seyahatnamesinde one ¢ikan mimari yapilar
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arasinda Tirkmen kurganlari bulunmaktadir. Nosilov, bu yapilar1 "yerlilerin nisane tarzindaki
isaretleri” olarak tanimlamistir. Carin Sarayi, Nosilov'un Merv seyahati sirasinda gezdigi 6nemli yapilar
arasinda yer alir. Sarayin Malta tasindan yapilmus, teras, balkon ve cumbalardan olusan biiyiik bir bina
oldugunu ifade eden Nosilov, mimari Ozelliklerini detayli bir sekilde betimlemistir. Eski Merv
Harabeleri, Nosilov'un detayl: bilgi verdigi bolgelerden biridir. Eski bir kale harabesinin izleri belirgin
olsa da zamanla sekil degistirdigini ve tahmin yapmanin zorlastigini belirtmistir. Merv topraklarinin
kadim uygarliklara ev sahipligi yaptigin1 gosteren cesitli kalintilar1 ve tiirbe enkazlarini anlatmistir.
Sultan Sencer Camisi, Nosilov'un ilgin¢ buldugu yapilar arasindadir. Paris'teki Panteon'a benzettigi
caminin yar1 harabe durumunda olmasina ragmen uzun yillardir ayakta kaldigin belirtmistir. Tiirkmen
Evleri, Nosilov'un ziyaret ettigi ve detayl bir sekilde kaydettigi yerler arasinda yer alir. Tiirkmenlerin
kuliibelerine "sakal" adimi verdiklerini ve sofra kiiltiirlerinde genellikle kus etlerinin 6nemli bir yer
tuttugunu ifade etmistir. Tiirkmen evlerinin rengarenk ipek kumaslarla bezendigini ve damlarinin

diimdiiz oldugunu da belirtmistir.

Merv'in cografi yapis1 metinde detayli bir sekilde ele alinmistir. Merv, verimli cografyasiyla
dikkat ceken bir zenginlik merkezi olarak bilinir. Metinde sik sik vurgulanan "les" ad1 verilen kumsal
kumlari, bolgenin tarimsal verimliligine katki-da bulunan énemli bir cografi 6zelliktir. Nosilov, Merv'in
bu topraklarda binlerce yil insanlari gecindirecek mahsuller yetistirmek icin uygun oldugunu
belirtmistir. Carin Sarayinda da gozlemlenen "les" kumlari, bahgenin verimliligini artirmak igin
kullanilmaktadir. Bu kumlu toprak, giibre kullanmadan cesitli bitkilerin kisa siirede yetismesine olanak
tanir. Nosilov, bu topraklara "altin tozlu zemin" denildigini aktarmistir. Metinde ayrica Merv'in iklimi
iizerinde de durulmustur. Yaz aylarinda asir1 sicaklarin yasandigi bu bolgede, insanlar genellikle
mahzenlere inmek zorun-da kalir ve gilindiizleri odalar karanlik tutularak serinletilmeye caligilir.
Nosilov, Merv'in iklimi nedeniyle nefes zorlugu yasandigini ve hizmetkar bulmanin zor oldugunu ifade
etmistir. Geceleri ise inatg1 sivrisineklerle basa ¢ikmanin zor oldugu bir sehirdir. Sivrisineklerin
1siriklari, yaniklar ve kirmizi kabarciklara neden olabilir. Nosilov, bu durumun 6niine gegmek i¢in bagin

iyi bir sekilde korunmasi gerektigini 6nermistir.

Merv cografyasinda yetisen limon agaclarina vurgu yapilmis ve bu sicak iklimde 6gleden sonra
saat 13.30'a kadar her seyin tatil oldugu belirtilmistir. Merv kargalarinin yesil ve iri pengeli oldugu da
metinde 6ne ¢ikan bir diger detaydir. Nosilov, bu kargalarin ilk gérdiigiinde papagan zannettigini
ancak daha sonra Pamir Yaylasinda gordiigli kusa benzettigini ifade etmistir. Metinde, Merv
Ciftligi'nin sosyal imkanlari, Miisliiman mahalleleri, ¢arsi, pamuk fabrikas1 gibi gesitli sosyokiiltiirel
Ozellikleri detayli bir sekilde ele alinmaktadir. Merv Ciftligi'nde misafir olan Nosilov, ciftlikte bir¢ok
sosyal imkandan bahsetmektedir. Gazete okuma alanlari, pazar giinleri i¢in oyun odalar1 (bilardo,
satrang, iskambil, domino gibi oyunlarin oynandigy), biiyiik ahsap tiyatro ve bir ciftlik hastanesi gibi
imkanlar c¢iftlikte mevcuttur. Carin bu tiir etkinliklere énem verdigini belirtir. Nosilov, Miis-liiman
mahallelerini ziyaret ettiginde, bu mahallelerin kendine 6zgii bir "garabet"e sahip oldugunu belirtir.
Mabhallelerin bulvarlardan ibaret oldugunu ve Peters-burg'daki kahvehanelere benzer yerlerde yerli
halkin "kalyan" ictigini, sekerli fistik veya badem olan "kant" tiikettigini aktarir. Farkli lisanlarin
konusuldugu, ev ve diikkanlarda pencere olmadigini ve sokagin goriilemedigi, ayn1 zamanda ilging
kuslarin ve hayvanlarin oldugu bir ortami gozlemler. Nosilov, Merv garsisini ziyaret ettiginde, giyim
kusami, renkli kumaglardan yapilmis genis ciibbeler iginde dolasan Tiirkmenlerin, Ozbeklerin,
Tarancalarin ve Kol¢a muhacirlerinin sasirtici goriintiisiine sasirir. Carsida hos kokularin yayildigini ve
bir asct diikkaninda siiliin kizartildigini belirtir. Carst boyunca icki kokusunun olmadigi, ancak
cayhaneler-den giizel kokular geldigi bilgisini verir. Merv pamuk fabrikasin ziyaret eden Nosilov,
fabrikanin etkileyici bir yapiya sahip oldugunu ve her yerinden bacalarin c¢iktigini, diidiiklerin
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ottiiglinii ve dumanlarin fiskirdigini aktarir. Metinde Merv'in ilim ve kiiltiir merkezi olmasiyla ilgili
fazla bilgi bulunmamakla birlikte, ¢iftlik miidiiriiniin Nosilov'a, burada seyyahlar ve bilim adamlar:
i¢in bitmek tiikenmek bilmeyen kaynaklar ve eserlerin bulundugunu belirttigi kaydedilir. Nosilov,
Merv'deki sanat ve eglence hayatimin smirli oldugunu, kuliiplerde ara sira miizik etkinlikleri
diizenlendigini, ancak genellikle eglencelerin nadir oldugunu ogrenir. Ayrica, Merv'de nadiren
Avrupali veya Rus tiyatro sanatcilarinin oyunlar sergiledigini belirtir. Nosilov, Tiirkmenlerin ziraat
islerine dair baz ilging gozlemler yapar. Tiirkmenlerin kullanilan ziraat aletlerini sasirtict bulur ve
ziraat islerinde ciice okiizler ve ilkel sabanlar kullanmalarma ragmen tohumlarm hemen tuttugunu
ifade eder. Tiirkmenlerin gece yolculuklarina sicak bakmamalarinin sebebini, "yolbars" adin verdikleri
pars ve sirtlanlardan kaynaklandigini belirtir. Ayrica, ¢6l vasaklarinin da gece vakti giivenligi tehdit
ettigini ifade eder. Metinde, Tiirkmenlerin yirtic1 kuslar1 (burkut) bekgilikte kullanmalari ele alinir. Bu
kuslarin egitildigi, bek¢i olarak kullanildig1 ve degerli olduklar1 vurgulamir. Arastirmada ulasilan
sonuglar Diller icin Avrupa Ortak Oneriler Cercevesinde (CEFR, 2013, s. 103) yer alan sosyokiiltiirel
bilgi igin ayrintili olarak tanimi yapilan basliklar1 (yeme-icme aliskanliklari, yoresel, etnik farkliliklar,
sosyal gruplar arasindaki iligkiler, aile yapilar1 ve iligkileri, nesiller arasi iliskiler, yoresel kiiltiirler,
gelenek ve sosyal doniisiim, sanat, miizik, din, davranis ve sohbet kurallar1 ve tabular, giyim, siyasi

yap1 vb.) kapsamaktadir.

Sonug olarak Konstantin D. Nosilov'un "Merv Seyahatnamesi" iizerine yapilan bu arastirma,
Merv sehrinin tarihi, kiiltiirel ve sosyolojik boyutlarini inceleyerek Tiirkler ve Tiirk tarihi i¢in bir kaynak
sunmustur. Nosilov'un gozlemleri, Merv'in dogal giizellikleri, mimari yapilari, iklimi ve cografi yapisi
gibi gesitli unsurlar1 detayl bir sekilde ele almis ve bu sayede Merv'in zengin sosyokiiltiirel mirasini
ortaya koymustur. Arastirmanin bulgular, Avrupa Konseyi'nin sosyokiiltiirel bilgi basliklar
cercevesinde Merv'in giinliik yasamu, kiiltiirel pratikleri ve toplumsal yapilanmasini anlamamiza katki
saglamaktadir. Bu seyahatname, Tiirk kiiltiirii ve tarihinin anlasilmasinda 6nemli bir kilometre tas:

olup, gelecek arastirmalar i¢in zengin bir kaynak tegkil etmektedir.
Oneriler

o Nosilov'un aktardig: bilgiler 1s181inda Merv'in 19. ylizyildaki sosyoekonomik durumu

ve toplumsal yapisi iizerine bagka ¢alismalar yapilabilir.

. Nosilov'un Merv Seyahatnamesinin kiiltiirlerarasilik agisindan incelenmesi, D-AOBM

2020’den basgka bir siiflandirma ile yeniden yapilabilir.
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Extended Abstract

Introduction

Travelogues are one of the sources of history that provide information about the cultural codes
of nations. Composed of the Arabic words "seyahat" and Persian "name", travelogues are the notes taken
by travelers about their travels. The most important feature of travelogues is that they show the
traveler's point of view about the culture studied and transmit this information to subsequent
generations. They have always attracted the attention of Eastern and Western researchers and have been
a field of research. Said (2013, p. 12) states that researchers, including poets, novelists, philosophers,
etc., have analyzed various works and records about the East and its people, traditions, and ways of

thinking, which they consider as the main distinction between the East and the West.

Travelogues contain various information about cultural values. All the elements that make up
culture such as language, religion, customs and traditions, art, literature, and worldview provide
various information about the cultural codes of that nation. Tylor (2016, p. 99) also stated that a stone
arrowhead, a curved stick, an idol, a mound-shaped cemetery where the dead buried their belongings
along with their slaves for the use of the deceased, a record of a sorcerer's rituals for praying for rain, a
table of numbers, the conjugation of a verb say many things about the state of people at a particular

moment in culture.
Method

The main purpose of this study is to analyze the version of Konstantin D. Nosilov's "Merv
Seyahatnamesi" translated into Ottoman Turkish by Ahmed Nermi Efendi in terms of sociocultural
information headings in the Common European Framework of Reference for Languages (CEFR). The
historical, cultural, and sociological importance of Merv is evaluated with particular emphasis on Turks

and Turkish history. The study was conducted through qualitative research methods on the manuscript
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published by the Manuscript Society of Turkey. The data obtained through document analysis and
content analysis were evaluated within the framework of the sociocultural information headings of the

Council of Europe.

Document analysis method was used in the research. Yildirim and Simsek (2018, p. 189) defined
document analysis as "a data collection method that can be used effectively in qualitative research
involving the analysis of written materials containing information about the facts and events targeted
for research". The data used in the study did not require ethics committee permission. In the study, the
data collected through document analysis were evaluated by content analysis. "Content analysis is
defined as a systematic, repeatable technique in which some words of a text are summarized into
smaller content categories by coding based on certain rules. It is a technique in which inferences are
made to recognize certain features of a message in an objective and systematic way." (Biiyiikoztiirk et
al., 2018, p. 259). The headings in the study were created based on the "sociocultural knowledge" section
in TELC. These headings are explained by TELC under headings such as daily life, living conditions,

interpersonal relations, values, beliefs, attitudes, social traditions and religious traditions (TELC, 2013)
Result and Discussion

Nosilov traveled to Merv by train, starting from the town of Karasnovadsak, with an unnamed
friend with the initial "N". The train, which Ahmed Nermi calls "shimendifer" in his translation, is
described by Nosilov as "the greatest means of awakening civilization", which emphasizes that means
of transportation are an indicator of civilization. In the text, it is stated that Nosilov's knowledge about
Merv was limited, and he compensated this deficiency with the valuable information provided by his
friend N about the historical importance of Merv. The natural beauties of Merv are praised by Nosilov
and information about the historical richness of the city is shared through his friend N. It is stated that
Zarathustra described Merv as "brought into existence by God Almighty as the third great favor to
mankind". In the text, it is stated that Merv has modern streets as well as its historical importance.
During Nosilov's trip to Merv, he was allocated a guard carriage, and the farm clerk described Merv as
"one of the countries on earth worthy of the name of paradise". Nosilov was quoted as saying that if
Merv had been under the control of European governments, there would have been many conferences

and studies on the region.

The geographical structure of Merv is discussed in detail in the text. Merv is known as a center
of wealth that attracts attention with its fertile geography. The beach sands called "les", which are
frequently emphasized in the text, are an important geographical feature that contributes to the
agricultural productivity of the region. Nosilov states that Merv is suitable for growing crops that will
sustain people for thousands of years. The "les" sands, also observed in the Tsar's Palace, are used to
increase the productivity of the garden. This sandy soil allows various plants to grow in a short time
without the use of fertilizers. Nosilov reported that this soil was called "ground with golden dust". The
text also focuses on the climate of Merv. In this region, where extreme heat is experienced in the summer
months, people often must go down to the cellars and try to cool down by keeping the rooms dark
during the day. Nosilov stated that due to the climate of Merv, breathing was difficult, and it was hard
to find servants. At night, it is a city where it is difficult to deal with persistent mosquitoes. Mosquito
bites can cause burns and red blisters. Nosilov suggested that the head should be well protected to avoid
this.

In conclusion, this research on Konstantin D. Nosilov's "Travelogue of Merv" examines the
historical, cultural, and sociological dimensions of the city of Merv and provides a source for Turks and

Turkish history. Nosilov's observations have detailed various elements of Merv, such as its natural
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beauties, architectural structures, climate, and geographical structure, thus revealing the rich
sociocultural heritage of Merv. The findings of the research contribute to our understanding of Merv's
daily life, cultural practices, and social organization within the framework of the Council of Europe's
sociocultural knowledge headings. This travelogue is an important milestone in the understanding of

Turkish culture and history and constitutes a rich source for future research.
Suggestions

- In the light of the information provided by Nosilov, further studies can be conducted on the

socioeconomic situation and social structure of Merv in the 19th century.

- The analysis of Nosilov's Merv Travelogue in terms of interculturality can be done again with
a different classification from CEFR 2020.
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Abstract

Text selection is very important for textbooks, which are one of the basic tools of teaching Turkish. However, when the studies in the literature
are examined, it is seen that the texts and activities in the textbooks are criticized in many aspects. This study is conducted based on the problem
that textbooks are inadequate and insufficient in achieving the educational objectives. Based on the idea that it could be an effective teaching tool
in Turkish education, Yalvag Ural's story Tembeller Orkestrast has been analyzed through document analysis in terms of its vocabulary elements.
More than 100 vocabulary elements have been identified in the work. These elements are idioms, proverbs, formulaic expressions, clichés, terms
and foreign words. Following this from the 2019 Turkish Lesson Curriculum, listening-speaking-reading-writing objectives related to vocabulary
were selected and categorized under common headings. At least one activity for each objective was designed using the identified vocabulary
elements and their contexts. The study concluded that by thoroughly scanning works from Turkish literature to identify vocabulary elements
and creating activity examples using these elements, a rich resource pool can be developed for both textbook authors and Turkish language
teachers. It is thought that the texts and contexts selected from this material pool based on students interests and needs can facilitate textbook
authors and practitioners in achieving target outcomes.
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Tiirkce Egitiminde Bir Ders Araci Olarak Yalvac Ural'in Tembeller Orkestras: Hikayesi

Ozet

Tiirkce Ogretiminin temel araclarindan olan ders kitaplarina metin segimi oldukca 6nemlidir. Fakat alan yazindaki ¢alismalar incelendiginde
ders kitaplarinin, igerisindeki metinler ve etkinliklerle birlikte birgok agidan elestirildigi goriilmektedir. Bu ¢alisma, ders kitaplarinin kazanimlar:
gergeklestirmede eksik ve yetersiz olmasi probleminden yola cikilarak yapilmustir. Tiirkge Ogretiminde etkili bir ders araci olabilecegi
diistincesinden hareketle Yalva¢ Ural'in Tembeller Orkestrasi adli hikayesi, s6z varligi ogeleri bakimindan dokiiman incelemesi yoluyla
incelenmistir. Eserde 100'den fazla s6z varlig dgesi tespit edilmistir. Bu 6geler, deyimler, atasozleri, kalip sozler, kaliplasmis sozler, terimler ve
yabanci kelimelerdir. Tespit edilen s6z varligi ogeleri baglamlariyla birlikte kaydedilmistir. Devaminda 2019 Tiirkge Dersi Ogretim
Programi’'ndan séz varligr alam ile iliskili anlamaya dayali dinleme-konusma-okuma-yazma kazamimlari segilerek ortak basliklarda
simiflandirilmistir. Bu siiflandirmadaki kazanimlara yonelik tespit edilen sdz varlig1 6geleri ve baglamlar kullanularak her kazamima yoénelik
en az bir etkinlik 6rnegi olusturulmustur. Calismada, Tiirk edebiyatindan secilen eserlerin detayli sekilde taranarak s6z varligi Sgelerinin
bulunmasinin ve bu 6geler kullanilarak olusturulan etkinlik 6rneklerinin hem ders kitabi1 yazarlarina hem de Tiirkge 6gretmenlerine zengin
materyal havuzu olusturulabilecegi sonucuna varilmistir. Bu materyal havuzundan ilgi ve ihtiyaca yonelik olarak segilen metinler ve baglamlar
hedef kazanimlar gergeklestirmede, ders kitab1 yazarlarina ve uygulayicilara kolaylik saglayabilecegi diistiniilmektedir.
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Giris
Dil, bir milletin tarihini, diistincelerini ve duygularini tagiyan bir aractir. Milletleri birlestirme
ve korumada etkin bir ortak mirastir. Bu ortak miras, nesilden nesile yazinsal eserlerle yani metinlerle
aktarilir. TDK’ye gore metin “Bir yaziy1 bigim, anlatim ve noktalama 6zellikleriyle olusturan kelimelerin
biitlinii” olarak tanumlamir (Tiirk Dil Kurumu [TDK], 2024). Bu birlesimlerden olusan metinler ayni
zamanda Tiirk kiiltiirtinii de tasima gorevi {istlenir. Ayrica Tiirk milletinin ge¢misten giliniimiize

zihinsel yapis1 ve diisiinme bicimi de dilin somut bir ifadesi olan metinler yoluyla giiniimiize ulasmaistir.

Dilin, kiiltiirlin ve diisiincenin en 6nemli tastyicilarindan biri olan metinler, egitim-6gretim
stirecinde de 6nemli rol {istlenmektedir. Clinkii metnin en temel iglevlerinden biri iletisim kurmasidir.
Gilines metni “Dille farkli diizeylerde iletisim kurma ve dili somutlastirma arac1” olarak
degerlendirmistir (Giines, 2013, s. 606). Giinay’a gore bir metnin en temel islevi iletisim kurmaktir.
Bildirisim islevi olmayan yazili ya da sozlii bir belge metin degildir (Giinay, 2007, s. 35). C)grenim
siirecinde ¢ocuk, bu metinlerle kurdugu etkilesimler 6lgiisiinde kendini ve ¢evresini taniyacak; duygu

ve diisiince diinyasin olusturacak devaminda kendini ifade edebilecektir.

Metinlerin 6gretim siirecindeki islevi gok yonliidiir. Oncelikle metinler dilin somut bir ifadesi
olarak 6grencilerin dilin yapisini ve kullanimini anlamalarina yardimar olur. fkinci olarak égrencilerin
temel dil becerilerini yani dinleme, konusma, okuma ve yazma becerilerini gelistirmeleri icin onlara
firsat sunar. Ayrica metinler 6grencilerin karsilasacaklar1 farkli tiirlere gore elestirel diisiinme ve
problem ¢6zme gibi zihinsel becerileri gelistirmelerinde yardimci olur. Metinlerin bir baska 6énemli

islevi ise 0grencilerin alic1 s6z varligin {iretici s6z varligina doniistiirmedir.

Metinler araciligiyla yeni soz varligi 6geleri kazanan 6grencilerin, bunlari s6zlii ve yazili metin
iiretimlerinde kullanabilmeleri hedeflenir. S6z varlig1 gelistikce birey, dil becerilerini daha etkili bir
sekilde kullanacaktir. Ciinkii dgrencilerin, okuduklarint veya dinlediklerini tam ve dogru olarak
anlamasy; anladiklarmi, disiintip tasarladiklarini s6z ve yaziyla etkili bicimde anlatmasi kelime
servetinin zenginligine baglidir (Sever, 2000, s. 13). Karatay da “Dil becerilerinin bireye kazandirilmasi
ve bireyin bu becerileri aktif olarak kullanabilmesi, edinilmis zengin kelime hazinesine bagldir.”
diyerek bu fikri destekler (Karatay, 2007 s. 144). Ogrencilerin anlama ve anlatma becerilerini
gelistirmede ilkokul smif Ogretmenleri ve Tiirkge Ogretmenlerinin rolii oldukca fazladir. Tiirkge
Ogretmeni de Oncelikli olarak 6grencilerin kelime hazinesini gelistirerek devaminda dil becerilerini
etkin bir sekilde kullanmalarini hedefler. Bu durum 2019 TDOP'te “Tiirkge Dersi Ogretim Programu; dil
becerilerinin ve yeterliliklerinin gelistirilmesini, diger tiim alanlarda 6grenme, kisisel ve sosyal gelisme
ile mesleki becerileri edinmenin 6n sart1 olarak kabul etmektedir.” seklinde ifadesini bulur (Milli Egitim
Bakanhigi [MEB], 2019). Goriildiigli tizere ogretim programinda da basat hedef, dil becerilerini
gelistirmektir. Dil becerilerini gelistirmenin 6n kosulu da 6grencilerin diizeylerine uygun bi¢imde s6z

varliklarimi zenginlestirmektir.

So6z varligt TDK giincel Tiirkce sozliikte “Bir dildeki sozlerin biitiinii; s6z hazinesi, soz
dagarcigl, kelime hazinesi, kelime hazinesi, kelime kadrosu, vokabiiler.” seklinde tanimlanmaktadir
(TDK, 2024). Aksan (2015, s. 15) ise s0z varligini yalnizca bir dilin kelimelerini degil, deyimlerin, kalip
sozlerin, kaliplasmis sozlerin, atasozlerinin, terimlerin ve ¢esitli anlatim kaliplarinin olusturdugu biitiin
olarak tanimlamaktadir. Goriildiigii {izere s6z varligi, bir dilin icerdigi kelimelerin toplamini ifade
ederken o dilde bulunan deyimler, terimler ve gesitli ifadeleri de kapsamaktadir. Icinde barmndirdig:
gesitli unsurlar belirli bir doneme gore incelendiginde s6z varligy, dilin zenginligi, tarihsel gelisimi ve
kiiltiirel 6zellikleri hakkinda bilgi verir. Bir dilin zenginliklerini ve toplumun kiiltiiriinii en iyi yansitan

unsurlar, efsane, destan, deyimler, atasozleri, masallar, 6zdeyisler, siirler, ninniler ve benzeri edebi
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eserlerdir. Bu ornekler, dilin zenginliklerini 0gretmek igin en O6nemli kaynaklardir. Bu metinler
kullanilarak yapilan 6gretim siirecinde 6grenciler dilin yapilarini kesfederken kurallarini sezerek ve
kavrayarak dil bilincini gelistirirler. Boylelikle edebi eserlerin, dilin isleyisini anlamada kilit bir rol

oynadig1 goriilmektedir.

Egitim-6gretim silirecinde de s6z varliginin zenginlestirilmesi 6nemli hedeflerden biridir.
Nitekim TDOP te “Okudugu, dinledigi/izlediginden hareketle, soz varligini zenginlestirerek dil zevki
ve bilincine ulagsmalarmin; duygu, diisiince ve hayal diinyalarmi gelistirmelerinin saglanmasi
amaglanir.” ifadesi yer almis ve 6grencilerin s6z varligini gelistirmenin 6énemi vurgulanmistir (MEB,
2019). Yukarida da bahsedildigi tizere s6z varlig1 6gretimi, 6grencilerin anlama ve anlatma becerilerini
gelistirmelerine, dil zenginligine ulasmalarina ve dil bilincine sahip olmalarina katki saglar. Bunun i¢in
soz varliginin her bir 6gesinin {izerinde durulmasi, her birine yonelik farkli dil becerileri icinde
uygulamaya doniik etkinlikler yaptirilmalidir. Bu etkinlikler de Tiirk¢e 6gretiminin temel araci olan

metinlerle gercgeklestirilir (Sever vd., 2011, s. 9).

Tiirkce 6gretiminde kullanilan ders kitaplari; 6grencilerin s6z varligini zenginlestirmelerine,
dort temel dil becerilerini gelistirmelerine ve dil bilgilerini pekistirmelerine yardimci olan en 6nemli
araclardan biridir. Ancak ders kitaplarinin etkili bir sekilde kullanilabilmesi icin, 6grencilerin
ihtiyaclarina, ilgi alanlarina ve seviyelerine uygun olmasi, dilbilimsel ve pedagojik acgilardan yeterli
olmasi ve giincel kaynaklara dayanmas: gerekir. Bu nedenle Tiirk¢e 6gretiminde ders kitaplarinin
se¢imi, hazirlanmas1 ve degerlendirilmesi, 6gretim kalitesini artirmak icin dikkat edilmesi gereken
hususlardandir. Fakat alan yazin incelendiginde Tiirkge ders kitaplarmin dil bilgisi, kelime 6gretimi ve
temel dil becerilerindeki kazanimlar1 gergeklestirmeye yo6nelik yapilacak etkinlikler bakimindan eksik
veya yetersiz olarak degerlendirildigi; baz1 etkinliklerin siirekli kendini tekrar ettigi, farkli bilissel
diizeylere yonelik etkinlikler bakimindan eksik oldugu asagidaki ¢alismalarla tespit edilmistir (Arslan
& Bay, 2023; Dilekgi, 2022; Sarar Kuzu, 2013; Omeroglu & Hakkoymaz, 2022; Oz, 2012; Simsek &
Demirel, 2020; Yavuz, 2020).

Bu ¢alismalardaki elestiriler goz oniinde bulunduruldugunda Tiirk edebiyatindan dili etkili
kullanan ve s6z varligr bakimindan zengin igerige sahip, seckin ¢ocuk edebiyat1 eserlerinin tespit
edilmesinin 6nemi ortaya c¢ikmaktadir. Cer, Tiirk¢e &gretiminin en Onemli araglarindan birisinin
cocugun gelisimsel diizeyine uygun sanat¢t duyarligiyla hazirlanmis yazinsal nitelikli ¢ocuk edebiyat:
yapitlar1 oldugunu soyler (Cer, 2016, s. 1402). Bu eserlerin tespit edilmesi ve eserlerin igindeki ogeler
kullanilarak nasil bir 6gretim ortami olusturulacaginin saptanmasi da oldukca énemlidir. Boylelikle bu
bilgilerden yola ¢ikilarak ders kitaplarina 6grencinin seviyesine uygun, gesitli, yaraticilik gerektiren ve

farkli bilissel diizeylere yonelik etkinlikler eklenmelidir.

Ders kitaplar1 ne kadar gelistirilse de farkli siuf ortamlarmma ve Ogrencilerin 6grenme
ihtiyaglarina uygun olmayabilir. Ciinkii her smifin, 6grencinin ayri bir dinamigi ve Ogrenme
gereksinimi bulunmaktadir. Bu baglamda derslerde temel arag olarak ders kitabini kullanan Tiirkge
ogretmenlerine de ayr1 bir rol diigmektedir. Ogretmenlerin ogunun kendi 6gretim araglarini gelistirme
konusunda giiven eksikligi yasadig: icin ders kitaplarina yoneldigi, asil olmas: gerekenin 6gretmenin
kendi 6grencisine ve smif ortamina uygun araclari hazirlayabilmesi oldugunu savunan Mert'e (2014, s.
26) gore bu sorunun ¢oziimii “Ogretmenlere kendi derslerini diizenleyebilecekleri araglar saglanmali
ve sans tanmnmalidir. Boylece Ogretmenler Ogrencilerinin istek ve  gereksinimlerini
karsilayabileceklerdir.” Bu saptama, Tiirkge derslerinde yeterli ve verimli bir 6grenme saglamak icin
ders kitaplarinin tek bagina arag olarak yeterli olmadigim gostermektedir. Ogretmenlere kullanabilecegi

hedeflenen kazanima, sinuf ortamina ve 6grencilerine gore segebilmelidir.
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Calismanin Amaci

“Tembeller Orkestras1” adli eserin TDOP’teki kazamimlar1 gerceklestirmede yardimci bir ders
araci olabilecegi ongoriilmiistiir. Bu diistinceden hareketle eserin soz varlig1 6geleri tespit edilmis ve
eser, TDOP kazanimlarim gerceklestirebilmesi bakimindan incelenmistir. Dort temel dil becerisine
yonelik etkinlik Ornekleri olusturularak bu incelemenin ders kitab1 yazarlarina ve uygulayicilara

yardimci kaynak teskil etmesi amaclanmaktadir.

Yontem
Arasgtirmanin Modeli

Bu calismada nitel arastirma yontemlerinden dokiiman incelemesi kullanilmistir. Dokiiman
incelemesi, gozlem ve goriismenin yapilamadig1 durumlarda, arastirilmasi hedeflenen olgular: ortaya
¢ikarmak i¢in yazili ve gorsel materyallerin analizini kapsar (Yildirim & Simsek, 2011, s. 187). Bu analiz,
kaynaklarin bulunmasi, okunmasi, not alinmasi ve degerlendirilmesi sasina dayanan islemlerini igerir
(Karasar, 2013, s. 183).

incelenen Dokiimanlar

Calismanin inceleme dokiimani Yalvag Ural’in Tembeller Orkestras: kitabidir. Kitabin ilk baskisi
2013 yilinda yapmustir. Calismada, kitabmn 2022 yilinda Yap: Kredi Yaymnlar1 tarafindan yapilmis 9.

baskisi incelenmistir.

Yalvag Ural'in eserlerine yonelik kapsamli bir soz varlig1 ¢calismasinin yapilmamis olmasi ve
ders kitaplarinda eserlerine yer verilmemis olmasi alan yazinda bir eksiklik olarak degerlendirilmistir.
Yalvag¢ Ural'in ¢ocuklar icin kaleme aldig: hikaye tiiriindeki Tembeller Orkestras: kitabi, sevgi, dostluk,
azim, dayanigsma gibi bir¢ok degeri i¢cinde barindirmasi, gorsellerle desteklenmis olmasi, s6z varligt
agisindan zengin olmasi, Tiirkce ders saatleri igerisinde okunacak uzunlukta olmasi bakimindan
arastirmanin inceleme dokiimani olarak segilmistir. Eser, bu etkenlerden dolay1 Tiirk¢e 6gretiminde
etkili ve verimli bir 6grenme ortami olusturup bu sebeple Tiirkce ders kitaplarinda kullanilmasi

gerektigi diisiincesinden yola cikilarak incelenmistir.

Tiirkge Dersi Ogretim Programi, calismanin inceledigi bir diger dokiimandir. 2019 yilinda Milli
Egitim Bakanlig1 tarafindan 1-8. smuflar igin c¢ikarilmis olan bu program, Tiirkce derslerinin yol

gostericisi olarak 6gretimin temel hedefleri olan kazanimlar1 i¢inde barindirmaktadir.
Verilerin Analizi

Aksan (2015, s. 34) soz varlig1 unsurlarini temel s6z varlig, yabanci kelimeler, deyimler,
atasozleri, iligki sozleri, kaliplasmis sozler, terimler ve geviri sozler olmak iizere sekiz alt baslikta

siniflandirmistir.

Bu smiflandirma ile Tiirk¢enin s6z varligini incelemek daha diizenli ve kolay hale gelmistir.
Calisma, Dogan Aksan’in bu siiflandirmasi 6l¢iit alinarak yapilmistir. Fakat ¢alismanin amacina daha
iyi hizmet edebilmesi i¢in temel s6z varlig1 6geleri aranmamuis; geviri kelimeler ve yabanci kelimeler
ortak baslikta incelenmistir. Tembeller Orkestrast adli eserin sdz varligi, taranarak tespit edilmis,

bulgular alan uzmani tarafindan gézden gegirilmistir.

Tespit edilen dgeleri 2019 TDOP'teki kazanimlarla iliskilendirmek amaciyla s6z varligi alan ile
iligkili ortaokul seviyesindeki kazanimlar saptanmistir. Saptanan kazanimlardan farkli becerilerde aym
amaca hizmet edenler smiflandirilarak ortak baslikta incelenmistir. Boylece etkinlik onerileri dort dil

becerisine de yonelik olarak uygulayicilar agisindan daha kolay goriilebilecek ve anlasilabilecektir.
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Etik Kurul izni

Calismamiz etik kurulu kararina ihtiya¢ duymamaktadir.

Bulgular
Soz varligi Ogeleri
a. Deyimler

Deyim, TDK Tiirkge sozliikte “Genellikle gercek anlamindan az ¢ok ayri, kendine 6zgii bir
anlam tastyan kaliplasmis s6z Obegi; tabir.” seklinde tanimlanmaktadir (TDK, 2024). Aksan’a (2015, s.
39) gore deyimler toplumun anlatimdaki giictinii ve basarisini, benzetmeye, niikteye olan egilimini

ortaya koyan 6nemli dgelerdir.
¢ Aklina uymak

“Bu yetmezmis gibi bir de Erkin’in aklina uyup ¢amasir suyuyla sildigimiz kirik karneyi delince, hem

tembel 6grencilikten yalancilik ve sahtekarliktan dayak yememiz garantilemisti” (T.O, s. 28).
e Aklin1 peynir ekmekle yemek

“Sen aklin1 peynir ekmekle yemigsin” (T.O, s. 60).
e Alay etmek

“Hatta Kenan't kizdirmak i¢in, “Kenan solo atarken sasirirsan korkma, ben hatani kroskesle kapatirim.”
diyerek alay ediyordu” (T.O, s. 76).

e Anlam vermek

“Once bir anlam veremedik” (T.O, s. 111).
e Ayagimi kaydirmak

“Tabii kalbini kirmadan arkadasimizin ayagini kaydirmistik” (T.O, s. 47).
¢ Bas etmek

“Zavall1 babacigim yasamla bas edebilmek i¢in ince hesaplar yaparken ben de onu pazarla manavin

arasinda biiytik bir fiyat farki olmadigina inandirmaya calistyordum” (T.O, s. 24).
¢ Basina gelmek

“Bizim evde gittigimiz ev gezmelerinde bagimiza gelecekleri iyi biliyordum” (T.O, s. 9).
e Bir baltaya sap olmak

“Biz rock miizigi calip insanlarin kulak zarlarinin sese karsi dayanma giiclinii 6lgerken babam da,

‘Tembel oglum bir baltaya sap oldu.” diyerek agliyordu” (T.O, s. 100).
¢ Burnunun dibine oturmak (sokulmak)

“Zaman zaman kendisini tekmelemesine kargin bu sevimli sarman gider, yine ninenin burnunun dibine
otururdu” (T.O, s. 43).

e Can vermek

“Babama mahcup olmamak igin tellere dokunurken o kocaman parmaklariyla parmaklarimin {izerine
Oyle bir basiyordu ki, parmaklarimin tellerle Sevki Bey'in parmaklari arasinda can vermemek igin
direndiklerini hissediyordum” (T.O, s. 19).
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e C1girindan ¢ikmak

“Ustelik yenmis bir misir kogam sahnede Ihsan’in suratinda patlayinca her sey ¢igirindan gikt1” (T.O, s.
61).

¢ Cilgina donmek

“Bascimizin verdigi bu giizel haber karsisinda hepimiz ¢ilgina dénmiis, ¢ighklar atarak bagirmaya
baglamistik” (T.O, s. 54).

e Cileden ¢ikarmak

“Ogzellikle vokal yaparken kalin dudaklarini gocuklar gibi biizmesi bazi dinleyicileri cileden
¢ikariyordu” (T.O, s. 73).

e Dayak yemek

“Bu yetmezmis gibi bir de Erkin’in aklina uyup ¢amasir suyuyla sildigimiz kirik karneyi delince, hem

tembel 6grencilikten yalancilik ve sahtekarliktan dayak yememiz garantilemisti” (T.O, s. 28).
e Dili tutulmak
“Hepimizin dili tutulmustu” (T.O, s. 82).
e Dili varmamak
“Ona ‘Milka inek’ demeye dilim varmiyor ¢linkii ger¢ekten ¢ok caliskan bir 6grenciydi” (T.O, s. 17).
e Ekmegine yag stirmek
“Bu, Kenan'in ekmegine yag stirmiistii” (T.O, s. 79).
e El koymak

“Ve kem kiim! Salih Hoca duruma hemen el koymus ve Sakir'in elindeki fileyi kaparak, ‘Sag ol oglum
sana zahmet oldu” (T.O, s. 25).

e Elde etmek

“Once bir ses denemesi, sonra da (giris fisi olmadig1 icin) canim gitarimin jack girisini sokiip radyoya

baglayarak elde ettigi gitar sesiyle ikinci bir deneme daha yapt1” (T.O, s. 41).
e Eli agik olmak

“Karisiin aksamiizerleri diikkanina getirdigi cay1 her aksam birimizle boliisecek kadar da eli agiktr”
(T.O, s.17).

e Eli titremek
“Ergiider Abi bizi dinlerken heyecandan elimiz titriyor, hata {istiine hata yapiyorduk” (T.O, s. 110).
e Eline gegmek
“Sonra bir de baktim ki, gitar babamin eline ge¢mis” (T.O, s. 23).
o Gelip catmak
“Sonunda biiytiik giin gelip catmist1” (T.O, s. 52).
e Geri ¢ekilmek

“Yapacagimiz tek sey, kendimizi gostermeden geri ¢ekilmekti” (T.O, s. 14).
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e Gozleri parlamak
Boyle bir istekle karsisina ¢ikinca onun da yolda para bulmus gibi gozleri parladi (T.O, s. 40).
e Gozlerine inanamamak
“Gozlerimize inanamamistik!” (T.O, s. 80).
e Gozii takilmak
“Bu sirada goziim Atesler'in balkonunda oturan yeni bir tipe takildi” (T.O, s. 15).
e Giilmekten 6lmek
“Giilmekten 6lecektik!” (T.O, s. 58).
e Hava atmak

“Neyse, iste boyle olaylarla dolu bir ders yilindan sonra, bir elime biitiinlemeye kaldigim ii¢ zayifl
karnemi, 6teki elime de bana hicbir zaman hava atma firsat1 vermeyen mansomit ¢cakma bavulumu alip

diistiim o kuzeybatinin en uzun kopriilii kasabasinin yollarina...” (T.O, s. 8).
e Hevesini almak

“Diikkanda yeterince hevesini alamamis olmali ki, iki parca da o patlatti!” (T.O, s. 23).
e Hir citkarmak

“Sik sik hir ¢ikarmasina karsin onu yine de ¢ok 6zlemistim” (T.O, s. 9).
e Hirsini ¢ikarmak

“Herkesin her seyi tamammus gibi hirsimizi Taner'den ¢ikarmaya ¢alistyorduk” (T.O, s. 69).
e Icine kurt diismek

“Ama “Ya bu adam orkestray1 birakir da dalvulcusuz kalirsak?’ diye i¢ime bir kurt diistii” (T.O, s. 85).
o Icine sinmemek

“Ama oldukga ilkel goriinen, bir kutusu bile olmayan bu amfi hi¢ i¢ime sinmemisti benim” (T.O, s. 40).
o Idare etmek

“Ben de, ‘Ama yine de helal olsun, hi¢ olmazsa aralara Tiirkge pargalar, aranjmanlar serpistirerek

durumu idare etmemizi istiyor.” dedim” (T. O, s. 57).
o [z birakmak

“Kenan'la oldum olas: giines gozliigiinden nefret ederdik, Orhan Kemal'in Miifettisler Miifettisi

romaninin bizde biraktig1 izden olsa gerek...” (T.O, s. 93).
¢ Kafasina kazinmak

“QOztiirk Abi'nin sozii sanki kafamiza kazinmust:: ‘Kokaj!” Artik sinema biifesinden icecek alirken bile

yanimizda Mehmet varsa "koka kola" diyemiyorduk, ‘kokaj’ anlasilacak diye” (T.O, s. 87).
e Kalbini kirmak
“Tabii kalbini kirmadan arkadasimizin ayagini kaydirmistik” (T.O, s. 47).

e Kazik atmak
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“Ne de olsa teyzemin kiziyla evliydi; enistemiz olduguna gore, bize kazik atacak hali yoktu ya...” (T.O,
s. 40).

¢ Kendinden ge¢cmek
“Sanki kendilerinden ge¢mislerdi” (T.O, s. 97).
e Laf1 agzma tikamak

“Her ne kadar ben, bana ait olmayan bir mandolini ¢alamayacagimi sdyledimse de, iki mandolinin

bizim gibi bir aile icin litks oldugunu soyleyerek lafi agzima tikadi babam” (T.O, s. 18).
e Laf1 gedigine koymak

“Taner her zaman lafi gedigine koymay1 ¢ok iyi bilirdi” (T.O, s. 66).
e Masraftan kagmak

“Tabii bosunaydi bu ¢abam babam ‘kiifeci’ masrafindan bile kagmaya calistigindan beni yaninda
gotiirtiyordu” (T.O, s. 24).

e Moralini bozmak

“Tabii olay, yerinde bastirilmist, ama bas gitarist [hsan'mn {izerine, 6n siralardan birinde oturan sarhog

balik¢ilardan birinin attig1 misir kogani moralimizi bozmustu” (T.O, s. 53).
e Muma ¢evirmek

“Baktim ki boyle olmayacak, sonunda aldim sefligi elime her giin onlart muma gevirdim” (T.O, s. 48).
o Odii kopmak

“Bizimkilere yardimci olmak ayip degildi elbette ama mahallenin kizlar1 o kadar acimasiz ve

alayciydilar ki filelerle eve gelirken yakalanacagim diye 6diim kopar” (T.O, s. 24).
e Pacay1 kurtarmak

“Ama 6yle saglamdi ki bir koprii ve iki telle pagay1 kurtarmisti mandolin!” (T.O, s. 19).
¢ Pesine diismek

“Diistiik bizi kesfetmesini bekledigimiz {inlii organizatorlerin pesine” (T.O, s. 49).
e Raz1 olmak

“Sonunda Marangoz kutusuna razi olup aldik amfiyi” (T.O, s. 41).
e Sevinci kursaginda kalmak

“Kendi semtimizde tinlii olma sevdamiz kursagimizda kalmist1” (T.O, s. 105).
e Sevingten deliye donmek

“Sevincimizden deliye donmiistiik” (T.O, s. 80).
e Sinifta kalmak

“Tabii o zamanlar {i¢ dersten basarisiz olunca sinifta kalinir, bir {ist sinifa devam edilemezdi; ayni sinifta

bir daha okunurdu (simdiki gibi 6grencilere kredi verilmezdi, yani kredili sistem yoktu)” (T.O, s. 8).
e Solugu (bir yerde) almak

“Izi Rozental'dan aldigimiz gitar1 sirtladigim gibi solugu dogruca evde aldik” (T.O, s. 22).
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e 50z etmek
“Sova ilk ¢iktigimiz gecenin ertesi giinii biitiin Fatih bizden s6z ediyordu” (T.O, s. 71).
e Surat asmak

“Ihsan kas goz hareketleriyle suratini asip gocuklar1 korkutmaya galistyor, ama ne var ki, onlar daha

cok giilerek eglenerek Thsan’a leblebi atmaya devam ediyorlardi” (T.O, s. 75).
e Surat1 bes karis olmak

“Fakat bir siire sonra o asik surati birdenbire degisti ve siritarak, ‘Gordiin mii, suratlar1 bes karist1” (T.O,
s. 31).

¢ Tadina doyum olmamak

“Tam o saatlerde, Besiktas Kiz lisesi de dagildigindan bu yiiriiyiisiin tadina doyum olmazdi” (T.O, s.
25).

e Tavir koymak

“Ciinkii Thsan, ‘Oyle sey yok, kiz kimi isterse onunla aksamiistii evine gider!” diye tavir koymustu”
(T.O, s. 63).

o Tefe koymak
“Yoksa bu herifler bizi tefe koyarlar” (T.O, s. 115).
o Tir tir titremek
“Ihsan tir tir titriyordu” (T.O, s. 75).
e Tiiyleri diken diken olmak
“Bugiin bile duydugumda tiiylerim diken diken olur” (T.O, s. 78).
e Uzerine cullanmak

“Ihsan her zamanki iriligiyle adama yiiklenince, adamin feryadiyla nereden geldigi belli olmayan alt:

kisi Thsan'la benim iizerimize culland1” (T.O, s. 107).
e Veda etmek

“Ama bir giin Ates gelip, ‘Ben yarin askere gidiyorum!” deyip veda ettiginde her seyin artik degistigini
ve ¢ocukluk giillerimizin geride kaldigini anlayiverdim” (T.O, s. 118).

¢ Yenik diismek

“Yine de fiyatta anlastiktan sonra ytiziindeki giiliimsemeden bu pazarlikta yenik diismedigini, anlamis

ve ‘Bay Izi'yi kazikladik!” diye sevinmistim” (T.O, s. 21).
¢ Yildiz1 parlamak

“Ugurta¢’in futbol yasami kesintiye ugrarken Giindiiz'le benim yildizim parliyordu!” (T.O, s. 16).
¢ Yola diismek

“Bu isi yapsa yapsa bizim Ozkan yapar!’ dedi ve bir pazar giinii ailece diistirdii bizi Bakirkdy yollaria”
(T.O, s. 39).

¢ Yola koyulmak
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“Ve ayni giin aksamdistii, esyalarimizi doldurdugumuz bir kamyonla apar topar yola koyulduk” (T.O,
s. 11).

¢ Yolunu tutmak
“Gitar almak icin babamla birlikte Pangalti'nin yolunu tuttuk” (T.O, s. 21).
e Yiizkarasi olmak

“Ama Mika, Erol ve Ugurtag, takimlarinin ytiizkaralar: olmalarina karsin, sirf topun sahibi olduklar1 i¢in

her magin degismeyen oyunculariydilar” (T.O, s. 16).
b. Atasozleri

Aksan (2015, s. 41) atasozlerini “Bir toplumun bilgeligini, deneyimlerini, diinya goriisiinii ve
anlatim giiclinii yansitan, yiizyillarca yasayabilen sézler” olarak tanimlamistir. Eserde tek bir atasozii

tespit edilmistir. Bu sebeple eserin atasozleri icerme bakimindan zayif oldugu soylenebilir.
o Isteksiz itle ava gidilmez.
“ ‘Bog ver harum! Isteksiz itle ava gidilmez!"” (T.O, s. 27).
c. Terimler

Terim kelimesi TDK giincel Tiirkge sozliikte (TDK, 2024) “Bir bilim, sanat, meslek daliyla veya

bir konu ile ilgili 6zel ve belirli bir kavrami karsilayan kelime; 1stilah” olarak tanimlanmaktadir.
e Akerdeon

“Biraz da akerdeon caliyordu.” (T.O, s. 48).
e Akor

“Neyse, once ilk gitar 6gretmenim olan Fikret'in gosterdigi ii¢ akoru ¢almaya basladim” (T.O, s. 27).
o Akustik

“Clnki provay akustik gitarlarla yaptigimiz icin, o davul ¢alinca hicbir sey duyulmuyordu” (T.O, s.
32).

o Amplifikator

“Bu kez de basimiza amplifikator sorunu ¢ikmist1” (T.O, s. 36).
¢ Baterist

“Ama simdi bize ¢ok acele bir bas¢1 bir de baterist gerekliydi” (T.O, s. 45).
e Davul

“Ieeri girdikten on bes dakika sonra, 6teki ¢cocugun davul ¢aldigini iki gitar bir org bir de davuldan
olusan orkestra kurmak istediklerini hatta galisilacak yazlik gazinonun da hazir oldugunu soéylediler”
(T.O, s. 32).

¢ Detone
“Ama detone olmadan sarki séyleyemezdi” (T.O, s. 28).
e Forte

“Bizim deyimimizle “forte” ¢almayi seviyordu” (T.O, s. 71).
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o Gitar

“Yumusak bir sesle, ‘Gitar’ istiyorum!" dedim” (T.O, s. 20).
¢ Kontra

“Ne var ki bizim solist daha ilk anda kontra kalip parcaya giremedi” (T.O, s. 34).
o Krokes

“Hatta Kenan'1 kizdirmak i¢in, ‘Kenan solo atarken sasirirsan korkma, ben hatani kroskesle kapatirim.’
diyerek alay ediyordu” (T.O, s. 76).

e La minor, re minor

“Daha la minorii re mindrii yeni 0grenmisiz, bizim bas¢i demez mi ‘Kendi pargamizi calalim.’

Cildiriyorum zannettim” (T.O, s. 48).
e Mandolin
“Sevki Bey ve Mandolin Dersleri” (T.O, s. 18).
e Mizika
“Cok gecmeden balkondan bir mizika sesi geldi” (T.O, s. 12).
¢ Nota
“Ama 6yle kuralsiz, notasiz ¢alisarak da bu isin olacag1 yoktu” (T.O, s. 27).
e Orkestra
“Ama o istedigim orkestray1 kurabilmemiz icin iki elektrogitar almamiz gerekiyordu” (T.O, s. 35).
e Parca

“Kiz kardesim her zamanki gibi sovunu yapti ve bizim ailede herkesin ¢ok sevdigi o parcay1 yani

"Beklenen Sark1'y1 ¢aldi, hem de gitarini bir mandolin gibi kullanarak...” (T.O, s. 23).
e Plak

“Izi Rozental, plak ve miizik aletleri satan ilging bir yerdi” (T.O, s. 21).
e Prova

“Clinkii provay akustik gitarlarla yaptigimiz icin, o davul ¢alinca hicbir sey duyulmuyordu” (T.O, s.
32).

e Ritim
“Biitiin parcalar1 bu {i¢ akorla ¢aliyordum. Sonra bir-iki ritim 6grendim” (T.O, s. 28).
e Rock

“Zaten bizim idealimiz kendi rock ve folk miizigimizden yola ¢ikarak 6zgiin bir miizik {iretmekti” (T.O,
s. 35).

e Solist

“O muzika ¢aliyor ve ayni zamanda sarki soyliiyor, solist yani!” dedim. [Thami bozuldu. “Biii-ziiimmm

soooo0o0o0-liiis-teee iiiih-ti-yaaaaaa-cimiz yok. Solist benim! Solist araniyor demedik ki!” (T.O, s. 32).

e Tango
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“O abisinin etkisinde kalmist1 ve tangolardan hoslaniyordu” (T.O, s. 48).
e Trampet

Yine de bir trampet, bir zille bize eslik ediyordu (T.O, s. 45).
e Ud

“Sevki Bey'den ud dersleri aliyordu” (T.O, s. 18).
d. Kalip (iliski) Sozler

Kalip sozler, bir toplumun bireyleri arasindaki iligkiler sirasinda kullanilmasi adet olan
birtakim sozlerdir (Aksan, 2015, s. 42).

e Allah’tan kork

“Ayip, ayip! Kimseden korkmuyorsaniz Allah'tan korkun!” (T.O, s. 70).
e Allah hayirlara getirsin

Bizim ufaklik her zamanki sevecenligiyle, “Allah hayirlara getirsin abi!” dedi” (T.O, s. 28).
¢ Helal olsun

“Ben de, “Ama yine de helal olsun, hi¢ olmazsa aralara Tiirk¢e pargalar, aranjmanlar serpistirerek

durumu idare etmemizi istiyor.” dedim” (T.O, s. 57).
e Hosca kal

“O da yeni orkestrasiyla prova yapmak iizere ‘Hosca kalin.” diyerek bizden ayrild1” (T.O, s. 67).
e Insallah

“Insallah isi kacirmamisizdir!" (T.O, s. 31).
e Karsiligini ne yapsa 6deyememek

“Meliha Hanim Teyze'nin, yani biricik Minna'mizin bizim i¢in yaptig1 fedakarliklarin karsiligini ne

yapsak 6deyemeyiz” (T.O, s. 70).
e Sag ol

“Salih Hoca duruma hemen el koymus ve $Sakir'in elindeki fileyi kaparak, “Sag ol oglum sana zahmet
oldu” (T.O, s. 25).

e Tesekkiir etmek

“Sevki Bey'e bana yaptig1 bu iyilik dolay1 nasil tesekkiir etsem, bu borcumu nasil 6desem, diye diisiiniip

duruyor ve onu sevgiyle anmay1 da unutmuyordum” (T.O, s. 20).
e. Kaliplasmis Sozler

Kaliplagmuis sozler tinlii kisilerin, hiikiimdarlarin, diisiiniirlerin, sanatcilarin belli bir durumda,

belli bir olay dolayisiyla sdyledikleri, evrensellesmis sozlerdir (Aksan, 2015, s. 43).
e Anca beraber, kanca beraber
“Ama biz Gylesine birbirimize baghydik ki, ‘Anca beraber degil, kanca beraber!” dedik” (T.O, s. 61).
e Dile benden ne dilersen

“Dile benden ne dilersen demisti hemen!” (T.O, s. 20).
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f. Yabanci Kelimeler

Aksan (2015, s. 37) yabanc kelimeleri yerlesmis yabanci kelimeler ve yerlesmemis yabanci
kelimeler olmak tizere iki baglikta incelemistir. Calismada ikisi de tek baslikta verilmis, ceviri kelimeler

de bunlara dahil edilmistir.
e Akrobat

“Bir yazlik sinemada baska orkestralar solistlerden, akrobatlar ve komiklerden olusan program icinde
biz de yerimizi aldik” (T.O, s. 34).

e Amfi

“Ozkan amfinin watt'mn1 oyle giiclii yapmusti ki, yazlik sinemada bile konser verebilirdik” (T.O, s. 45).
e Anons

“Artik kulagimiz sunucuda, anonsu bekliyorduk...” (T.O, s. 95).
e Aranjman

“Ben de, “Ama yine de helal olsun, hi¢ olmazsa aralara Tiirkce parcalar, aranjmanlar serpistirerek

durumu idare etmemizi istiyor.” dedim” (T.O, s. 57).
e Avantaj

“Babam da Bay Izi'den asag1 degildi, ama siifi gegen ogluna armagan alacag: icin pazarliga avantajsiz
baglamist1” (T.O, s. 21).

e Elektronik
“Ilging bir tipti, mekanik ve elektronige ¢ok merakliydi” (T.O, s. 39).
e Falso

“Hem birakin bunlari bir yana, heniiz ustalasamadigimizdan Ispanyol gitarda biitiin falsolar belli
oluyordu” (T.O, s. 35).

e Figiliran

“Ve tabii adin1 unutmadig1 daha onlarca figiiraniyla” (T.O, s. 16).
e Fuaye

“Fuayede oturduk, Latif Amca'nin verdigi randevu saatinin gelmesini bekliyorduk” (T.O, s. 80).
¢ Garanti

“Bu yetmezmis gibi bir de Erkin’in aklina uyup ¢amasir suyuyla sildigimiz kirik karneyi delince, hem

tembel 6grencilikten yalancilik ve sahtekarliktan dayak yememiz garantilemisti” (T.O, s. 29).
o Ideal

“Zaten bizim idealimiz kendi rock ve folk miizigimizden yola ¢ikarak 6zgiin bir miizik {iretmekti” (T.O,
s. 35).

e Jack girisi

“Once bir ses denemesi, sonra da (giris fisi olmadig1 igin) canim gitarimin jack girisini sokiip radyoya

baglayarak elde ettigi gitar sesiyle ikinci bir deneme daha yapt1” (T.O, s. 41).

e Komedyen
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“O bir komedyendi.” (T.O, s. 83).
¢ Komisyon

“Biri komisyoncu 6tekiler de ilan1 veren iki ¢ocuk” (T.O, s. 31).
¢ Kontak

“Ugurtag'in attig1 bir sut, elektrik tellerini birbirine ¢arptiriyor, kontak yapan teller kopuyor ve mahalle
o geceyi elektrik geciriyordu” (T.O, s. 16).

o Kristal
“Dans pistlerinin tizerinde donen kristal bir kiire vardir” (T.O, s. 111).
* Logo

“Bisikletin arka camurlugunun ug¢ kismi sari-lacivert boyanmis ve ortasma da oldukga ilkel bir

Fenerbahge logosu ¢izilmisti” (T.O, s. 12).
o Liiks

“Her ne kadar ben, bana ait olmayan bir mandolini ¢alamayacagimi sdyledimse de, iki mandolinin

bizim gibi bir aile igin litks oldugunu soyleyerek lafi agzima tikadi babam” (T.O, s. 18).
e Matine

“Herhalde Kuliip Sinemasinin sahibi Latif Bey de &yle diisiinmiis olacak ki; bizi hemen ise ald1 ve her

gilin matinede sova ¢tkmaya basladik” (T.O, s. 71).
e Mekanik
“Ilging bir tipti, mekanik ve elektronige ¢ok merakliydi” (T.O, s. 39).
e Operet
“Sonunda ‘Liikiis Hayat’ operetinin sarkisindan baglamaya karar verdik” (T.O, s. 83).
e Repertuar
“Papa Joe'dan notalar1 alip repertuarimizi genisletmek igin yeni pargalar hazirladik” (T.O, s. 41).
* Sov

“Kiz kardesim her zamanki gibi sovunu yapti ve bizim ailede herkesin ¢ok sevdigi o parcay1 yani

"Beklenen Sarki"y1 ¢aldi, hem de gitarini bir mandolin gibi kullanarak...” (T.O, s. 22).
e Trenckot

“Artik gitar benim trenckotum, yani anlayacaginiz montum haline gelmisti” (T.O, s. 23).
e Prova

“Aslinda Ates'in mizika calisin1 begenmisler ama sanirim ileride kendilerine rakip olur endisesiyle

ertesi giin yapilacak provaya Ates'i degil beni ¢agirdilar” (T.O, s. 31).
¢ Soke olmak

“Bunu babama ilk sdyledigimde, babam kendisine tekerleksiz bir otomobil satilmis gibi soke oldu”
(T.O, s. 36).

o Watt
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“Ozkan amfinin watt'mn1 oyle giliclii yapmusti ki, yazlik sinemada bile konser verebilirdik” (T.O, s. 45).
¢ Sosyete

“O zamanlar sosyete isimleri ok modaydi” (T.O, s. 47).
e Somya

“Geceleri Kenan ve Kemal, Ratibe Nine'nin yattig1 somyanin ayagina ip bagliyor ve ipi cekistirerek

somyasini sallay1ip zelzele oluyor heyecani i¢inde ondan kurtulmanin yollarini artyorlardi” (T.O, s. 47).
¢ Organizator

“Diistiik bizi kesfetmesini bekledigimiz {inlii organizatorlerin pesine” (T.O, s. 49).
e Jonglor

“Tiirkiictiler, akrobatlar, jonglorler, sov orkestralari, folklor ekipleri...” (T.O, s. 51).
e Pelesenk

“Kendine 6zgii konusma tarzi, seyircilere takilmasi, filmlerde onun kullandig1 ve herkesin dilinde
pelesenk olmus sozler sinemanin i¢inde sanki havada ugusuyordu; ‘Yesse’, ‘Sepkemin altindayim’,
‘Hayin gocuk’, ‘Opeer’ gibi...” (T.O, s. 84).

e Projektor

“Yer gostericilerin el lambalar1 havada projektor 1siklar: gibi dolasirken, birden Mehmet'in davulcunun

oniinde bir mum yand1” (T.O, s. 87).
e Suare

“Aksamlar1 suare saatlerinde sinemada yer bulunmuyor ve gegis yollarina, sahne onlerine sandalye
konuluyordu” (T.O, s. 84).

e Vokalist
“Ben Taner'e, “Yandik! Bu kizin arkadaslar1 varsa, vokalist filan olarak, gelsinler bari...” ” (T.O, s. 63).
Kazanimlarin S6z Varlig1 Acisindan Degerlendirilmesi

Tespit edilen soz varligi oOgeleri ve baglamlari, Tiirkce Ogretiminde kullanilmak iizere
kazanimlarla iligkilendirilerek etkinlik 6rnekleri olusturulmustur. S6z varligi alani ile ilgili Tiirkge Dersi
Ogretim Programi'ndaki (2019) kazamimlar Maden’in (2021) ¢alismasindan yararlanilarak

siniflandirilmis ve bunlar iizerinden etkinlikler planlanmuistir.

S6z varlig ile iliskilendirilen kazanimlar, farkli becerilerdeki benzer uygulamaya sahip olanlar
ayni baslikta olmak {izere siniflandirilmistir. Calismanin bu bdliimiinde siniflandirilan 14 kazanima

yonelik tespit edilen soz varlig1 unsurlari ve kesitleri kullanilarak etkinlik 6rnekleri olusturulmustur.
Kazanim 1 ve Etkinlik Ornekleri
T.5.1.12. Dinleme stratejilerini uygular.
T.5.2.3. Konugma stratejilerini uygular.
T.5.3.4.0kuma stratejilerini uygular.

T.5.4.4.Yazma stratejilerini uygular.
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Temel becerilere iliskin strateji kullamimi Tiirkge Ogretim Programi’'nda yontem-teknik
kullanimlariyla agiklanmaktadir. Bu yontem-tekniklerden s6z varlig1 kazanimlariyla iligkili olanlar ise
“Not Alarak Dinleme ve Okuma, Kelime ve Kavram Havuzundan Segerek Konusma ve Yazma” olarak

sOylenebilir. Bu dogrultuda bu kazanimlar: gerceklestirmek adina asagidaki etkinlikler uygulanabilir:

C1. “Kiz kardesim her zamanki gibi sovunu yapti ve bizim ailede herkesin ¢ok sevdigi o pargay1

yani "Beklenen Sarki"yi ¢aldi, hem de gitarini bir mandolin gibi kullanarak...” (T.O, s. 22).

C2. “ “Bu isi yapsa yapsa bizim Ozkan yapar!’ dedi ve bir pazar giinii ailece diisiirdii bizi
Bakirkdy yollarma” (T.O, s. 39).

C3. “Ben de, “Ama yine de helal olsun, hi¢ olmazsa aralara Tiirkce parcalar, aranjmanlar

serpistirerek durumu idare etmemizi istiyor.” dedim” (T.O, s. 57).

e Ogretmenin yabanci kelimelerin veya terimlerin gectigi sayfalari okumasi sirasinda dinleyici
ogrencilerin bilinmeyen kelimeleri veya dnemli gordiikleri kistmlar1 not etmesi seklinde bir etkinlik
diizenlenebilir. Ornegin, yabanci kelime bakimmdan zengin olan (1) ciimlesi okunurken &grencilere;
“Anlamini bilmediginiz kelimeleri not edin.” veya “Metinde duydugunuz calg1 aleti isimlerini
kaydedin.” denebilir ve boylelikle dgrencilerin dikkatlerini bir noktada toplamaya yarayan segici

dinleme etkinligi yaptirilabilir.

e Okuma stratejileri kapsaminda metindeki bir¢ok béliime yonelik not alma ve Ozetleme
¢alismasi yaptirilabilir. Bunun yani sira 6grencileri daha etkin hale getiren okuma tiyatrosu yontemi de
uygulanabilir. Bu yontem icin metinden diyaloglarin sik oldugu béliimler 6rnegin (2) (3) ciimleleri
segilir ve 6grencilerden bu boliimleri karsilikli konusma seklinde yazmalari istenir. Daha sonra segilen
ogrenciler tahtaya kaldirilir ve olusturulan diyaloglari karakterlerin sesine biiriinerek okur. Bu etkinlik,

birden ¢ok strateji kullanimina ve beceri gelisimine yardimc olabilir.

¢ Metinde kaydedilen anlami bilinmeyen kelimeler siniflandirilarak bir havuz olusturulabilir ve
ardindan bu kelimelerle ilgili kisa bir konusma yaptirilarak kelime ve kavram havuzundan segerek
konusma yontemi gergeklestirilmis olur. Konusma etkinliginden sonra konusma konusuyla ilgili bir
metin olusturulmasinin istenmesi bu kazanimlari gergeklestirmek igin etkin bir yol olabilir. Ornegin €))]
ciimlesinde gecen calg1 aleti isimleri bulunduktan sonra bunlarin ne olduguna dair bir konusma
etkinligi yaptiritlip 6grencilerin bir konu hakkinda fikirlerini etkili sekilde yazabilmelerini amaclayan

giidiimlii yazma etkinligi gerceklestirilebilir.
Kazanim 2 ve Etkinlik Ornekleri
T.5.1.2. Dinlediklerinde/izlediklerinde gecen, bilmedigi kelimelerin anlamini tahmin eder.
T.5.3.5. Baglamdan hareketle bilmedigi kelime ve kelime gruplarinin anlamini tahmin eder.

Tiim sinuf seviyelerinde ortak olan bu kazanimlar1 gergeklestirmek icin tespit edilen s6z varlig

Ogeleri asagidaki sekilde kullanilabilir:

C1. “Kiz kardesim her zamanki gibi sovunu yapt: ve bizim ailede herkesin ¢ok sevdigi o pargay1

yani "Beklenen $arki’y1 ¢aldi, hem de gitarini bir mandolin gibi kullanarak...” (T.O, s. 23).
C4. “Ne var ki bizim solist daha ilk anda kontra kalip parcaya giremedi” (T.O, s. 34).
C5. “Artik kulagimiz sunucuda, anonsu bekliyorduk...” (T.O, s. 95).

e (1) Ciimlesinden yararlanarak birka¢ kelimenin 6gretimi gerceklestirilebilir. Ciinkii igerisinde

ayni kavram alani iginde yer alan kelimeler bulunmaktadir. Dolayistyla 6gretmen, “parca’ kelimesinin
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Ogretimini (1) climlesini kullanarak sezdirebilir. Ogrenci ‘Beklenen Sarkimin ‘Parca’ oldugunu
dolayisiyla parca kelimesinin de sarki anlaminda kullanildigini sezer. Devaminda 6gretmen, gitarin
mandolin gibi kullanilmas: kismini tekrar dinleterek 6grencinin bildigi gitar kelimesinden yola ¢ikarak
mandolin kelimesini de tahmin etmesini saglayabilir. Anlamsal olarak iligkili kelimeler kullanarak
kelime tahmini, devaminda 6gretimi etkin bir yoldur. (4) climlesinden yola ¢ikarak 6gretmen dinleme
sirasinda Ogrencilerin anlamayacagi kontra kalmak kalibimmi 6gretmek igin bu eylemi mimikleriyle
gerceklestirebilir. Ogrenciler bu sekilde bu kalib1 daha iyi anlayacaktir. Ayrica (4) climlesindeki parca
kelimenin tekrarlanmasi da parca kelimesinin sarki anlaminda kullanildigin tekrar gormelerine ve bu

kullanimi pekistirmelerine yardimci olacaktir.

¢ (5) Cilimlesinden hareketle sunucunun soyleyeceklerinin anons terimiyle karsilanmasi
dgrencinin baglamdan hareketle yapabilecegi bir ¢cikarimdir. Ogretmen, bu ve buna benzer kelimeleri
Ogretirken okumay1 durdurup 6grencilerine “Sizce anonsu yapan kimdir? Sunucular ne sdyler? Anons
kelimesinin anlami ne olabilir?” gibi sorular yoneltebilir. Benzer sekilde 6grencinin yavas yavas
kelimenin anlamini tahmin etmesine yardimci olacak baglamsal ipuclar1 vermek, siireci daha etkili bir

hale getirebilir.

Tespit edilen s6z varlig1 ogeleri ve baglamlarinin her biri bu kazanimi yukaridaki érneklerden

hareketle veya farkl tarzda etkinliklerde gerceklestirilebilir.
Kazanim 3 ve Etkinlik Ornekleri
T.5.2.6. Konusmalarinda uygun gegis ve baglant: ifadelerini kullanir.

T.5.3.26. Metni olusturan unsurlar arasinda gecis ve baglant: ifadelerinin anlama olan katkisini

degerlendirir.
T.5.4.16 Yazilarinda uygun gecis ve baglanti ifadelerini kullanir.

Bulgularda bir¢ok tespit edilen s6z varligt 6gesi ve bunlarin i¢inde kullamildig: baglamlar
incelendiginde eserde TDOP'teki gecis ve baglanti ifadelerinin sikga kullanildig1 goriilmektedir.
Bunlardan bazilar1 asagidaki gibidir:

C6. “Sik sik hir ¢tkarmasina karsin onu yine de ¢ok 6zlemistim” (T.O, s. 9).

C7. “Bizimkilere yardimci olmak ayip degildi elbette ama mahallenin kizlar1 o kadar acimasiz

ve alaycrydilar ki filelerle eve gelirken yakalanacagim diye 6diim kopar” (T.O, s. 24).

C8. “Ogzellikle vokal yaparken kalin dudaklarini ¢ocuklar gibi biizmesi bazi dinleyicileri gileden
cikartyordu” (T.O, s. 73).

C9. “Ona ‘Milka inek’ demeye dilim varmiyor ¢iinkii gercekten ¢ok ¢aliskan bir 6grenciydi”
(T.O, 5. 17).

Ornekleri verilen gecis ve baglant1 ifadelerini agagidaki gibi etkinliklerde kullanarak cesitli

uygulamalar yaptirmak miimkiindiir. Ornegin:

e Okuma becerisine yonelik etkinlik i¢in dnce yukaridaki (6) (7) (8) (9) ciimlelerindeki gegis ve
baglanti ifadeleri ¢ikarilarak tahtaya yazilir. C)grenciler okuduklar1 metindeki tahtaya yazilan bu
kesitleri inceler ve yerine getirilebilecek kelimeleri diistiniir. Ogretmen tahtanin bir kosesinde alternatif
kelimelerin oldugu bir havuz olusturur. Ardindan ciimlelerden ¢ikardig: gecis ve baglant: ifadelerini
ogrencilerin de katilimiyla tekrar yerlerine yazar. Ogrencilerden bulduklar alternatiflerin dogrulugunu
“Sizce tahminleriniz dogru muydu? Yazdiklarimizdan hangileri buraya uyuyor?” diyerek kontrol

etmelerini ister. Boylelikle hem mevcut gecis ve baglant: ifadesi hem de yerlerine kullanabilecek farkl
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gecis ve baglant1 ifadeleri goriilmiis olur. Bu etkinlikle birlikte konuya yonelik 6n bilgiler harekete

gecirilmis ve 6n 6grenme gergeklesmis olur.

e Konusma etkinlikleri kapsaminda ogrencilere (6) (7) (8) (9) Ornek ciimleleri sesli sekilde
okumalari sOylenir. Ardindan bir 6grenci tahtaya kaldirilip sevdigi bir sey ile sevmedigi bir seyi iki
farkli ctimlede sOylemesi istenir. Devaminda ogrenciden soyledigi iki climleyi “ama, karsin” gibi
ifadeleri kullanarak baglamasi istenir. Farkli 6grenciler de bunu uyguladiktan sonra diger gegis ve

baglant1 ifadelerini ciimle iginde kullanma etkinlikleri diizenlenir.

e Konusma etkinligi ile iligkili olarak yazma etkinligi diizenlenebilir. Yukaridaki etkinlikten
sonra 6grencilerden sevdikleri bir seyi savunarak gerekgeleriyle yazmalari istenebilir. Ornegin benim
tuttugum takim budur. Ciinkii... Benim en sevdigim roman ... dir. Ozellikle ... boliimlerini sevdim
gibi. Burada 6grencilerden yukaridaki kullanimlarini gordiikleri “6zellikle, ¢iinkii, karsin, ama” gibi
ifadeleri climlelerinde kullanmalar1 beklenir. Bununla birlikte 6grencilerden bu kelimelerin yerine
okuma etkinliginde bulduklar1 alternatifleri de yazabilecekleri belirtilir. Boylelikle bu kazanim
gerceklestirilebilir. Ogrenciler sevdikleri bir seyi savunurken daha ilgili olacag1 ve konugmalarindaki
ornek kullanimlarindan sonra bunlari yaziya gecirmeleri daha kolay olacag: igin etkin katilim saglanan

bir yazma etkinligi gerceklesecektir.
Kazanim 4 ve Etkinlik Ornekleri
T.5.2.7. Yabanci dillerden alinmis dilimize heniiz yerlesmemis kelimelerin Tiirkgelerini kullanur.

T.5.4.12. Yazdiklarinda yabanci dillerden alinmis, dilimize hentiz yerlesmemis kelimelerin

Tirkgelerini kullanir.

Bulgular incelendiginde 1.6 numarali baslktaki tiim yabanci kelimeler bu kazanimi

gerceklestirmek igin kullanilabilir.

¢ Konusma etkinligi i¢in, 1.6 numarali basliktan secilen yabanci kelimeleri iceren (Ornegin: prova,
figiiran, sov, avantaj vb.) bir havuz olusturulur. Ogrencilerle birlikte bu kelimelerin Tiirk¢e karsiliklarini
tahmin etme calismas: yapilir. Ardindan o6gretmen kelimelerin TDK Tiirkce sozlitk yardimiyla
Tiirkgelerini 6gretir. Daha sonra bu kelimeler kullanilarak bir olayi, durumu anlatma calismasi veya
kargilikli konusma galismasi yaptirilabilir. Ogretmenin konusmay1 &rnek bir ciimleyle baglatmasi
etkinligi daha verimli hale getirebilir. “Gegen giin rol arkadasimla birlikte 6n ¢alisma (prova) yaptik. O
da gosteriye (sov) katilacakti” gibi bir climle ile etkinlik baslatilabilir. Daha sonra 6grencilerden, bu

kelimelerin Tiirkge karsiliklarini kullanarak konusmalarini devam ettirmeleri istenebilir.

¢ Yazma etkinligi icin ilk olarak tespit edilen yabanci kelimelerin oldugu climleler tahtaya yazilr.
Ogrencilerin bu kelimelerin anlamini tahmin etmesi istenir. Ardindan bu kelimelerin yerine ne/neler
kullanilabilir diye diistinmeleri ve yerine yazmalar: istenebilir. Devaminda bu kelimelerin Tiirkge

karsiliklar: kullanilarak bir 6ykii veya haber yazisi yazma etkinligi planlanabilir.
Kazanim 5 ve Etkinlik Ornekleri
T.5.3.6. Deyim ve atasozlerinin metne katkisin belirler.
T.5.4.7. Yazilarini zenginlestirmek icin atasozleri, deyimler ve 6zdeyisler kullanir.

Bulgular incelendiginde 68 farkli deyimin kullanildig1 goriilmektedir. Dolayistyla bu kitaptan
yararlanilarak cesitli deyim etkinlikleri yaptirilabilir. Yukaridaki okuma ve yazma becerilerindeki

kazanimlara yonelik yapilabilecek etkinlik 6rneklerinden bazilar: sunlardir:
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C10. “Baktim ki boyle olmayacak, sonunda aldim sefligi elime her giin onlar1 muma ¢evirdim”
(T.O, s. 48)

C11. “Hepimizin dili tutulmustu” (T.O, s. 82).
C12. “Ama Oyle saglamdi ki bir koprii ve iki telle pacay1 kurtarmistt mandolin!” (T.O, s. 19).

o Tiirkge 6gretmeni okuma etkinlikleri kapsaminda (10) (11) (12) ctimlelerini okuttuktan sonra
ogrencilere ucu acik sorular sorabilir. Ornegin “Sizce muma nasil gevrilmis olabilirler? Dillerini kim
tutmus? Pagasmi neyden kurtarmig?” gibi sorularla 6grenci diisiinmeye sevk edilir. Orencinin kelime
gruplarmin mantiksiz oldugunu ve mecaz anlamda kullamildigini fark etmesi saglanir. Mecaz
kullanimlarin farkina varan 6grencilere kitabi tekrar okuyarak buna benzer mecaz kullanim kaliplarim
yani deyimleri tespit etmelerine yonelik etkinlik yaptirilabilir. Devaminda 6grencilerden bu kelime

gruplarini kendileri de birer ciimle i¢inde kullanmalarin istenir.

e Deyimlerin yazida kullanilarak soz varligina kazandirilmasi icin 6gretmen basit diizeyde
bosluk doldurma etkinligi, konu biraz daha &grenildiginde 6ykii yazma etkinlikleri planlayabilir.
Ornegin tahtaya 1.1’deki Deyimler baghgimdan farkli deyimleri igeren ciimleler yazilir ve deyimler bos
birakilir. Ogrenciler bos birakilan yerleri baglama uygun sekilde doldurur. Devaminda deyimin
acgiklamasini da altlarina yazmalari istenir. Deyimlere yonelik bosluk doldurma etkinliklerinden sonra
Ogretmen, 6grencilerin seviyesine uygun bir¢ok deyimi igeren bir havuz olusturur ve tahtaya yazar.
Ogrenciler bu havuzdan segtikleri deyimleri metinlerinde kullanarak kitabin da igerigiyle uyumlu
olacak sekilde miizikle ilgili bir 6ykii yazar. Boylelikle basit ve orta diizey etkinliklerle deyimler iiretici

s0z varligina kazandirilmis olur.
Kazanim 6 ve Etkinlik Ornekleri
T.7.3.38. Metindeki ig ve islem basamaklarini kavrar.
T.7.4.6. Bir isin islem basamaklarini yazar.

Bu kazanimlar1 6gretmek i¢in 6grenciler, bir isin, olayin adim adim yapilisini veya uygulanis
bi¢gimini iceren metinlerle karsilastirilmalidir. Metinden alinan asagidaki boliim bu kazanimi

gergeklestirmek icin uygundur:

C13. “Babama mahcup olmamak igin tellere dokunurken o kocaman parmaklariyla
parmaklarimin {izerine dyle bir basiyordu ki, parmaklarimin tellerle Sevki Bey'in parmaklar1 arasinda

can vermemek i¢in direndiklerini hissediyordum” (T.O, s. 19).

* Hem deyim 6gretiminde hem de terim 6gretiminde uygulanabilecek (13) ctimlesi kullanilarak
ogrencilere “Mandolin enstriimanini ¢alabilmek igin hangi adimlar1 izlemek gerekiyor?” sorusu
sorulur. Ogrencilerden bu ciimlenin gegtigi boliimii dikkatlice okuyup anlamalari istenir. Devaminda
Ogretmen, 0grencilerle birlikte mandolin ¢almanin basamaklarini tahtaya yazar ve herkesin bu siray1

gormesini saglar.

e Ogrencilerden kendi bildikleri bir enstriimani ¢almanin, sporun veya bir becerinin islem
basamaklarini adim adim yazmalari istenir. Ornegin bir 6grenci bisiklet siirmenin her bir basamagin

adim adim yazarken diger bir 6grenci yiizmek i¢in neler yapilmas gerektigini sirasiyla yazabilir.
Kazanim 7 ve Etkinlik Ornekleri
T.7.3.36. Metindeki anlatim bigimlerini belirler.

T.7.4.8. Yazilarinda anlatim bigimlerini kullanir.
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Anlatim bicimlerinin 6gretimi 7. siniftan itibaren gergeklestirilir. Bu kazanim icin 6grencinin
anlatim bigimlerinin kullanildig1 6rnek metinlerle sik¢a karsilastirilmas: gerekir. Metinden tespit edilen

soz varlig1 6geleri ve baglamlar: bu konunun 6gretiminde asagidaki gibi kullanilabilir:

C8. “Ozellikle vokal yaparken kalin dudaklarini ¢ocuklar gibi biizmesi bazi dinleyicileri ¢ileden
¢ikartyordu” (T.O, s. 73).

C14. “Neyse, iste boyle olaylarla dolu bir ders yilindan sonra, bir elime biitiinlemeye kaldigim
ii¢ zayifli karnemi, teki elime de bana hicbir zaman hava atma firsat1 vermeyen mansomit ¢cakma

bavulumu alip diistiim o kuzeybatinin en uzun kopriilii kasabasmin yollarma...” (T.O, s. 8).

e (8) ciimlesi betimleme, (14) ciimlesi Oykiileyici anlatim bicimine Ornek teskil eder.
Ogrencilerden bu pargalari okuyup nasil bir anlatimin agir bastigini bulmalari istenir. Buna benzer

farkli parcalar da gosterilerek 6ykiileyici ve betimleyici anlatim bigimleri sezdirilir.

¢ Yazma etkinligi kapsaminda siuf iki gruba ayrilir. Ik gruptaki 6grencilerden 6grendikleri
anlatim bicimlerini kullanabilmeleri i¢in (8) climlesindeki gibi bir kisinin fiziksel 6zelliklerini anlatarak
betimlemeleri istenir. Tkinci gruptaki 6grencilerden (14) ciimlesindeki gibi baglarindan gegen bir olay1
yer, zaman ve kisileri bildirerek anlatmalari istenir. Boylelikle ilk gruptaki 6grencilerin betimleyici

anlatim bicimini, ikinci gruptaki 6grencilerin dykiileyici anlatim bigimini kullanmalar1 saglanabilir.
Kazanim 8 ve Etkinlik Ornekleri
T.5.2.2. Hazirliks1z konusma yapar.

Bu kazanim ile herhangi bir hazirlik yapmadan 6grencinin bir konu hakkinda konusabilmesi

hedeflenir. Bunun i¢in yapilabilecek etkinlik 6rnekleri sunlardir:
* Yolda karsilasan iki arkadagin sohbeti
¢ Pazar yerindeki bir sohbet
¢ Telefon konusmalarindaki sohbet

Hazirliksiz konugmalarin genellikle giinlitk hayatta gerceklesen ansizin sohbetler seklinde
yapildig: goriilmektedir. Bu kazanimda iki kisinin giinliik hayat sohbetleri 6n plana ¢ikacag igin kalip
sozler kesinlikle kullanilacaktir. Eserde tespit edilen kalip sozler, hazirliksiz konusma etkinlikleri igin
etkin bir malzeme olabilir. Bu malzemeleri kullanarak asagidaki gibi bir hazirliksiz konusma etkinligi

planlanabilir:
C15. “Ingallah isi kagirmamusizdir!" (T.O, s. 31).

C16. “Ben de, “Ama yine de helal olsun, hi¢ olmazsa aralara Tiirkce pargalar, aranjmanlar

serpistirerek durumu idare etmemizi istiyor.” dedim” (T.O, s. 57).

C17. “O da yeni orkestrasiyla prova yapmak tizere ‘Hosca kalin.” diyerek bizden ayrildi” (T.O,
s. 67).

C18. “Sevki Bey'e bana yaptig1 bu iyilik dolay1 nasil tesekkiir etsem, bu borcumu nasil 6desem,

diye diisiiniip duruyor ve onu sevgiyle anmay1 da unutmuyordum” (T.O, s. 20).

o Ogretmen, ogrencilerine (15) (16) (17) (18) climlelerini dikkatle incelemelerini ve giinliik hayatta
kullanilan kisiler arasi iligkileri saglayan kelimeleri tespit etmelerini sOyler. Ardindan bu sdzlerin
giinliik hayatta ne ise yaradigini ve bu sozler gibi baska hangi sozlerin oldugunu sorar. Ogrencilerden
gesitli cevaplar: aldiktan sonra bu sozlerin kalip sozler oldugu ile ilgili aciklama yapar. Kalip sozleri

kullanmalar1 icin &grencileri ikili olarak eslestirir ve kalip sozleri kullanarak uzun zamandir
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karsilasmamis iki dostu canlandirmalarimi ister. Bu etkinlikte konusmanin gelisimine gore
Ogrencilerden “merhaba, tesekkiir ederim, hosca kal ve ingallah” gibi kalip sozleri kullanmalar:

beklenir. Kalip s6zleri kullanan 6grenciler ayni zamanda hazirliksiz bir konusma yapmais olur.
Kazanim 9 ve Etkinlik Ornekleri
T.5.2.5. Kelimeleri anlamlarma uygun kullanir.

Konusma becerisi baghginda yer alan bu kazanim, kelimelerin ve kelime gruplarmin dogru
kullanimu ile ilgilidir. Bu kazamim 6zellikle 6grencilerin bilmedigi kelimeleri climlelerinde dogru

sekilde kullanabilmeleri ile gergeklestirilir. Asagidaki etkinlik bu kazanim igin bir 6rnek olabilir:

C19. “Bir yazlik sinemada baska orkestralar solistlerden, akrobatlar ve komiklerden olusan

program iginde biz de yerimizi aldik” (T.O, s. 34).

C20. “Zaten bizim idealimiz kendi rock ve folk miizigimizden yola ¢ikarak 6zgiin bir miizik
tretmekti” (T.O, s. 35).

C21. “Her ne kadar ben, bana ait olmayan bir mandolini ¢alamayacagimi soyledimse de, iki

mandolinin bizim gibi bir aile i¢in litks oldugunu sdyleyerek lafi agzima tikadi babam” (T.O, s. 18).

e Ogretmen yeni Ogrenilen kelimeleri sozlii anlatimda dogru sekilde kullanabilmeleri icin
ogrencilerine farkli konusma etkinlikleri olusturur. Ornegin (19) (20) (21) ciimlelerindeki yabanci
kelimeleri kullanmalarini isteyerek bir konusma etkinligi diizenleyebilir. Etkinlik sirasinda kelimenin
yanhs kullanimini tespit ettiginde hemen doniit/diizeltme vererek Ogrencinin yanhsini diizeltir.
Boylelikle yeni 6grenilen veya heniiz iiretici s6z varligina doniistiiriilmemis kelimelerin kullanimi
Ogretilebilir.

'Ogretmen, ogrencilerinin kelimeleri dogru sekilde kullandigimni ol¢mek igin hazirliksiz
konusma yaptirabilir. Yukaridaki (19) (20) (21) ciimlelerini tahtaya yazar. Her bir bilinmeyen kelimeyi
vererek onlar1 kelime hakkinda konusturur. Ogrencinin kelime kullaniminda herhangi bir yanhslik
olup olmadigini degerlendirmeleri igin akran degerlendirme uygulamasi diizenler. Ogrenciler kelime
iizerine konusan arkadaglarini degerlendirirken konusma etkinligi daha eglenceli hale gelebilir ve

yanlis kullanimlar1 aramaya galisan 6grenciler icin daha 6gretici bir uygulama olabilir.
Kazanim 10 ve Etkinlik Ornekleri
T.5.3.32. Metindeki s6z sanatlarini tespit eder.

Deyim ogretimiyle ilgili tespit edilen s6z varlig1 6geleri kullanilarak s6z sanatlarina yonelik

etkinlikler de diizenlenebilir. Ornegin:
C22. “Giilmekten olecektik!” (T.O, s. 58).

C23. “Boyle bir istekle karsisina ¢ikinca onun da yolda para bulmus gibi gozleri parladi” (T.O,
s. 40).

¢ (22) Ciimlesi okutulup 6grencilere “Sizce giilmekten 6liinebilir mi? Buradaki asil kastedilen sey
ne olabilir?” diye sorduktan sonra bu ciimlenin bir abartma yani miibalaga ifadesi oldugu sezdirilir.
(23) Ciimlesi okutulup 6grencilere “Para bulmus birinin yiiz ifadesi nasil olur?” diye sorulur. Bunu bir
Ogrencinin mimikleriyle gdstermesi istenir. Devaminda bu ifadenin bir benzetme ciimlesi oldugu ‘gibi’

kelimesinin de benzetme islevi oldugu agiklanir.
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* Yukaridaki etkinlikler yaptirildiktan sonra metinden abartma ve benzetme igeren farkli
climlelerin tespit edilmesi istenebilir. Daha sonra 0gretmen, 6grencilerinden abartma ve benzetme
iceren Ornek climleler yazmalari i¢in yonlendirebilir. Boylelikle hem alict hem de {iretici s6z varlig:

gelistirilebilir.
Kazanim 11 ve Etkinlik Ornekleri
T.5.3.33. Okudugu metindeki gercek, mecaz ve terim anlamli kelimeleri ayirt eder.

Metinde tespit edilen s6z varlig1 dgeleri ve baglamlari, asagidaki gibi okuma etkinlikleri icinde

kullanilarak 6grencilere gercek, mecaz ve terim anlaml kelimeler kazandirilabilir:

C24. “Igeri girdikten on bes dakika sonra, teki gocugun davul caldigim iki gitar bir org bir de
davuldan olusan orkestra kurmak istediklerini hatta galisilacak yazlik gazinonun da hazir oldugunu
soylediler” (T.O, s. 32).

C25. “Ugurta¢’in futbol yasami kesintiye ugrarken Giindiiz'le benim yildizim parliyordu!”
(T.O, s. 16).

C26. “Sonra bir de baktim ki, gitar babamin eline ge¢mis” (T.O, s. 23).

* (24) Cumlesinden yararlanarak 6gretmen “Buradaki calgi isimleri sizce neler olabilir? Tespit
ediniz.” diyerek miizik terimlerini bulmalarina ve fark etmelerine yardimci olabilir. Devaminda
bunlarin belirli bir kavram alanina hitap ettigi sdylenir ve benzer sekilde belirli bir kavram alanina ait
kelimelerin terim anlam kabul edildigi aciklanir. Daha sonra metindeki bir¢ok farkli 6rnek baglam,
ogrencilere okutularak terimleri bulmalar: istenir. Devaminda 6grencilere sevdikleri bir spor dalina

yonelik terimler sorulur ve bunlar1 yazmalari istenebilir.

* (25) ve (26) ciimlelerinden yararlanarak deyim olan kelime gruplari sezdirildikten sonra gercek
ve mecaz olam fark etme calismasi yaptirilabilir. Ogrencilere “Sizce birinin yildizi parlayabilir mi?
Burada ne kast ediliyor olabilir?” diyerek mecaz olani fark etmeleri saglanir. Devaminda 6grencilere
“Bir sey birinin eline gecebilir mi? Burada anlatilmak istenen nedir?” diye sorularak gercek anlamda
kullanilan deyimi fark etmeleri saglanir. Buradan hareketle metindeki farkli boliimleri okutarak gercek

ve mecaz anlamda kullanilan kelime ve kelime gruplarini bulma galismasi yaptirilabilir.
Kazanim 12 ve Etkinlik Ornekleri
T.5.3.31. Okuduklari ile ilgili ¢ikarimlarda bulunur.

C)gretim programinda bu kazanim “Neden-sonug, amag-sonug, kosul, karsilastirma, benzetme,
Orneklendirme, duygu belirten ifadeler, abartma, nesnel ve 6znel ¢ikarimlar {izerinde durulur.”
seklinde aciklanmistir. Tespit edilen s6z varlig1 ogeleri ve baglamlari incelendiginde bu kazanima

yonelik asagidaki gibi etkinlikler diizenlenebilir:

C27. “Ama Mika, Erol ve Ugurtag, takimlarinin yiizkaralar: olmalarina karsin, sirf topun sahibi

olduklari igin her macin degismeyen oyunculariydilar” (T.O, s. 16).

C28. “Papa Joe'dan notalari alip repertuarimizi genisletmek i¢in yeni pargalar hazirladik” (T.O,
s. 41).

C29. “Hatta Kenan'1 kizdirmak i¢in, ‘Kenan solo atarken sagirirsan korkma, ben hatani kroskesle

kapatirim.” diyerek alay ediyordu” (T.O, s. 76).

o @gretmen tahtaya (27) (28) (29) ciimlelerini yazar. C)grencilerinden bu ciimlelerin tasidiklar

anlamlar1 diistinmelerini ister. Daha sonra dgrencilerinin neden-sonug¢ ve amag-sonug ciimlelerini
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birbirinden ayirt edebilmesi icin ilk iki climledeki “i¢in” kelimelerinin yerine “amaciyla” ifadesi
getirmelerini anlamli olan ctimlenin amag-sonug ctimlesi oldugunu belirtir. Ayn1 uygulama benzer
ctimlelerle tekrarlanarak konunun pekistirilmesi saglanir. Daha sonra 6gretmen, 6grencilerinin tiglincii
ciimledeki anlama yonelik tahminlerini alir. Tahminleri degerlendirdikten sonra kosul-sonug ciimlesi
i¢in “Yapilacak isin bir sarta bagh oldugu ciimleler” olarak agiklama yapilir. Benzer 6rnekler vererek

kosul-sonug ctimlelerini de pekistirmeleri saglanabilir.

OOgrencilerden (27) (28) (29) ciimleleri okumalar: istenir. ilk ciimledeki ylizkaras1 olmanin
utanma ile ilgili oldugunu, ikinci climlede yeni bir sey iiretmenin seving/cosku ile ilgili oldugunu,
ti¢lincii climledeki kizmak eyleminin kizginlik duygusu ile ilgili oldugunu fark etmeleri saglanir. Daha
sonra Ogrencilerden farkli duygulari belirten mimikler yapmalar1 ve bu duygular: belirtecek ciimleler
yazmalar1 istenir. Ogrenciler ciimlelerini okudukca birbirlerinin ciimlelerindeki duygu ifadelerini

bulmaya calisabilirler. Boylelikle daha eglenceli ve etkin katilimin oldugu bir etkinlik diizenlenebilir.
Kazanim 13 ve Etkinlik Ornekleri
T.8.4.12. Kisa metinler yazar.

Bu kazamim 5-6-7-8. siif seviyelerinin hepsinde bulunan ortak bir kazamimdir. Fakat alt

acgiklamalari smif seviyelerine gore asagidaki gibi farklilik gostermektedir:
5. Siuf: Ogrenciler dilekge yazmaya tegvik edilir.

6. Sinif: Duyuruy, ilan ve reklam metinleri yazdirilir.

7. Sinif: Haber metni, an1 yazmaya tesvik edilir.

8. Smuf: Haber metni, giinliik ve an1 yazmaya tesvik edilir.

Bu dogrultuda bu kazanimi gergeklestirmek amaciyla tespit edilen s6z varligi unsurlarindan

hareketle asagidaki etkinlik drnekleri verilebilir:

C30. “O mizika galiyor ve ayni zamanda sarki sdyliiyor, solist yani! dedim. IThami bozuldu.
‘Biii-ziiimmm soooooo-liiis-teee iiiih-ti-yaaaaaa-cimiz yok. Solist benim! Solist araniyor demedik ki!”
(T.O, s. 32).

C31. “Ama biz dylesine birbirimize bagliydik ki, ‘Anca beraber degil, kanca beraber!” dedik”
(T.O, s. 61).

* (30) Ciimlesindeki solist kelimesinden yola ¢ikarak verilen kelimenin igerisinde bulundugu
baglam incelendiginde metinde kurulan bir miizik grubu igin solist bulamama sorunu tespit edilir.
Tiirkge 6gretmeninin bu asamada hemen 6grencilere su soruyu yoneltip “Bu kitaptaki gibi bir miizik
grubu kurdugunuzu hayal edin. Grubunuz icin bir solist artyorsunuz. Nasil bir duyuru veya ilan yazisi
yazardiniz? Orneklerinizi bekliyorum” ifadesi kullanarak bu kazanimin 6.smiftaki alt agiklamasii

gerceklestirmeye yonelik etkinlik planlayabilir.

¢ (31) Ciimlesinde tespit edilen Anca beraber, kanca beraber kaliplasmis soziinden yola ¢ikarak
Ogretmen, “Anca beraber, kanca beraber sozii hakkinda ne diisiiniiyorsunuz? Ne anlama geliyor
olabilir?” Sorusunu sorduktan sonra “Siz de dostlarinizla beraber yasadiginiz bir aninizi anlatiniz.”
yonergesini vererek Ogrencilerinden yasadiklari bir aniy1 anlatmalarini isteyebilir. Boylelikle bu

kazanimin 8.smiftaki alt agiklamasini gergeklestirmeye yonelik etkinlik planlayabilir.
Kazanim 14 ve Etkinlik Ornekleri

T.8.4.8. Yazilarinda mizahi 6geler kullanr.
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C32. “Ogztiirk Abi'nin sozii sanki kafamiza kazmmust:: ‘Kokaj!” Artik sinema biifesinden igecek

alirken bile yanimizda Mehmet varsa "koka kola" diyemiyorduk, ‘kokaj’ anlasilacak diye” (T.O, s. 87).

® Yazilarinda mizahi 6geler kullanma kazamimini gergeklestirmek cocuk agisindan oldukca
zordur. Cilinkii halihazirda bir metin olusturmak bile 6grencilere ilk baslarda zor gelmektedir. Bu
nedenle ¢ocuktan hem bir metin olusturmasini hem de metnin i¢inde mizahi 6geleri kullanmasimi
istemek adim adim kazandirilmas: gereken bir davranistir. Bunun igin ¢ocuk, dncelikle mizahi 6gelerin
yer aldig1 cok sayida metinle karsilastirilmalidir. Yukarida verilen (32) ciimlesi ve devamindaki baglam,
mizahi dgelerin, giildiirii ve eglence unsurlarmin zengin oldugu bir boliimdiir. Ogrencilere buradaki
komik unsurlarin kaynag1 sorulup ciimlede oldugu gibi kendilerinin de bir kelime oyunu yaparak

mizahi 0gelere yer verdigi bir metin yazmalar1 istenebilir.
Sonug ve Oneriler
Sonug¢

Tiirkge egitiminin en temel amagclarindan olan dort temel beceriyi gelistirme, s6z varliginin
gelistirilmesiyle yakindan iligkilidir. S6z varlig: ise Tiirkce derslerinde 6gretmenin en ¢ok kullandig:
materyal olan ders kitaplarinda yer alan metinler araciligiyla gelistirilir. Alan yazindaki arastirmalar,
ders kitaplarindaki metinlerin ve metinlere bagh etkinliklerin; dort temel beceriyi, so6z varligini ve dil

bilgisini gelistirmede yetersiz oldugu yoniinde sonuglar ortaya koyar.

Bu arastirmada, Yalva¢ Ural'in ¢ocuklara yonelik yazdigr Tembeller Orkestras: kitabi, Tiirkge
derslerinde s6z varligini ve dort temel dil becerisini gelistirmek amaciyla dokiiman analizi yontemiyle
incelenmistir. Inceleme sonucunda 100'den fazla soz varligi ogesi tespit edilmistir. Tembeller

Orkestrasi'min Tiirkce derslerinde kullanilabilecek nitelikte bir kaynak oldugu belirlenmistir.

Ders kitaplarinin gesitli agilardan yetersiz olmasi probleminden hareketle cocuk edebiyatinin
onemli temsilcilerinden Yalva¢ Ural'in Tembeller Orkestrast eseri, stz varligr ogeleri agisindan
incelenmis, deyimler, atasozleri, kalip sozler, kaliplasmis sozler, terimler ve yabanci kelimelere yonelik
unsurlar tespit edilmis ve baglamlariyla birlikte belirtilmistir. Tespit edilen Ogelere yonelik temel

beceriler altinda siniflandirilan 14 kazanima yonelik etkinlik 6rnekleri olusturulmustur.

2019 TDOP'ten séz varhgiyla iligkili kazammlar, alan uzmani yardimiyla segilip
smiflandirilmustir. Yalvag Ural'in Tembeller Orkestras: adl1 eserinden hareketle tespit edilen s6z varlig:
ogeleri ve igerisinde kullanildiklar1 baglamlardan yola ¢ikilarak etkinlik 6rnekleri olusturulmustur.
Etkinlik 6rnekleri, sinif ortami ve hedef kazaniminin igerigine gore aktif 6grenme stratejilerinin, metinle
o0grenme ve sezdirme yonteminin ilkeleri goz oniinde bulundurularak olusturulmustur. Secilen eserin
ortaokul diizeyindeki her kademe icin etkinlik diizenlemeye elverisli oldugu tespit edilmistir. Bu

dogrultuda tiim siruf seviyelerine yonelik s6z varlig1 gelistirmeyi hedefleyen;
¢ yontem-teknik kullanimi
* deyim ve atasozleri kullanimi
¢ okuduklariyla ilgili ¢ikarimda bulunma
* gecis ve baglanti ifadeleri
* gercek mecaz ve terim anlamli sdzciikler
*baglamdan hareketle kelimenin anlamini tahmin etme

¢ metindeki s6z sanatlarini bulma
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¢ hazirliksiz konusmalar yapabilme

® konusmalarinda kelimeleri dogru anlamlarinda kullanma
e farkli tiirde metinler yazma

¢ yabanci sozciiklerin Tiirkgelerini kullanma

etkinlikleri olusturulmustur. Ayrica, 7. ve 8. smif diizeyinde Ogrencilerin anlatim bigimlerini
sezmelerini ve bir isin islem basamaklarini yazmalarini kolaylastiran etkinlik drnekleri ile 8. smnif igin
mizahi dgeleri yazilarinda kullanmalarina yonelik etkinlik drnekleri de planlanmistir. Bu agidan eser,
icerisinde bir¢ok farkhi etkinlik olusturulabilecek ogeler barindirdigi icin Tiirkge derslerinde

kullanilmak i¢in uygun bir secenek olarak degerlendirilebilir.

Arastirmanin bulgulari, ders kitaplarmin s6z varligini gelistirme konusundaki yetersizliklerini
gelistirmeye yoOneliktir. Yalvag Ural'in Tembeller Orkestras: eseri iizerinden yapilan incelemede, ders
kitaplarinin eksik kaldig1 noktalarin, nitelikli edebiyat eserleri ile desteklenebilecegi goriilmiistiir. Bu
calisma, ogrencilerin dort temel beceriyi gelistirmelerine katki saglayacak 6zellikle deyim, terimler ve

kalip sozler agisindan zengin bir s6z varlig1 materyali sunmaktadir.

Calismanin sinurliliklar: arasinda, sadece bir eserin incelenmis olmasi ve sdz varligi unsurlarinin
sayisal analizine odaklanilmamasi yer almaktadir. Bununla birlikte, ¢alismanin amaci s6z varlig:
ogelerinden hareketle etkinlik ornekleri sunmak oldugu icin bu smurhiliklar, ¢alismanin genel

gecerliligini etkilememektedir.

Bu calismanin verileri ile alanda incelenen diger s6z varligi ¢alismalar1 bir¢ok agidan benzerlik
gostermektedir. Tespit edilen s6z varlig1 Ogeleri arasinda deyimlerin en ¢ok, atasozlerinin ise en az
tespit edilen 6ge olmasi, bu benzerliklerin en énemli gostergesidir (Bas, 2016; Mete, 2016; Aslan, 2022).
Incelenen eserde kaliplagmis sozlerin sayica diger dgelerden daha az olmasi da diger arastirmalarla

benzerlik tasimaktadir.

Bu ¢alismayla amaglar1 agisindan benzerlik gosteren bir diger calisma Bayraktar ve Erkog (2021)
tarafindan yapilmustir. Tiirkge derslerinin metin ve etkinlik {izerinden ilerledigini savunan bu
calismada, derslerin yalnizca ders kitaplar1 {izerinden gidilmesinin tekdiizelige yol acacag:
belirtilmektedir. Bu dogrultuda Tiirkce 6gretmenlerinin derslerde 6grencinin seviyesine uygun metin
ve etkinliklerle dersini zenginlestirmesi gerektigi savunulur. Dolayistyla Tiirkge derslerini yalnizca ders
kitaplarindan islemenin yetersiz olacag1 ve farkli bir materyal havuzunun gerekliligi sonucu bu iki

arastirma igin de ortaktir.

Calisma, alan yazindaki diger soz varligi calismalarindan farkli olarak sz varlig1 unsurlar
sayis1 veya siklig1 tizerinde durmamuis, dgelerin gesitliligi tizerinde durmustur. Bunun sebebi de soz
varligr oOgelerinden ve Kkesitlerinden hareketle farkli etkinlik Onerileri sunmaktir. Bu sekilde
uygulayicilara ve ders kitab1 yazarlarina metin segiminde ve kazanumlara yonelik etkinlik olusturmada
kolaylik saglayabilecegi diisiiniilmektedir. S6z varlig1 6gelerini ve kesitlerini kullanarak TDOP’ teki s6z
varlig1 kazanimlarina yonelik etkinlik onerileri olusturmasi ¢alismay1 alan yazindaki diger soz varligi

aragtirmalarindan farklilagtirmaktadir.

Yapilan calismanin ders kitabi yazarlarina, nitelikli metin se¢iminde ve bu metinlerden
hareketle dort temel beceriyi ve s6z varhigim gelistirmeyi hedefleyen cesitli etkinlik uygulamalar:
olusturmada; Ogretmenlere ise Ogrenme ortamini gesitlendirmede, Ogrencileri farkli metinlerle
bulusturabilmede ve ilgilerini ¢ekerek derse katilimlarini arttirmada kolaylik ve fayda saglayacagi

sOylenebilir.
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Oneriler

Verilen etkinlik 6rnekleri teknoloji ile birlestirildiginde giintimiiz 6grencilerinin ilgisini daha
fazla gekecegi buna bagh olarak daha verimli bir simif ortami olusturulacagi soylenebilir. Etkinliklerin
teknoloji ile birlesimi uygulamasi i¢cin Web 2.0 araglar1 6rnek gosterilebilir. Web 2.0 araglar1 6grencilerin
etkilesimini artirmak, icerik olusturmayi kolaylastirmak ve 6grenmeyi daha eglenceli hale getirmek
amaciyla kullanilir. Tiirkce 6gretiminde de farkli alanlarda Web 2.0 araglar1 kullanulabilir. Bir Web 2.0

araciyla olusturulan etkinlik 6rnegi asagida verilmistir:
Kazanim 13 ve Etkinlik Ornegi
T.8.4.12. Kisa metinler yazar.

Bu kazanimdan hareketle 6grencilerden dilek¢e, haber metni, ilan, duyuru, an1 ve reklam
metinleri yazmalar1 beklenir. Bu kazanimi daha fazla duyu organina hitap ederek gerceklestirmek igin
uygulanan etkinlik 6rneginde logo, afis, brosiir ve poster gibi gorsel icerikler olusturmada etkili olan

ayni zamanda {icretsiz erisime agik Canva Web 2.0 araci, asagidaki gibi kullanabilir:

C30. “O mzika galiyor ve ayni zamanda sark1 sdyliiyor, solist yani!” dedim. iThami bozuldu.
‘Biii-ziiimmm soooooo-liiis-teee iiiih-ti-yaaaaaa-cimiz yok. Solist benim! Solist araniyor demedik ki!”
(T.O, s. 32).

® Canva uygulamast acilir. (30) climlesinden yola ¢ikilarak renkli bir sablon olusturulur. Bu
sablon bir ilan veya duyuru sablonu olmalidir. Ogrencilerle beraber ortak kararlarla segilen sekil ve
gorseller sablonun igine yerlestirilerek sablon son halini alir. Sonrasinda 6grencilerden (30) climlesini
ve metindeki baglami g6z oniinde bulundurarak bir gruplarinin oldugu ve bu gruba solist aradiklar
bir durumu diistinmeleri istenir. Bu ihtiya¢ dogrultusunda ogretmen, ogrencilerden gorselini
olusturduklar1 duyuru veya ilan sablonunun metnini yazmasini isteyebilir. Boylelikle “Kisa metinler

yazar.” kazanimi gerceklestirilebilir.

Web 2.0 araglarin kullamimiyla dgretmenlerin temel arag ve gereci olan ders kitaplari, hem
edebiyatimizdan seckin ¢ocuk edebiyati metinleri ile hem de cagdas Ogretim yontemleri ile
zenginlestirilmis olacaktir. Tiim bunlarin uygulandig: siif ortaminda, 6grencilerin ilgi alanlarina ve
daha fazla duyu orgamma hitap edecegi icin Ogrenmenin daha iist diizeyde gerceklesecegi

diistintilmektedir.

Yalvag Ural pek ¢ok oOdiile sahip bir yazardir. Bu ¢alismadan yola ¢ikarak benzer sekilde
kendisinin farkli eserleri soz varlig1 acisindan incelenebilir. Tespit edilecek s6z varlig1 6geleri ve farkh
baglamlar etkinlikleri cesitlendirmede ders kitab1 yazarlarina ve 6gretmenlere kolaylik saglayacag:

diisuintilmektedir.

Yalvag Ural'in Tembeller Orkestras: adl1 eserinden hareketle tespit edilen soz varlig1 6geleri ve
etkinlik 6nerilerinin kullanimiyla bir¢ok agidan elestirilen ders kitaplarinin zenginlesecegi, ders kitab1
yazarlarina ve Ogretmenlere kolaylik saglayacagi, etkinlikleri cesitlendirip farkli kaynaklardan

yararlanilacag igin 6grencilerin ilgisini cekmede ise yarayacag1 sylenebilir.

Sonug olarak bu arastirmadan yola ¢ikarak edebiyatimizdan farkli ¢ocuk edebiyati yazarlar: da
incelenebilir. Bu incelemelerin yalnizca sdz varligini tespit etmekle kalmayip, tespit edilen Ogelerin
Tiirk¢e derslerinde nasil kullanilacagini sunmak calismayi daha islevsel bir arastirma yapabilir.
Boylelikle, Tiirk edebiyatindan bir¢ok eserin incelenip séz varlig1 Ogeleri tespit edilerek Tiirkge
derslerinde kullanilabilecegi ¢ikarimi yapilabilir. Bu sekilde sinif ve 6grenme ortami zenginlestirilebilir,

6grencinin ilgi ve ihtiyacina yonelik metin ve etkinlikler tasarlanabilir.
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Extended Abstract

Introduction

Language is a crucial tool that carries a nation's history, thoughts, and emotions, serving as a
powerful shared heritage. This heritage is transmitted through literary texts, playing a vital role in
uniting and preserving cultures. Texts not only convey culture but also reflect the intellectual evolution
and thought processes of a society. In education, texts play an important role in fostering
communication skills and helping students develop language proficiency. They aid in understanding
language structure, improving listening, speaking, reading, and writing abilities, and enhancing critical
thinking. Additionally, texts contribute to enriching students' vocabulary, crucial for effective language
use. Despite the significance of textbooks in teaching, recent studies indicate shortcomings in addressing
language skills adequately. Therefore, identifying and utilizing distinguished literary works, especially

from children's literature, can complement textbooks and improve language teaching practices.
Method
Research Design

This study utilized the qualitative research method of document analysis. Document analysis
involves analyzing written and visual materials to uncover phenomena when observation and
interviews are not feasible (Yildirim & Simsek, 2011, p. 187). This analysis includes processes such as
locating, reading, note-taking, and evaluating sources (Karasar, 2013, p. 183).

Examined Documents

The primary document examined in this study is Yalvag¢ Ural's book "Tembeller Orkestrast"
(The Lazy Orchestra). The first edition of the book was published in 2013. For this study, the 9th edition
published by Yap1 Kredi Yayinlar1 in 2022 was examined.

"Tembeller Orkestras1” is a storybook written by Yalva¢ Ural for children. The book was
examined with the aim of creating an effective learning environment in Turkish language teaching and

hence, it was considered for use in Turkish language textbooks.

Another document examined in this study is the Turkish Language Teaching Curriculum.
Published by the Ministry of National Education in 2019 for grades 1-8, this curriculum guides Turkish

language teaching and includes essential learning outcomes.
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Data Analysis

Aksan (2015, p. 34) categorized vocabulary elements into 8 subcategories: basic vocabulary,
foreign words, idioms, proverbs, relational words, fixed phrases, terms, and translated words. This
categorization facilitated the examination of Turkish vocabulary. The study followed this categorization
by Dogan Aksan. However, basic vocabulary elements were not specifically searched for; instead,
translated words and foreign words were examined together. The vocabulary of "Tembeller Orkestras1”

was identified through scanning and reviewed by a field expert.

To relate the identified elements to the objectives of the 2019 Turkish Language Teaching
Curriculum, vocabulary elements were matched with middle school-level learning outcomes related to
vocabulary. Different skills serving the same purpose among the identified outcomes were classified
and examined together. This approach aims to make activity suggestions more accessible and

understandable for practitioners targeting all four language skills.
Results and Discussion

Improving the four basic skills of Turkish education is closely related to enhancing vocabulary.
Vocabulary, in turn, is developed through text materials found in textbooks, which are the most
commonly used resources by teachers in Turkish classes. Literature in the field indicates that texts and
related activities in textbooks are insufficient in developing the four basic skills, vocabulary, and

grammar.

Drawing from the inadequacy of textbooks from various perspectives, the work "Tembeller
Orkestras1” (The Lazy Orchestra) by the prominent children's literature author Yalva¢ Ural was
analyzed in terms of vocabulary elements. Elements such as idioms, proverbs, fixed phrases, terms, and
foreign words were identified and contextualized. Activities were then designed under basic skills

categories related to these identified elements.

Learning outcomes related to vocabulary from the 2019 Turkish Language Teaching
Curriculum were selected and categorized with the help of a field expert. Building upon the identified
vocabulary elements and their contexts from "Tembeller Orkestrasy," activity examples were created.
These activity examples were designed considering active learning strategies, principles of learning
through text, and deductive methods, suitable for the classroom environment and targeted learning

outcomes.

Additionally, activity examples were planned to facilitate students in detecting narrative forms
and writing procedural steps in 7th and 8th grades, as well as using humorous elements in their writings

in 8th grade.

The study suggests that the findings will be beneficial for textbook authors in selecting quality
texts and developing various activity practices aimed at enhancing the four basic skills and vocabulary.
It will also provide teachers with ease in diversifying the learning environment, introducing students

to different texts, and increasing their engagement in class.

As a result of this study, it can be inferred that many works from Turkish literature can be
examined, vocabulary elements identified, and utilized in Turkish classes. This approach can enrich
both the classroom and learning environment, allowing for the design of texts and activities tailored to

students' interests and needs.

When activity examples are integrated with technology, it can be said that they will attract more

attention from today's students, thereby creating a more productive classroom environment. Web 2.0
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tools can be cited as an example of this integration. Web 2.0 tools are used to enhance student
interaction, facilitate content creation, and make learning more enjoyable. With the use of these tools,
textbooks, which are the fundamental resource for teachers, will be enriched with selected children's
literature texts and contemporary teaching methods. It is believed that in such a classroom environment,

addressing students' interests and more sensory organs will lead to higher-level learning.

Yalvag Ural is a highly acclaimed author. Building upon this study, it can be suggested that his
other works can be analyzed in terms of vocabulary elements. Identifying vocabulary elements and
suggesting different contextual activities is expected to facilitate textbook authors and teachers in

diversifying their resources.

Based on this research, other children's literature authors from our literature can also be
examined. These examinations can not only identify vocabulary elements but also provide how these

elements can be utilized in Turkish classes, thus making the study more functional.

Using the identified vocabulary elements and activity suggestions from Yalva¢ Ural's
"Tembeller Orkestrasy," it can be said that textbooks criticized from many angles will be enriched,
providing convenience to textbook authors and teachers, diversifying activities, utilizing different

resources, and ultimately attracting students' interest.
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