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Ozet: Yabanci dil 8greniminde kullanilan stratejiler, hedef dile yapilan sézlii
(konusma) veya yazil gevirilerde ortaya cikan, dil 6grenicinin kasitli olarak ya da
herhangi bir kasit olmaksizin ortaya koydugu strateji sekilleridir. S6z konusu
stratejiler, her s6zIii ya da yazili geviride farklilik gosterebilir; ncak, konudan
kaginma, mesaj degistirme, anlam degistirme, ceviriden kaginma, tahminde
bulunma vb. stratejiler uygulanabilmekte; bunlarin sonucu olarak sozliksel-
anlamsal yanhslar, yazim yanlislar, asiri genelleme, 6zetleme, 6rnekseme ve
eksiltme gibi hata ve yanlislardan kaynaklanan durumlar ortaya ¢ikmaktadir. Dil
Ogrenen kisinin yaptig yanhslar, bilgi eksikligine dayali olarak gergeklesmekte;
hatalar ise dizeltilebilir nitelik tasimakta, dolayisiyla bilgi eksikligi nedeniyle
gerceklesmemektedir. Ornegin, Rusca bir metni cevirirken &grencinin ana dildeki
s6zcUgu “yuntb” sozcliglinl ‘calismak’ seklinde gevirmesi, bilgi eksikligine dayali
olarak gergeklesen bir yanlistir; ancak, “...a MeTep uuTaet rasety «[Mpasga»...”
tiimcesini “...Peter ise gazete okuyor <Gergek>...” seklinde ¢evirmesi, anlamsal bir
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yanhstir. Buradaki “Pravda”, sozclgl, “Gergek Gazetesi” olarak agiklamal
cevrilmelidir. Bazi gevirilerde érnekseme yapilarak, “slova (sézciik, kelime)” ifadesi,
“slovar (sozliik)” olarak ¢evrilmistir. Bu ve benzeri ¢ok sayida yanlis ve hataya dayali
ceviri ornekleri gosterilebilir. S6z konusu bu o6rnekler dikkatlere sunularak,
Ogrencilerin Rusca 6grenme siireglerinde yasadiklari sorunlar, cesitli kaginma
stratejilerine baglh olarak gergeklesen yanlis ve hatalar ortaya konulmustur.

Anahtar Kelimeler: Kaginma Stratejisi, Hata Cozlimlemesi, Yanlis Cozlimlemesi,
Yabanci Dil Ogrenme, Ceviri Hatasi

Abstract: Strategies used in foreign language learning are the forms of strategies
that the language learner deliberately or unintentionally puts forth in oral (speech)
or written translations into the target language. These strategies may differ for each
oral or written translation. However, topic avoidance, message changing, meaning
changing, avoiding translation, guessing, etc. strategies can be applied, and as a
result of these, situations arising from errors and mistakes such as lexical-semantic
errors, spelling mistakes, overgeneralization, summarization, analogy and deletion
arise. Mistakes made by a language learner are based on lack of knowledge, and
mistakes are correctable and therefore do not occur due to lack of knowledge. For
example, when translating a Russian text, it is a mistake based on lack of knowledge
that the student translates the word in the native language from the word "endit"
to "work". However, his translation of the sentence “... a Peter cheetah newspaper
<Pravda>...” as “... Peter reads the newspaper <Real>...” is not a mistake as a
translation but it is incorrect in meaning. The word "Pravda" here should be
annotated as "Real Newspaper". In some translations, the phrase "slova (word,
word)" has been translated as "slovar (dictionary)" by analogy. This situation can
be evaluated as a lexical error rather than a lack of information. This and many
other examples of false and error-based translations can be shown. By bringing
these examples to attention, the problems experienced by the students in their
Russian learning process, and the mistakes and errors that occurred due to various
avoidance strategies were revealed.

Keywords: Avoidance Strategy, Error Analysis, False Analysis, Foreign Language
Learning, Translation Error

1. Girig

Yabanci dil 6grenim sireglerinde hedef dili 6grenen bireylerin bu 6grenme
sureglerinde uyguladiklari  kaginma  stratejilerinin ~ belirlenmesi  ve yanlis
¢ozlimlemelerinin ortaya konmasi, yabanci dil 6grenme sireglerinin daha dogru
anlasiimasi ve daha verimli olarak stirdirilmesi bakimlarindan 6nemlidir. Bu nedenle,
s6z konusu stratejilerin ve yanliglarin belirlenmesi faydali olacaktir, kanaatindeyiz.

Calismanin 6greticiye sagladigl katki ile 6grencilerin yaptigl hata ve yanhslar tespit
edilmek suretiyle, 6grencilerin ilerleme dizeyleri 6lglilmis olacak; 6gretilmek
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istenenin ne kadarinin aktarilabildigi gorilerek tzerinde daha gok durulmasi gereken
hususlar ortaya konmus olacaktir. Dil arastiricilari bakimindan duasiindldigiinde
yabanci dil 6grenen Ogrencilerin bu siiregte yaptiklari yanlislarin ¢éziimlenmesi
yoluyla, 6grencilerin yabanci bir dili nasil 6grendiklerinin uyguladiklari stratejiler ve bu
siirecte yaptiklari yanhislar bakimindan anlasiimasi saglanacaktir. Ogrenciler icin bu
¢alismanin katkisi, yabanci dil 6grenme sireglerinde farkina varmadan ya da farkina
vararak yaptiklari yanliglari diizeltme olanagi kazanmasi; ayrica, 6grenme asamasinda
oldugu dilin isleyis seklini (mantalitesini) kavramasina yardimci olmasi olacaktir (bk.
Cetinkaya, 2015, s. 166).

Khansir’in yaklasimina gore, 6grencilerin yabanci bir dili 6grenirken yaptiklari
yanlislarin ortaya konulmasi, 6grenme sirecine donlk dizeltici dnlemler alma, hedef
dili 6grenmeye yonelik kademeli metin 6geleri hazirlama, yabanci bir dili 6grenme
stratejileri ¢ercevesinde ve dilin dogasina yonelik olarak onerilerde bulunma gibi
iyilestirici dnlemler gelistirmek, bu tiir bilimsel ¢alismalarin maksatlari arasinda yer alir
bk. 2012, 5.1029).

2. Kuramsal Cergeve

Corder, dil Gretme stratejileri noktasinda iki biyuk stratejiden bahseder, bunlardan
birincisinde, hedef dili 6grenme silrecindeki 6grencilerin bitin dil kaynaklarini
kullandiklarini belirtir. Ogrencilerin bir metni veya mesaji yorumlarken yeni kelimeler
icat etme, tahmin etme yoluyla ana dilinden &diing bazi 6geler alma vyollarina
basvurabilecegini belirtir. Bu stratejileri ise, risk alma ve kaynak genisletme stratejileri
olarak tanimlar. Bir baska yol olarak 6grenci, kendisine iletilen s6zIi veya yazili mesaji
yok sayarak disarida tutabilir. Dolayisiyla, kendisine iletilmek istenen mesajdaki
birtakim bilgileri yok etmeyi géze almak suretiyle, dilbilgisel yapida ve kelimelerde
cesitli degistirme ve atlama yoluna gidebilmektedirler (bk. 1978, s. 15-19).

Bazi ¢alismalarda arastirmacilar, kaginma stratejilerini birkag baslikta ele almislardir.
Varadi, iletisim stratejileri ile ilgilenen ilk arastirmacilardan biri olarak s6z konusu
stratejileri, “anlam indirgeme (main reduction)” ve “anlam degistirme
(meaningreplacement) olarak iki baslkta incelemis, “genelleme”, “yaklastirma”,
“atlatma” ve “yorumlama” stratejilerini dnemli stratejiler arasinda géstermistir (1973,
1983: 81-99). Tarone ise, ‘yorumlama”, “aktarma”, ve “kaginma’ olarak g gruba
ayirdigi dokuz stratejiyi su bashklar altinda belirlemistir: 1. Tahminde bulunma
(approximation) 2. S6z Gretme (wordcoinage) 3. Gegistirme (circumlocution) 4. Birebir
Ceviri (literaltranslation) 5. Dil Anahtar (languageswitch) 6. Yardim Almak
(appealforassistance) 7. Sézsliz Mesaj Kullanimi (mime) son iki strateji ise kaginmaya
dayal olarak 8. Konudan Kaginma (topicavoidance) —ki, bu strateji, 6grencinin
dilbilgisel ve sozclksel bilgi eksikleri nedeniyle gerceklesir.- 9. Mesajdan Vazgegme
(messageabandonment) stratejisi, hedef dili 6grenen kisinin anlamini bilmedigi bir
kelime veya kavrami eksik birakmasidir. Kaginma stratejileriyle birlikte, indirgeme
stratejileri de ikinci bir dili Giretirken gesitli hata ve yanlslara yol agmaktadir. Dilbilgisi
yapilarinin ve sozcliksel 6gelerin indirgenmeye ve basitce anlatiimaya c¢alisilirken
uygulanan bu strateji, 6grencinin yetersiz bilgisini gizlemesine yardimci olmaktadir.
Tarone (1977) ve Corder (1978), hedef dili 6grenme ¢abasindaki kisilerin indirgeme
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stratejileri kullanma asamasinda, “kaginma”, “konudan vazge¢me” ve “anlam
degistirme” yolarina basvurduklarini belirtir (bk. Elyildirim, 2017, s. 232-234).

Calisma, yabanci dil 6greniminde kaginma stratejileri cercevesinde, Rus¢adan Tirkiye
Tirkgesine ceviride meydana gelen yanliglar ve bu dogrultuda hedef dil Uretim
sekillerini kapsamaktadir. Bu ¢ercevede, 6grencilerin Rusga 6grenme sorunlarinin
tanimlanmasi ve s6z konusu dili 6grenme siireglerinde ortaya ¢ikan yanhslari kategorik
olarak tasvir etmek suretiyle, Cetinkaya’nin galismasindaki siniflandirma temel
alinarak doért ana baslik ve alt basliklar gergevesinde incelenmistir (bk. Cetinkaya,
2015, s. 169-171):

1. Dilsel Ozellikler

a. Yazimsal yanliglar (Orthographicerrors)

b. Sesbilimsel yanlislar (Phonologicalerrors)

c. Sozliiksel-anlamsal yanlislar (Lexico-Semanticerrors)
d. Soézdizimsel yanliglar (Syntacticerrors)

e. Bicimbilimsel yanliglar (Morphologicalerrors)

2. Biligsel islemleme Ozellikleri

a. Eksiltme (omission): Genellikle islevsel sdzciik ya da bigimbirimler gibi
gerekli dilsel 6gelerin gikarilmasi durumudur.

b. Ekleme (addition): Bu siiregte, timceye artik 6geler eklenir.

c. Degistirim (substitution): Dogru olmayan bir 6genin dogru olan bir 6genin
yerine kullanilmasidir. Ornegin “muhabbet” sézciigiiniin  “mohabet” biciminde
yazilmasi ya da bir s6zcliglin yanlis anlamda kullanilmasi degistirim alt ulaminin iginde
yer alir.

d. Yer degistirme (permutation): Bu siireg tiimcenin 6gelerinin dogru sirada
kullanilmamasi durumudur.

3. Kaynaklan

Dillerarasi yanlislar 6grencinin anadilinde var olan sesbilimsel, bigimbilimsel,
dilbilgisel, soézliiksel-anlamsal ve bigemsel 6geleri hedef dile aktarmasindan
kaynaklanir. Dilici ve gelisimsel yanlislar ise hedef dildeki 6gelerin karsihkl
girisiminden kaynaklanir. Diligi ve gelisimsel yanhs tirleri ise sunlardir:

a. Asiri genelleme (overgeneralization)
b. Kaginma (avoidance)
c. Yetersiz 6grenme (inadequatelearning)

d. Yanlis kavram gelisimi (falseconseptshypothesized)



C. Akin/ Avrasya Dil Egitimi ve Aragtirmalari Dergisi, 8(1), 1-11

4. iletisimsel Ozellikler
iletisimi engelleyip engellememe durumuna gére;

a. Bolimsel (local): Bolimsel yanhslar tiimcedeki yalnizca bir 6genin etkilendigi ve
iletisimi engellemeyen yanlislardir. Bu yanlis tiirG iginde adil, eylem ¢ekim ekleri,
nicelik sifatlari vb. yer alir.

b. Butlnsel (global): Butlinsel yanliglar timcenin anlamini etkileyebilir. Bu yanhs tiiri
icinde de yanls sozciik siralamasi, sdzliiksel 6geleri yanlis segme vb. yer alir.

3. Yontem

Calismada igerik analizi yontemi kullaniimis ve Rusgadan Tirkiye Tirkgesine yapilan
cevirinin kaginma stratejisi sekilleri bakimindan incelenmesi yapilmistir.

3.1. Calisma Grubu

Calismanin inceleme grubu 2019-2020 Egitim-Ogretim yilinda Afyon Kocatepe
Universitesi, Fen-Edebiyat Fakiiltesi, Cagdas Tiirk Lehgeleri ve Edebiyatlari Bolimii
Ogrencileridir.

3.2. Verilerin Toplanmasi ve Céziimlenmesi

Yaz 6gretimi Yabanci Dil (Rusga), Mesleki Rusga derslerinin vize ve final sinavlarinda
cevrilen Rusga metinlerden elde edilen veriler kaginma stratejileri agisindan
incelenmistir. Calisma grubunda 146 6grenci bulunmaktadir; ancak, s6z konusu
Ogrenci grubuna verilen dort ayri metnin cevirileri UGzerinden ¢6zliimlemeler
gergeklestirilmistir.

4. inceleme
4.1. Sozliksel-anlamsal Yanliglar

Rusga bir metni (1) gevirirken 6grencinin ana dildeki s6zclgi “...yumnTb...” s6zcUginii
‘calismak (1-1)’ seklinde ¢evirmesi, bilgi eksikligine dayali olarak gergeklesen sézliiksel-
anlamsal yanhs sinifina giren bir yanhstir. “..MeTtepuntaetrasety<Mpasga>...”
timcesini “...Peter ise gazete okuyor <Gergek>...” seklinde cevirmesi, sozliiksel-
anlamsal yanhs grubunda degerlendirilebilecek bir yanlis olmustur. Buradaki “Pravda”,
s6zclgl, “Gergek Gazetesi” olarak agiklanmali ve oyle cevrilmelidir. sozliksel-
anlamsal ve bigimbilimsel yanliglar arasinda, “...gavaritValodya...” ifadesinin
“...konusan Valodya...” seklinde gevrilmesi gosterilebilir. Burada “...gavarit...” ifadesi
metnin baglaminda, “...diyor/der...” seklinde ¢evrilmeliydi. Ortaya ¢ikan durumda,
sozliksel-anlamsal yanlis tlrinde bir yanhs yapilmistir. Metin (1) cevrilirken bir
sozliksel-anlamsal yanlis da soyle gergeklesmistir: Bu metinde son paragraftaki kelime
“...pasrosapusatot...” kelimesidir ve “..sohbet ediyorlar...” anlamina gelmektedir;
ancak, “...konusmak...(1)” seklinde gevrilmistir. Bir baska sozliksel-anlamsal yanlis ise,
ayni  metinde “..3aHumatotca...(1)” kelimesinin  “..ugrasiyorlar...” seklinde
cevrilmesiyle olusmustur. Burada kelimenin metindeki karsihgl “calisiyorlar” seklinde
olmaldir. Metin (1) cevrilirken “..nHTepecHo...” ifadesinin “..cok merak ettik...”
seklinde gevrilerek, sézliiksel-anlamsal yanliglardan bir yanhs yapildigi tespit edilmistir.

J

’ “
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4.2. Bigimbilimsel Yanliglar

Metin 1'de “..foBoputBonoga..” ifadesinin “..konusan Valodya...” seklinde
cevrilerek, zaman eki (simdiki/genis) yerine sifat fiil eki “-an” kullaniimasi, bir
bicimbilimsel yanlis olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Metin (1)'deki “...nomHure...”
kelimesinin gevirisinde yanlis, simdiki zaman eki “-yor” ve ikinci ¢okluk sahis eki yerine
“...hatirhyor musunuz?...” emir ¢ekimi ikinci teklik sahis ekinin kullanilmis olmasidir:
“..hatirla...”. Metin (3)'te yer alan “..CelluacoHWy4aTHOBbIEpyccKMecnosa...”
tlimcesinin gevirisi yapilirken, timcenin ana dil metnindeki zaman eki simdiki zaman
olmasina ragmen “...Simdi onlar Rusga yeni kelimeler 6greniyor...”, ceviride zaman eki
gecmis zaman olarak gevrilmistir: “...Simdi onlar Rusga yeni kelimeler 6grendiler...”
tiimcesindeki s6z konusu yanlis, bigimbilimsel ve biitilincil bir yanlis olarak karsimiza
cikmistir. Yapilan yanlis, timcenin anlamini degistirici niteliktedir.

“

Bicimbirimsel bir yanlis olarak, metin (3)’te yer alan “...Haxoamnuce...” sdzciginin
“.var idi/vardi/bulunuyordu/-idi...” sekillerinde bir zaman eki olarak cevrilmesi
gerekirken “...-ma-dan dnce...” yapisiyla ¢evrilmistir.

4.3. Sozdizimsel Yanliglar

Ayrica, soru eki “ml”nin kullanimi, yer degistirme yapilarak cimlenin sonuna
alinmistir. Bu sona alma, tiimcenin anlamini da etkilemistir: “... Hatirliyor musunuz;
benim eski bir arkadasim oldugundan bahsetmistim?..” olarak gevrilmesi gereken
metin, “...Hatirla; sana sdylemistim, eski bir arkadasim oldugunu mu?...” seklinde
cevrilmistir. Buradaki yanlis, sézdizimsel yanls olarak da degerlendirilebilir.

Ceviride butlinsel yanliglar timcenin anlamini etkileyebilir. Bu yanlis tlrd iginde de
sozdizimsel yanhslar bulunmaktadir. Metin (2) icinde
“...Netepuntaetrasety<Mpasga>...” timcesinin Tlrkiye Tirkgesine gevirisinde dzneyi
takip etmesi gereken ...<MpaBga>...” kelimesi, yiklemden sonra getirilmistir.

4.4, Orneksemeye Dayali Yanhislar

Ceviri metninde (1) bir drnekseme stratejisi 6rnegi olarak, “...cnoso (sozcik, kelime)...”
ifadesinin “...cnoBapb (s6zliik)...” olarak gevrilmesi gosterilebilir. Metinde dil igi ve
gelisimsel olarak gerceklesen yetersiz 6grenme, bazi kelimelerin gevrilmesi gereken
bir yapi olmasina ragmen, bilgi yetersizligi sonucu, 6zel isim olarak algilanmasidir.
Ornegin, metin (1)'deki “..nomHuTe..” kelimesi “Hatirlyor musunuz?” seklinde
cevrilmeliyken oOnceki isim ile birlestirilerek “...AngpeiiNomHute...” 0Ozel adina
dondstirilmistir. Bu durum da bir 6rnekseme Ornegidir. 3. metinde gegen
“..AeByWwkKa...” sozcUgl “..pemywka..” sdzcigline drnekseme yapilmasi nedeniyle
“..kiz..” olarak gevrilmesi gereken sézciik, “...blyilk dede...” seklinde gevrilmis ve
timcenin anlamini degistiren butlincil bir yanhis yapiimistir.

”

“« ’

Metin (2)’de yer alan “...OH60nblolcneymanucr...” ifadesi, bazi 6grenciler tarafindan
ornekseme yapilmak suretiyle, “...0 blyik 6zel kahve...” gevirisinde oldugu gibi,
ingilizce “...special...” s6zcligli drneksenerek cevrilmistir.
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4.5. Eklemeye Dayali Yanliglar

Metin (1) gevrilirken yapilan bir diger yanlis, ekleme (timceye artik 6ge eklemek)
yoluyla gergeklesmistir. “... Biz okulda birlikte okuduk...” ifadesi “...Biz okulda birlikte
okuyorduk...” seklinde gevrilerek, “-yor” simdiki zaman eki eklenmistir. 4. Metinde yer
alan “..oHBbicTynaet B Kay6e..” timcesi “..kulipte performans-lar sergile-n-
mektedir...” seklinde gevrilirken, hem ¢okluk eki “...-lar...” hem de “...-n...” edilgenlik
eki eklenmistir. 3. metinde “...oHpucyeTunTanbHbIN3an...” timcesi gevrilirken ekleme
stratejisi ile “...0, salonda okuyan adam giziyor...” seklinde geviri yapilmistir. Oysa
dogru geviri, “...0, okuma salonunu giziyor...” seklinde olmalidir. Burada “...okuyan
adam...” ifadesi eklenmistir. Ayrica, yapilan bu yanls, timcenin anlamini bozmus ve
ceviride bittncil bir yanhs olusturmustur.

”

Metin (2)’'de yer alan “...OH6onbwoncneunannct...” timcesi bazi geviri 6rneklerinde
“...0 biyik ozel kahve...” seklinde gevrilmis, ceviride ekleme stratejisi kullanilarak
“...kahve...” kelimesi timcede yer almadig halde, timceye eklenmistir.

4.6. Birebir Ceviri Yanhglan

Metin gevrilirken (1) birebir ¢cevirme stratejisinin kullanildigi bazi 6rnekler de karsimiza
cikmaktadir. Ornegin, “..nexart..” kelimesinin birinci anlami sézliiksel olarak
“.yatiyor/yatar..” seklindedir; ancak, baglamiyla dusiunildiginde kelimenin
“...duruyor...” seklinde gevrilmesi gerektigi anlasilir. Buradaki geviri belki de yeni bir
ifadeyle, baglamdan kaginma stratejisi olarak kavramsallastirilabilir.

Bir baska baglamdan kaginma stratejisi ise, metin (2)’de “...OH6onbwoMcneunanmcr...”
tiimcesinin gevirisi, bir Onceki tlimcedeki “..kahve yapabilmek...” ifadesindeki
baglamla baglantisindan kaginilarak, “...0 blylik usta...” yerine “...0 biyik uzman...”
seklinde ¢evrilmistir. 3. metinde gecen “...BoitHa n Mup...” ifadesi Tolstoy’un romani
olarak, meshur bir eserdir. Ayrica, “...savas...” kelimesinden sonra baglamsal olarak
“..bars...” sdzciglinin gelmesi beklenir. Ceviri yapilirken her iki baglamdan da
kaginilarak “...savas ve diinya...” seklinde gevrilmistir.

4.7. Baglamdan Kaginmaya Dayal Yanhslar

Metin (2)’de ise “...Ceituac a nsyyato pycckuit asbik...” ifadesinde baglamdan kaginma
stratejisinin bir sonucu olarak yanlis yapilmistir. Ayrica, “...a 6yaymnsy4yatbdusnky u
maTemaTtuky...” timcesinde baglamsal olarak dusiinildigiinde “...u3yuats...” fiilinin
“...okumak, 6grenim goérmek...” anlamlarinda g¢evrilmesi gerekirken, “...calismak...”
anlamiyla cevrilmistir. Metin (3) icerisinde yer alan:
HeTTo/IbKo3aecbecTecTBEHHbledakynbTeTbl  tlimcesinde yer alan ectecTBeHHble
s6zclUgu “...dogal...” sOzclgl ile ¢evrilmistir. Oysa, bu tiimcede sézcigin anlami
“..doga/fen...” seklinde olmaliydi. Burada baglamdan kaginilarak timcede butlnsel
bir yanhs yapiimis ve anlatim bozuklugu olusturulmustur. Bir baska ornekte,
“...r'yMaHuTepHIble...(4)” s6zclgl “...insanl...” anlami verilerek ¢evrilmis; bu s6z konusu
yanls baglamdan kaginilmasi nedeniyle meydana gelmistir. Burada dogru ceviri igin
yapilmasi gereken, “...rymaHutapHbledarynbteTbl...(4)” ifadesinin bir bitln olarak
dikkate alinmasi ve gevirinin buna gére yapilmasidir. Buradaki geviri yanlisi, blttinsel
bir yanhs olarak gerceklesmistir. Yani, “...insani fakilteler...” gevirisinde anlatim



C. Akin/ Avrasya Dil Egitimi ve Aragtirmalari Dergisi, 8(1), 1-11

bozuklugu olusmus ve hedef dile yapilan geviri ana dildeki ifadenin anlamindan
uzaklagmistir. Metin (2) igerisinde “...a 6yayusyy4aTbdusmKy n matematuky...”, “..A
O4YeHbXo4yn3ydaTbPuankysgecb, B Poccuu..”, AXmeT, a UYTOBbIXOTUTEM3y4aTb?
tiimcelerinde sozliiksel anlam, baglamsal olarak degerlendirilmedigi igin “...n3yyatb...”
kelimesi “..68renmek...” olarak ¢evrilmistir. Dolayisiyla, baglamdan kaginma
stratejisine bagli olarak bir yanlis yapilmistir.

4.8 Tahminde Bulunmaya Dayali Yanliglar

Ogrencilerin ceviri siireclerinde, mevcut bilgilerinden yola ¢ikarak tahminde bulunma
stratejileri  kullandiklari  tespit edilmistir. Bunlardan biri, metin (1) deki
“...Netepuntaetrasety<Mpasga>..” timcesinin, “..Peter ise gazetenin gergegini
okuyor...” seklinde g¢evrilmesi, timcedeki kelimelerin anlamlarindan yola ¢ikilarak
yapilmis bir geviri olarak tespit edilmektedir. Buradaki kelimelerin tamaminin sézliiksel
anlamlari dogru goériinse de tiimcenin anlami dogru degildir. Bir ikinci tahminde
bulunma stratejisi metin (2)’'de gergeklestirilmistir. “...OH6onbWoONCNEUNanmcT...”
timcesi, “...Ahmet isini ¢ok iyi biliyor...” seklinde gevrilmistir. Bu ifadenin gevirisinde
“..cneumanuct...” kelimesinden yola ¢ikilarak timcenin diger unsurlarina
bakilmaksizin tiimcenin anlami tahmin edilmis gérilmektedir. Bir baska tahminde
bulunma stratejisi ise “...rymaHuTapHbledakynbTeTbl...(4)” ifadesinin  sbzclk
anlamlarindan “..guman (insan)...” yola g¢ikilarak tahminde bulunmak suretiyle,
“...sosyoloji fakiltesi...” gevirisi yapiimasidir. Ayni metnin diger bir tahminde bulunma
stratejisi 6rneginde “...Sosyal bilimler enstitiisi...” gevirisi karsimiza ¢gikmaktadir.

”

4.9. Cagrisim Stratejisi Kullanmaya Dayal Yanliglar

Metin (2)’'de yer alan “...OH6onbwoncneumnannct...” timcesi bazi geviri 6rneklerinde
“...0 biyiik 6zel kahve...” seklinde cevrilmis ve bu cevirilerde, ingilizce “...special...”
s6zcugine ¢agrisim yapildigi ve “...6zel...” seklinde ¢evrildigi gbrilmustir.

4.10. Yer Degistirmeye Dayal Yanlglar

Yer degistirme yanlisinin yapildigi bir 6rnek, Metin (2)’'nin gevirisinde tespit edilmistir.
“...AxmeTymeeTxopoluorotosuTbkode...” tlimcesinde “.xopowo (iyi)..” sifat,
“...rotoButb (hazirlamak, pisirmek)...” fiilinin dniine gelerek zarf olarak kullaniimasi
gerekirken “...koge...” kelimesinin dniine getirilerek sifat yapiimis ve “...Ahmet, iyi
kahve yapmay biliyor...” seklinde gevrilmek suretiyle, tlimcenin biitiinsel anlamini
degistirmese de bolimsel diizeyde bir yanlis ortaya ¢ikarmistir.

4.11. Anlam indirgemeye Dayal Yanlislar

Metin (2) igerisinde anlam indirgeme stratejisinin ortaya cikardigi ceviriler dikkati
cekmektedir. “..Oa, s ydycb B nogrotosuTenbHomoakyabTeTe..” tliimcesinde
“..fakilte...” kelimesi, “...b6lum..."” seklinde gevrilerek, indirgeme yapilmistir. “...Evet,
hazirlik bolimiindeyim...”.

4.12. Cevirmekten kacinma Stratejisi

Metin (2)'de yer alan bir timce “...AxmeTymeeTouyeHbXxopoLworotToButbKkode...”
cevrilmeden birakilmistir. Bu durumu, cevirmekten kaginma stratejisi olarak
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degerlendirebiliriz. Bu érnekler -nadir de olsa- timce diizeyinde gorilebilmektedir.
Burada uygulanan strateji cevirmekten kaginma stratejisidir ve “..[a, A yyycb B
nogrotosutenbHomoakynbtete...” tlimcesinde yer alan “..ydycb (okuyorum)...”
s6zclguniin cevrilmeyerek “...Evet hazirlik fakiltesinde okuyorum...” cevirisi yerine,
“..Evet, hazirlik boélimindeyim...” cgevirisinin yapilmasidir. S6z konusu fiilin
anlamindan vazgegilmistir. Yapilan bu yanls, bitinsel bir yanhs olarak karsimiza
¢tkmakta ve tiimcenin anlamini bozmaktadir. Metin 3’te yer alan bir sézclgin,
cevirmekten kaginma stratejisi icerisinde degerlendirebilecek olan fakat ana dildeki
herhangi bir s6zctgiin gevirisinden kaginilarak ana dildeki imlanin birebir aktarimi
olarak kasimiza gikan bu stratejiye, imla aktarimi stratejisi denilebilir. Metin (3)'te yer
alan “...CefiyacoHunyyaTHOBblEpYyCCKMecnoBa...” tlimcesinde yer alan “..Ceivac...”
s6zcugu, imlasiyla birlikte ve herhangi bir geviri yapilmaksizin hedef dildeki metne
aktariimistir: “...Ceituac yeni Rusca kelimeler 6greniyor...”.

‘"

4.13. Eksiltme Stratejisine Dayah Yanhslar

“ 7 ”

4. metinde “..oHBbiCTynaetr B Knybe..” timcesinde yer alan “..oH (0)..” zamiri
eksiltilerek timce sadece “...kullipte performans sergileniyor...” seklinde ¢evrilmistir.

5. Sonug ve Degerlendirme

Calismada, literatiirde rastlayamadigimiz ve 6zgiin diyebilecegimiz bazi stratejiler
ortaya konulmustur. Bunlar, baglamdan kaginma stratejisi, ¢cevirmekten kaginma
stratejisi, cagrisim stratejisi ve ana dildeki imlanin birebir aktarimi stratejisi’dir.

Ogrencilerin yaptiklari cevirilerde uyguladiklari ve literatiirde yer alan stratejiler ise
soyle olmustur: érnekseme stratejisi, birebir ¢evirme stratejisi, tahminde bulunma
stratejisi, ekleme stratejisi, anlam indirgeme stratejisi, degistirim stratejisi.

Calismada en ¢ok dikkati ¢eken geviri yanlisi, 6grencilerin baglamdan kaginmalari
sonucunda gerceklesmistir. Ogrencilere, ceviri yapilirken tiimcelerin hem i¢ baglamlari
hem de tiimcelerin daha Ustlindeki paragraf ve metin baglamlarini dikkate almalari
strekli hatirlatilmahdir.

Ceviri yanhslarinin en sik gergeklesenleri, sozliiksel-anlamsal yanliglar olmustur. Bunun
en basta gelen nedeni ise, 6grencilerin sozlikteki anlamlara bakarken, sadece birinci
anlamlari dikkate almalari olmustur. Kelimelerin birinci anlam disindaki anlamlarda
kullaniliyor olabilecegi gézden kagirilmamalidir. Ogrenciler bu konuda uyarilmal ve
ceviri yapilirken sézlGgin nasil kullanilmasi gerektigi anlatiimalhdir.

Calismada ¢6ziimlenebilen yanlislar ise, sozliiksel-anlamsal yanlislar, bicimbilimsel
yanlislar, sézdizimsel yanlislar olarak tespit edilmistir.
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Extended Abstract

In foreign language learning processes, the learner learner learner learner learner
learner learning process is important in terms of better understanding and more
efficient foreign language learning processes in learning processes. We believe that
this news will benefit from the strategy and mistakes in question. The study will be
learned with the error to be learned to the instructor, by seeing how much of the
person wanted to teach can be transferred, the issues that need to be focused on will
be revealed. By analyzing the mistakes and mistakes they make in this process, the
language learner will be able to understand how they learn a foreign language, the
strategies they apply and what they do in this process. In these contents, it will help
students to reverse the mistakes they have made in their foreign language learning
processes by unrecognizing or realizing it and also helping them to comprehend the
functioning (mentality) of the language in which they are wrong (see Cetinkaya 2015:
166). According to Khansir's education, learning will reveal the mistakes and mistakes
they make while learning a wrong language, learning for learning, learning a foreign
language within the framework of learning a foreign language and learning a language
like the language, learning will be revealed, and the mistakes and mistakes they make
while learning a wrong language will be revealed. Developing to learn a wrong
language for learning is among the purposes of such scientific research (see 2012:
1029). Corder mentions two major strategies at the point of language generation
strategies. In the first one, he states that the students in the process of learning the
target language use all language resources. He states that students can use the ways
of inventing new words and borrowing some items from their native language while
interpreting a text or message. He defines these strategies as risk taking and resource
expansion strategies. As another way, the student can ignore and exclude the verbal
or written message conveyed to him. Therefore, by risking to destroy some of the
information in the message to be conveyed to them, they may change and omit
various grammatical structures and words (see 1978: 15-19). In some studies,
researchers discussed avoidance strategies under several headings. As one of the first
researchers interested in communication strategies, Varadi examined these strategies
under two titles as "main reduction" and "meaning replacement”, "generalization",
"approximation”, "circumvention" and "interpretation". "Has shown its strategies
among important strategies (1973, 1983: 81-99). Tarone, on the other hand, defined
nine strategies, which he divided into three groups as 'interpretation’, 'transfer' and
‘avoidance', under the following headings: 1. Approximation 2. Word coinage 3.
Circumlocution 4. One to one Translation (literal translation) 5. Language switch 6.
Appeal for assistance 7. Non-verbal Message Use (mime), the last two strategies are
based on avoidance 8. Topic avoidance, which is occurs due to grammatical and lexical
knowledge deficiencies. 9. The strategy of message abandonment is when the target
language learner leaves a word or concept that he or she does not know the meaning
of. Along with avoidance strategies, reduction strategies also lead to various errors
and mistakes when producing a second language. This strategy, which is applied while
trying to reduce and explain grammatical structures and lexical elements, helps the
student to hide his inadequate knowledge. Tarone (1977) and Corder (1978) state that

10
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people who are trying to learn the target language resort to "avoidance", "giving up
the subject" and "changing meaning" methods in the stage of using reduction
strategies (see Elyildinnm 2017: 232-234). Working within the framework of avoidance
strategies in foreign language learning, errors occurring in translation from Russian
into Turkish and Turkey to cover the target language production way in this direction.
In this framework, it has been examined within the framework of four main headings
and sub-headings based on the classification in Cetinkaya's study, by defining
students' Russian learning problems and categorically describing the mistakes that
occur in the process of learning the language in question (see Cetinkaya 2015: 169-
171): In the study, some strategies that we cannot find in the literature and that we
can call original are put forward. These are the context avoidance strategy, the
translating avoidance strategy, the association strategy, and the one-to-one transfer
of the spelling in the native language. The strategies used by the students in their
translations and in the literature are as follows: analogy strategy, verbatim conversion
strategy, prediction strategy, addition strategy, meaning reduction strategy,
alteration, etc. The most striking translation error in the study occurred as a result of
students' avoidance of context. Students should be constantly reminded to take into
account both the internal contexts of sentences and the paragraph and text contexts
above them when translating. The most common translation errors were lexical-
semantic errors. The main reason for this is that students only consider the first
meanings while looking at the meanings in the dictionary. It should not be overlooked
that the words may be used in meanings other than the first. Students should be
warned about this issue and how to use a dictionary while translating. The errors that
could be resolved in the study were determined as lexical-semantic errors,
morphological errors, and syntactic errors.

11
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Ozet: Bu calismada, 2022-2023 egitim &gretim yilinda Anittepe Yayincilik tarafindan
yayinlanan 5. sinif Tirkge ders kitabinin, degerler egitimi agisindan incelenmesi
amagclanmigtir. Calisma kapsaminda 5. Sinif Tirkge ders kitabindaki metinlerin
icerdigi degerler belirlenmistir. Calismada dokiiman analizi yontemi kullanilimistir.
Kitaptaki metinler Tiirkce Dersi Ogretim Programi’nda yer alan “adalet, dostluk,
dirdstlik, 6z denetim, sabir, saygi, sevgi, sorumluluk, vatanseverlik, yardimseverlik
(on kok deger)”’ degerlerine gbre incelenmistir. Arastirma sonucuna gore,
ilkogretim 5. Sinif Tlrkge ders kitabindaki metinlerde toplam 126 adet deger vardir.
“Yardimseverlik” metinlerde en ¢ok kullanilan degerdir. Yardimseverlikten sonra en

! Dog. Dr. Selcen CiFCi'nin danismanliginda Hasan CIFTCi tarafindan hazirlanan “Mustafa
Orakgr'nin ‘Levent’ Kitap Dizisindeki Degerler ile 5. Sinif Tiirkge Ders Kitabindaki Metinlerin
icerdigi Degerlerin Karsilastiriimasi” baslikh yiiksek lisans tezinden tiiretilmistir.
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¢ok kullanilan degerler sevgi ve vatanseverlik degerleridir. Metinlerde en az yer
verilen degerler ise dirustlik, adalet, sabir ve dostluk degerleridir. En fazla degerin
yer verildigi tema “Erdemler” temasidir. Sonug olarak, incelenen metinlerde
degerlerin dagihminda bir denge olmadigi belirlenmistir. Temalara gbre bazi
degerlere daha fazla agirlik verilirken bazi degerlerin metinlerde daha az yer aldigi
ya da hi¢ yer almadigi gorllmistir. Tirkce ders kitabindaki metinlerde degerlerin
belirgin olarak yer aldigi fakat kullanim sikliginin diizenli olmadigi sonucuna
ulasgiimistir.

Anahtar Kelimeler: Degerler egitimi, Tiirkce Ders Kitabi, Metinler

Abstract: In this study, it is aimed to examine the Anittepe Publishing 5th grade
Turkish textbook used in schools in the 2022-2023 academic year in terms of values
education. Within the scope of the study, the values contained in the texts in the
5th Grade Turkish textbook were detected. Document analysis method was used in
this study. The texts in the book were examined according to the values of "justice,
friendship, honesty, self-control, patience, respect, love, responsibility, patriotism,
helpfulness (ten root values)" included in the Turkish Language Curriculum.
According to the results of the research, there are a total of 126 values in the texts
in the primary school 5th grade Turkish textbook. "Helpfulness" is the most used
value in the texts. The most used values after charity are love and patriotism. The
values the least mentioned in the texts are honesty, justice, patience and
friendship. The theme with the most value is the theme of "Virtues". in conclusion,
it was determined that there was no balance in the distribution of values in the
texts examined. It was observed that while some values were given more weight
according to the themes, some values were less or not included in the texts. It was
concluded that the values are clearly included in the texts in the Turkish textbook,
but the frequency of use is not regular.

Keywords: Values education, Turkish Course Book, Texts

1. Girig

Deger, belirli bir toplumda, bir ideoloji icinde kabul gérmis ve yasatilan toplumsal,
insani, ideolojik veya ilahi kaynakli her tirli hissiyat, diisiince, eylem, norm veya
prensiplerdir (Cankirili, 2015, s.11). Toplumun geneli tarafindan kabul edildigi igin
insanlarin toplumsal degerlere 6nem vermesi gereklidir. Ozkan’a (2010, s. 1128) gére
ise: “Degerler, kisilerin toplum igerisinde yasamlarini gilivenceye alan, onlarin
hayatlarini kolaylastiran toplumsal davranis kaliplaridir.” Bu yoniiyle degerler, toplum
Uyelerinin kendini glivende hissetmesini saglayan kurallar olarak kabul edilebilir.
Clnki degerler, toplumda belirgin olarak gorilmeyen ama varhgi hissedilen, kisileri
birgcok alanda etkisi altina alarak topluma yon tayin eden anlayislar ve uyulmasi gerekli
olan dlizen saglayici kurallar butiintidir (Tunagiir ve Kardas, 2017, s.160). Yazili olarak
belirtilmese de toplumu ayakta tutan kurallarin en basinda degerler gelir. insanlar bu
kurallar sayesinde kendini toplumun Uyesi olarak kabul etmeyi ve glvenli bir yasam
stirmeyi hedefler.
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insanlar tarafindan istenilen, istenilebilen sey, olaylar ve durumlarlailgili insan tutumu
olan degerler, topluma uygun davranis tarzlari veya yasam gayeleriyle ilgili
inanglarimizdir ve davraniglarimiza yon verirler. Baska bir ifadeyle, deger, bir nesneye,
varliga veya etkinlige, bireysel ve toplumsal agidan taninan 6nem ya da Ustinlik
demektir. Bir seye ait olan kiymet ya da 6zellik deger olarak ifade edildigi gibi;
istenilen, bireylerin yasamlarina yén veren, insanlar icin dnemli olan hedeflere de
deger denir. Yasami ve hareketleri yonlendiren degerlerin, diger fiziksel varliklar gibi
somut bir karsilig yoktur. Degerlerle yalniz gercek yasamda karsilasilabilir. Yani,
diristlik ve sabir degerleri somut bir sekilde, diiriist ve sabirh kisilerde gorilebilir
(Aydin, 2010). Bu eylemler sayesinde birey, icinde bulundugu toplumun deger yargilari
hakkinda bilgi edinebilir.

Degerler kadar bu degerlerin bireylere kazandirilmasi ve sonraki kusaklara aktarimi
yani stireklilik kazanmasi da dnemlidir. Siirekli gelisen ve degisen ¢agin olumlu birtakim
gelismelerle birlikte olumsuzluklari da yaninda getirdigi gorilmektedir. Dolayisiyla
bilingsizce baglanmamak sartiyla toplumun ayakta kalmasina yardimci, sosyal hayatin
onemli birer parcasi olan degerlerin, degisen yasam sartlarinin maruz biraktigi
birtakim olumsuz durumlara karsi korunmasi gerekir. Bu da degerlerin gelecek
kusaklara bilingli bir sekilde aktariimasiyla miimk{n olacaktir (Bulut, 2021).

Alan yazinda deger egitimi ve degerler egitimi olmak (zere iki farkli yaklasim
bulunmaktadir. “Deger egitimi” bazi degerlerin insanlara kazandirilmasi anlaminda
kullanilirken, “Degerler egitimi” bireylerin kendi degerlerini fark etmelerini saglama
amacli yapilan galismalarin bltlntddr. Baska bir deyisle, deger egitimi bazi degerlerin
insanlara aktarilmasini ve kazandirilmasini hedeflerken; degerler egitimi bireyin bu
asamada o6zglr birakilmasini, kisinin kendi degerlerini fark etme siirecinde ona
rehberlik edilmesini amaglamaktadir (Bacanli ve Dombayci, 2012). Deger egitiminde
bilgi aktarma 6n plandayken, degerler egitimi slrecinde ise bireylerin siirece aktif
katilimina 6nem verilmektedir.

Degerleri tanima ve 6grenme ilk olarak ailede baslar. Aile fertleri degerlere uygun
davranislar sergilerse gocuklar da bu iyi davranislari 6rnek alacaktir. Sonraki siiregte
ise cevre ve okul faktorli devreye girer. Cevre de ayni aile gibi model olma yoluyla
bireyi etkiler. Degerlerin sistematik, planli ve programli olarak aktarildigi yer ise egitim
kurumlaridir. Egitim kurumlari 6grencilere akademik basarinin yaninda toplum ve
birey icin 6nemli olan degerleri de kazandirmayi hedeflemektedir.

Tiirkce dersi ve degerler egitiminde edebi eserler en etkili araglardir. Dolayisiyla ders
kitaplari ve icerdigi metinler belirlenirken dikkatli davranmak gerekir. Tiirkce Ogretim
Programina (MEB, 2006) gore egitim-6gretim uygulamalarinda kullanilacak metinlerin
temel Ozellikleri arasinda degerler egitimi ile ilgili olan maddeler sunlardir:

e Metinler, Tirk milletinin birlik ve beraberligine zarar vermemeli ve milli,
kaltirel, ahlaki degerlere uygun olmalidir.

e Metinlerde siyasi boliinmelere neden olabilecek, ayrimciligi tesvik eden, yikici
veya ideolojik ifadeler yer almamalidir.

e insan haklarina, insanlik degerlerine aykiri 6geler icermemelidir.
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e Metinler, 6grencilerin kisisel gelisimlerine katkida bulunmali ve estetik bir
anlayis gelistirmelerine yardimci olacak nitelikte olmalidir.

e Metinler toplumsal degerlere uygun olmali ve bireye bu degerleri asilama
strecinde etkin rol oynamalidir.

Tirkce dersinde amag; temel dil becerilerini 0grencilere kazandirmaktir. Dili
somutlastirma araci olan metinler, anlama ve anlatma siirecinin ana malzemesidir.
Metinler 6gretmenlerin en blyik yardimcilari, 6grencilerin de 6grenme sirecindeki
en 6nemli araglaridir.

Tirkce egitiminde en 6nemli kaynaklar metinlerdir. Metin segimi yapilirken, gocugun
ilgi gosterecegi, gelisim ozelliklerine uygun ve iginde bulundugu toplumun kiiltirel
dzelliklerini yansitan metinler secilmelidir (Ozden,2012).

2. Aragtirmanin Amaci

Bu ¢alismada, 5. Sinif Tirkge ders kitabindaki metinlerde on kok degerin dagilimini
tespit etmek amaglanmistir ve “5. sinif Turkge ders kitabindaki metinlerin igerdigi
degerlerin kullanim sikhigi nedir?”’ sorusuna cevap aranmistir. Bu amag dogrultusunda
asagidaki sorulara cevap aranmistir.

e Kitapta yer alan degerlerin kullanim sikligi nedir?
e Degerlerin metinlere ve temalara gore dagihmi dengeli midir?

3. Yontem

Bu galismada, Tiirkge 5. sinif ders kitabindaki metinlerde yer alan degerler tespit edilip
kullanim sikhklari belirlenmistir. Calismada arastirma modeli olarak nitel arastirma
yontemi kullaniimis ve dokiiman analizi ydntemiyle icerik incelemesi yapiimistir.

Dokiiman analizi, basili ve elektronik olmak (zere bitin belge ve materyalleri
incelemek, degerlendirmek ve analiz etmek igin kullanilan sistemli bir ydntemdir. Konu
ile ilgili batlin kaynaklar taramak ayrica yazili ve gorsel materyallerin tamamina
ulasmak dokiiman analizinin kapsamindadir. Dokiiman analizi, diger arastirma
yontemleri gibi, bilgi ¢ikarmak, konuyla ilgili anlayis olusturmak ve deneysel bilgi
gelistirmek amaciyla verilerin incelenmesini ve yorumlanmasini gerektiren bir stiregtir
(Corbin & Strauss, 2008).

Verilerin Toplanmasi

2022-2023 egitim Ogretim yilinda Milli Egitim Bakanligina bagh ortaokullarda ortak
olarak okutuldugu icin ve giincel olmasi sebebiyle uzman gorisiine basvurularak
Anittepe Yayincilik 5. Sinif Tlrkge ders kitabi ¢alisma materyali segilmistir.

Verilerin Analizi

Uzman gorisleri dogrultusunda galisma igin segilen kitaptaki metinler incelenmis ve
Tiirkge 6gretim programinda yer alan kok degerlerin metinlerdeki kullanim sikliklari
belirlenmistir. Dokliman analizi ydntemiyle elde edilen veriler nicel tablolara
dondstirilmis ve yorumlama yapilmistir. 5. Sinif Tiirkge ders kitabindaki metinler
okunmus ve bu metinlerde degerlerin yer aldigi ciimleler belirlenmistir. Hangi degerin
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ne siklikla kullanildigi belirlenmis ve bu veriler tablolara aktariimistir. Calismanin
givenirligini artirmak igin degerlerle ilgili uzman goriisiine bagvurulmustur. Degerlerin
yer aldigi cimleler listelenmis ve Ui¢ farkh Tiirkge 6gretmeninin gériisiine sunulmustur.
Climleler i¢in uzmanlardan ikisi degerin o ciimlede var oldugunu belirttiyse, ilgili deger
“var” olarak kabul edilmistir. Uzman gorisi alindiktan sonra veriler analiz edilmis ve
bulgulara dayali yorumlamalar yapilmistir.

4. Bulgular

CGalismanin bu boliminde Anittepe Yayincilik 5. Sinif Tiirkge Ders Kitabinda yer alan
metinlerde tespit edilen degerler temalara ve metinlere gore diizenlenerek tablo
haline getirilmistir ve degerlerin kullanim sikligi hakkinda verilere ulasilmistir. Ayrica
metinlerde degerleri yansitan ciimleler fislenerek liste haline getirilmis ve galismanin
givenirligini artirmak adina degerlerle ilgili uzman goériisiine basvurulmustur. Elde
edilen veriler analiz edilerek yiizde ve frekanslari belirlenmis, Tirkge ders kitabinda
yer alan degerlerin temalara ve metinlere gore karsilastirmali analizi yapilmistir. Bu
karsilastirma sonucunda metinlerde yer alan degerlerin bulunma sikligindan hareketle
benzer ve farkli yonler ortaya konularak ortaya ¢ikan sonuglar degerlendirilmistir.
Anittepe Yayincilik Ortaokul 5. Sinif Tlrkge ders kitabinda 8 adet tema, 32 adet metin
yer almaktadir. Metinleri daha ayrintili olarak ele almak ve her temada farkli degerler
on plana c¢ikarabilmek icin temalar 6ncelikle ayri ayri tablo haline getirilmistir. Biitiin
temalar incelendikten sonra elde edilen veriler birlestirilip Tlrkce ders kitabindaki
degerlere iliskin degerlendirmeler yapilmistir.

Tablo 1: Birey ve Toplum Temasinda Tespit Edilen Degerler

Memleket | Hosca Kalin, Anadolu’da Cocuk ve
Isterim Gile Gule EZT::SE::&I: Baloncu f (frekans)

Adalet 1 1
Dostluk
Duristluk
Ozdenetim 1 1 2
Sabir
Saygl
Sevgi 1 1 2
Sorumluluk
Vatanseverlik
Yardimseverlik 1 4 5
Toplam: 2 2 5 1 10

Birey ve toplum temasinda yer alan metinlerde toplam 10 deger tespit edilmistir. En
fazla yer alan deger (f=5) yardimseverlik degeridir. En az yer alan deger ise (f=5) adalet

15



S. Gifci, H. Ciftgi/ Avrasya Dil Egitimi ve Arastirmalari Dergisi, 8(1), 12-26

degeridir. Metinlerde tespit edilemeyen degerler ise dostluk, sabir, saygi, diristlik,
vatanseverlik ve sorumluluk degerleridir. Temayla uyumlu olarak metinlerde en fazla
yardimseverlik degerine yer verildigi gérilmektedir. Metinlerde yardimseverlik degeri;
yardimci olma, cémert olma ve oOzellikle misafirperver olma durumu olarak yer
almigtir.

Tablo 2: Milli Miicadele ve Atatiirk Temasinda Tespit Edilen Degerler

Mustafa Dumlupinar 6 Mart 1915 Sahin Bey | f(frekans)
Kemal'in Savasl Gecesi
Kagnisi
Adalet 1
Dostluk 1
Duristluk
Ozdenetim
Sabir 2 2
Saygl
Sevgi 1 1 2
Sorumluluk 1 1
Vatanseverlik 3 3 2 4 12
Yardimseverlik 1 1
Toplam: 4 4 3 8 19

Milli Micadele ve Atatirk temasinda yer alan metinlerde toplam 19 deger tespit
edilmistir. En fazla yer alan deger (f=12) vatanseverlik degeridir. En az yer alan deger
ise (f=1) dostluk, sorumluluk ve yardimseverlik degerleridir. Metinlerde tespit
edilemeyen degerler ise adalet, diristliik, saygl ve 6z denetim degerleridir. Temayla
uyumlu olarak metinlerde en fazla vatanseverlik degerine yer verildigi gérilmektedir.
Metinlerde vatanseverlik degeri; ¢aliskan ve Uretken olma, vatani igin fedakarlik
yapma ve Ozellikle Kurtulus Savasi déneminde vatanimiz igin savasanlarin
kahramanliklari olarak yer almistir.

Tablo 3: Doga ve Evren Temasinda Tespit Edilen Degerler

Bu Nehir Okland Deprem Yarin f (frekans)
Bizim Adasi Gene
Sabah
Olacak
Adalet 1 1
Dostluk
Daristluk 1 1 2
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Ozdenetim 1 1
Sabir 1 1
Saygl 1 1
Sevgi

Sorumluluk 4 1 5

Vatanseverlik

Yardimseverlik 2 3 5

Toplam: 9 7 16

Doga ve evren temasinda yer alan metinlerde toplam 16 deger tespit edilmistir. En
fazla yer alan degerler (f=5) yardimseverlik ve sorumluluk degerleridir. En az yer alan
degerler ise (f=1) adalet, 6z denetim, sabir ve saygi degerleridir. Metinlerde tespit
edilemeyen degerler ise dostluk, sevgi ve vatanseverlik degerleridir. Metinlerde en
fazla yardimseverlik degerine yer verildigi gérilmektedir. Metinlerde yardimseverlik
degeri; yardimci olma, comert olma ve 6zellikle misafirperver olma durumu olarak yer
almigtir.

Tablo 4: Milli Kalttriimiiz Temasinda Tespit Edilen Degerler

Kilim Vatan Yahut Bogag Han Geyik Ana | f(frekans)
Silistre

Adalet
Dostluk 1 1
Duristluk
Ozdenetim
Sabir 1 1
Saygl
Sevgi 4 1 1 6
Sorumluluk
Vatanseverlik 3 1 4
Yardimseverlik 2 2
Toplam: 4 7 3 14

Milli kaltiriimaz temasinda yer alan metinlerde toplam 14 deger tespit edilmistir. En
fazla yer alan deger (f=6) sevgi degeridir. En az yer alan deger ise (f=1) dostluk ve sabir
degerleridir. Metinlerde tespit edilemeyen degerler ise dirustlik, saygi, adalet, 6z
denetim ve sorumluluk degerleridir. Metinlerde en fazla sevgi degerine yer verildigi
gorulmektedir. Metinlerde sevgi degeri; aile birligine 6nem verme, fedakarhk yapma,
merhametli olma ve bir seye karsi ilgi ve baghlik duygusu olarak yer almistir.
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Tablo 5: Vatandaslik Temasinda Tespit Edilen Degerler

Cocuk Bilingli Ozgiirlik Ciftciile | f(frekans)
Bahgesindeki Taketici Gocuklari

Bekgi
Adalet 1 1 2
Dostluk 1 1
Daristlik 3 3
Ozdenetim 2 1 1 4
Sabir 1 1
Saygl
Sevgi 1 1
Sorumluluk 1 2 1 2 6
Vatanseverlik
Yardimseverlik 1 1
Toplam: 9 4 4 2 19

Vatandaslik temasinda yer alan metinlerde toplam 19 deger tespit edilmistir. En fazla
yer alan deger (f=5) sorumluluk degeridir. En az yer alan degerler ise (f=1) dostluk,
sabir, sevgi ve yardimseverlik degerleridir. Metinlerde tespit edilemeyen degerler ise
saygl ve vatanseverlik degerleridir.

Temayla uyumlu olarak metinlerde en fazla sorumluluk degerine yer verildigi
gorulmektedir. Metinlerde sorumluluk degeri; kendine ve gevresine karsi sorumlu
olma ve davranislarinin sorumlulugunu Ustlenme durumu olarak yer almistir.

Tablo 6: Saglik ve Spor Temasinda Tespit Edilen Degerler

Karagoz Citlembik Spor ve Beden Dedemin | f(frekans)
Kibarhk Oykiist
Ogreniyor

Adalet
Dostluk 3 1 4
Duristluk
Ozdenetim 2 2
Sabir 1 1
Saygl 1 1 2
Sevgi 2 2 4
Sorumluluk
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Vatanseverlik

Yardimseverlik 6 6

Toplam: 5 9 3 2 19

Saglik ve spor temasinda yer alan metinlerde toplam 19 deger tespit edilmistir. En fazla
yer alan deger (f=6) yardimseverlik degeridir. En az yer alan deger ise (f=1) sabir
degeridir. Metinlerde tespit edilemeyen degerler ise adalet, diristlik, vatanseverlik
ve sorumluluk degerleridir.

Metinlerde en fazla yardimseverlik degerine yer verildigi goriilmektedir. Metinlerde
yardimseverlik degeri; yardimci olma, comert olma ve 6zellikle misafirperver olma
durumu olarak yer almigtir.

Tablo 7: Erdemler Temasinda Tespit Edilen Degerler

yiligin Blyuklere Yasama Sevinci | Bir Bardak | f(frekans)
Degerini Saygi Sutln

Bilen Kim? Hatri
Adalet 2 2
Dostluk
Duristluk
Ozdenetim
Sabir
Saygl 4 1 5
Sevgi 4 1 5
Sorumluluk 2 1 3
Vatanseverlik 2 1 3
Yardimseverlik 2 2 4
Toplam: 6 11 1 4 22

Erdemler temasinda yer alan metinlerde toplam 22 deger tespit edilmistir. En fazla yer
alan degerler (f=5) saygi ve sevgi degerleridir. En az yer alan deger ise (f=2) adalet
degeridir. Metinlerde tespit edilemeyen degerler ise dostluk, dirustlik, 6z denetim ve
sabir degerleridir.

Temayla uyumlu olarak metinlerde en fazla saygl ve sevgi degerlerine yer verildigi
gorulmektedir. Metinlerde saygi degeri, algakgonilli olma, diger insanlarin
kisiliklerine deger verme ve insanlara karsi dikkatli, 6zenli ve 6lgili davranma; sevgi
degeri ise fedakarlk yapma, merhametli olma ve bir seye karsi ilgi ve baghhk duygusu
olarak yer almistir.

19



S. Gifci, H. Ciftgi/ Avrasya Dil Egitimi ve Arastirmalari Dergisi, 8(1), 12-26

Tablo 8: Bilim ve Teknoloji Temasinda Tespit Edilen Degerler

Barkod Sosyal Medya Akilli Ulagim Pastor f (frekans)
Psikolojimizi Sistemleri
Etkiliyor
Adalet
Dostluk
Duristluk
Ozdenetim 3 1 4
Sabir
Saygl 1 1
Sevgi
Sorumluluk 2 2
Vatanseverlik
Yardimseverlik
Toplam: 3 1 3 7

Bilim ve teknoloji temasinda yer alan metinlerde toplam 7 deger tespit edilmistir. En
fazla yer alan deger (f=4) 6z denetim degeridir. En az yer alan deger ise (f=1) saygi
degeridir. Metinlerde tespit edilemeyen degerler ise adalet, dostluk, diirlstlik, sabir,
sevgi, vatanseverlik ve yardimseverlik degerleridir. Metinlerde en fazla 6z denetim
degerine yer verildigi gorilmektedir. Metinlerde 6z denetim degeri; davraniglarini
kontrol etme, davranislarinin sorumlulugunu Ustlenme ve kendini ve davranislarini
denetleme anlamlarinda kullaniimistir.

5. sinif Turkge ders kitabindaki metinlerin icerdigi degerler ile ilgili sayisal veriler tablo
9’da detayli olarak gosterilmistir. Bltlin metin ve temalarda yer alan degerler

karsilastirma yapabilmek adina tek tabloda birlestirilmistir.
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Tablo 9: ilkdgretim 5. Sinif Tiirkce Ders Kitabindaki Degerler

Tablo 20. ilkégretim 5. Sinif Tiirkge Ders Kitabindaki Degerler
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Tablo 9’dan elde edilen verilere gore ilkdgretim 5. sinif Tlirkge ders kitabinda 8 tane
tema, 32 tane metin yer almaktadir. ilkégretim 5. sinif Tirkce ders kitabindaki
metinlerde toplam 126 deger tespit edilmistir. En fazla degeri 23 tane deger ile
Erdemler temasi icermektedir. Milll Mlcadele ve Atatiirk, Vatandaslik, Saglk ve Spor
temalarinin her birinde 19 adet deger tespit edilmistir. Doga ve Evren temasinda 16
adet, Milli Kaltirimiiz temasinda 14 adet, Birey ve Toplum temasinda 10 adet, Bilim
ve Teknoloji temasinda ise 7 adet deger tespit edilmistir.
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ilkégretim 5. sinif Tiirkge ders kitaplarindaki metinlerde en cok islenen deger 24 defa
ile yardimseverlik degeri olmustur. Yardimseverlik degerinden sonra sirasiyla sevgi
degeri 20 kez, vatanseverlik degeri 19 kez, sorumluluk degeri 17 kez, 6z denetim degeri
13 kez, saygl degeri 9 kez, dostluk degeri 7 kez, adalet ve sabir degerleri altisar kez,
diiriistlitk degerinin ise 5 kez metinlerde islendigi gériilmistiir. icerisinde deger tespit
edilemeyen metinler ise; Okland Adasi, Yarin Gene Sabah Olacak, Bogag¢ Han ve Barkod
adli metinlerdir.

5. Tartisma ve Sonug

Arastirma sonucundan hareketle, ilkégretim 5. Sinif Tirkce ders kitabindaki
metinlerde toplam 126 adet degerin yer aldig1 tespit edilmistir. Tlrkge ders kitabindaki
metinlerde en ¢ok kullanilan degerin yardimseverlik oldugu belirlenmistir.
Yardimseverlikten sonra en ¢ok kullanilan degerler sevgi ve vatanseverlik degerleridir.
Metinlerde en az yer verilen degerler ise duristlik, adalet, sabir ve dostluk
degerleridir. Alan yazinda Tirkge ders kitabindaki metinlerin degerler egitimi
agisindan incelendigi benzer calismalar yer almaktadir. Ozcan (2019) tarafindan
yapilan galismaile Tlrkge ders kitaplari ve Trabzon ilinde 2018-2019 egitim ve 6gretim
yilinda en ¢ok satilan 6 gocuk kitabinda yer alan degerler karsilastirilmigtir. 5. Sinif
Tirkce ders kitabinda en ¢ok islenen degerler sevgi, estetik ve duyarlilik degerleri
olmustur. En az islenen degerler ise baris, misafirperverlik, dirlstlik, adil olma ve
aileye 6nem verme degerleridir. Ders kitabindaki metinlerde en ¢ok islenen deger
yardimseverlik iken Ozcan (2019)'in ¢alismasinda sevgi degeri 6n plana ¢ikmistir. iki
¢alisma en ¢ok islenen degerler agisindan birbiriyle 6rtiismemektedir. Ders kitabindaki
metinlerde en ez yer verilen degerlere baktigimizda diristlik ve adil olma
degerlerinin iki galismada da ortak oldugunu goriyoruz. Bire bir 6rtiismese de en az
islenen degerler agisindan ¢alismamiz ile benzerlik oldugu ortaya ¢ikmistir.

Tiirkce ders kitabindaki metinlerde degerlerin kullanim sayisinin temalara ve metnin
konusuna gore farkl oldugu ortaya koyulmustur. incelenen metinlerde degerlerin
dagiliminda bir denge yoktur. Bazi metinlerde hi¢ deger bulunmazken bazilarinda ise
ayni degere ¢ok sayida deginilmistir. Gil (2017), 5. Sinif Tlrkge ders kitabini degerler
acisindan inceledigi calismasinda, degerlerin metinlere ve temalara gére homojen bir
sekilde dagilmadigini tespit etmistir. Gul (2017)’lUn ¢alismasi bu ¢alismayla degerlerin
dagilimi konusunda benzerlik gdstermektedir.
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ilkégretim 5. Sinif Tiirkce ders kitabindaki biitiin metinler okunmus ve degerlerin
icerdigi cimleler listelenmistir. Bu ciimleler uzman gorisiine sunularak elde edilen
veriler her tema i¢in tablo haline getirilmistir. Daha sonra temalarin igerdigi degerler
birlestirilerek karsilastirma yapabilmek adina tek tablo haline getirilmistir. Metinlerde
toplam 126 adet degerin yer aldigi gorilmistir. Metinlerde en ¢ok kullanilan deger
24 kez ile yardimseverlik degeridir. Yardimseverlikten sonra en ¢ok kullanilan degerler
sevgi (20) ve vatanseverlik (19) degeridir. Metinlerde en az yer verilen degerler ise
dirdstlik (5), adalet (6), sabir (6) ve dostluk (7) degerleridir. En az degerin islendigi
tema ‘Bilim ve Teknoloji’, en fazla degerin islendigi tema ise ‘Erdemler’ temasi
olmustur. En fazla deger “Biyuklere Saygi” adli metinde yer almistir. Okland Adasi,
Yarin Gene Sabah Olacak, Bogag¢ Han ve Barkod adli metinlerde ise on kdk degere hig
rastlanilmamistir. Ders kitabindaki temalara gére bazi degerlerin kullanim sikhiginin
arttigi goérilmuistir. Ornegin ; “Milli Miicadele ve Atatiirk” temasinda en ¢ok islenen
deger ‘vatanseverlik’ iken, “Erdemler” temasinda en ¢ok ‘saygl’ ve ‘sevgi’ degerleri
islenmistir.

Bazi metinlerin temel degerleri biinyesinde barindirma ve yansitma agisindan zengin
iceriklere sahip oldugu saptanmistir. Fakat bazi metinlerde bazi kdk degerlere hig yer
verilmedigi gorilmastiir. Ayrica dért adet metinde kdk degerlerin hi¢ yer almadig
tespit edilmistir. Temalar ve metinler arasinda degerlerin bulunma sayisinda ciddi
farkliliklar ortaya ¢ikmistir. Sonug olarak 5. Sinif Turkge ders kitaplarindaki metinlerde
degerlerin belirgin olarak yer aldigi fakat metinlerde degerlerin kullanim sikliginin
dizenli olmadigl gérilmastar.

ONERILER

o Degerler egitiminde ders kitabindaki metinler ¢ok 6nemli yer tutar. Bu
yuzden degerlerin temalara ve metinlere dagiliminin dengeli olarak yapilmasi
saglanmalidir.

e Ders kitaplarina metin segiminde metinlerin degerleri bulundurma oranina
bakilmalidir. Metinlerin edebi yoninin yani sira topluma ait kiltlr ve
degerleri de yansitmasi gbz dniinde bulundurulmahdir.

e Temalarin olusum siirecinde tema-deger uyumuna dikkat edilmelidir.

e Her metinde degerlerin yer almasina dzen gosterilmelidir.
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Extended Abstract
Purpose of the Research

In this study, it was aimed to determine the distribution of ten root values in the texts
of the 5th grade Turkish textbook. In this study, "The answer to the question "What is
the frequency of use of the values contained in the texts in the fifth grade Turkish
textbook?" was sought.

The sub-problems of the research are:

e What is the frequency of use of the values in the book?
e Isthe distribution of values according to texts and themes balanced?

Method

In this study, the values in the texts of the 5th grade Turkish textbook were detected
and their frequencies of use were determined. Qualitative research method was used
as the research model in the study. Content review was conducted using the
document analysis method.

Document analysis is a systematic method used to examine, evaluate and analyze all
documents and materials, both printed and electronic. Scanning all sources related to
the subject and accessing all written and visual materials are within the scope of
document analysis. Document analysis, like other research methods, is a process that
requires examining and interpreting data in order to extract information, create
understanding of the subject, and develop empirical knowledge (Corbin & Strauss,
2008).

After preliminary examinations, the 5th Grade Turkish textbook was selected for the
research by taking expert opinion. The Turkish textbook that was the subject to the
research was provided. By reading the texts in the book selected for the study, it was
determined to what extent it contained the root values in the Turkish curriculum. The
obtained data were commented by transforming them into quantitative tables. By
reading the texts in the 5th Grade Turkish textbook, the sentences containing values
were determined. It was determined which value was used and how frequently and
these data were transferred to tables. While obtaining these data, expert opinion was
consulted regarding the values. The sentences containing the values were listed and
presented to three different Turkish teachers. Sentences were accepted as existing if
two of the experts stated that the value existed in that sentence. After getting expert
opinion, the data were analyzed and interpretations were made based on the findings.

Findings

In this part of the study, the values determined in the texts in the Anittepe Publishing
5th Grade Turkish Coursebook were arranged according to themes and texts and
tabulated. Data was accessed about the frequency of use of the values included in the
themes and texts.
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According to the results of the research, there are 8 themes and 32 texts in the 5th
grade Turkish textbook. Values were determined 126 times in total in the texts in the
primary school 5th grade Turkish textbook. It contains the theme of virtues with the
most value, 23 values. 19 values were identified in each of the themes of National
Struggle and Ataturk, Citizenship, Health and Sports. 16 values were identified in the
theme of Nature and Universe, 14 values in the theme of Our National Culture, 10
values in the theme of Individual and Society, and 7 values in the theme of Science
and Technology.

The most frequently processed value in the texts of primary school 5th grade Turkish
textbooks was the value of helpfulness, with 24 times. After the value of helpfulness,
it was observed that the value of love was mentioned 20 times, the value of patriotism
19 times, the value of responsibility 17 times, the value of self-control 13 times, the
value of respect 9 times, the value of friendship 7 times, the values of justice and
patience six times each, and the value of honesty 5 times. The texts in which no value
can be determined are; The texts are “Okland Island, Tomorrow Will Be Morning
Again, Bogag¢ Han and Barcode”.

Conclusion

All the texts in the Primary 5th Grade Turkish textbook were read and the sentences
containing the values were listed. These sentences were presented to expert opinion
and the data obtained were tabulated for each theme. Then, the values contained in
the themes were combined and turned into a single table to compare. It was observed
that there were a total of 126 values in the texts.

The most used value in the texts is the value of helpfulness, with 24 times. The most
used values after helpfulness are love (20) and patriotism (19). The values least
mentioned in the texts are honesty (5), justice (6), patience (6) and friendship (7). The
theme with the least value was “Science and Technology (7)”, and the theme with the
most value was “Virtues (23)”. The highest value (11) was found in the text called
“Respect for Elders (11)”.

It has been detected that some texts have rich contents in terms of embodying and
reflecting core values. However, it has been observed that some root values are not
included at all in some texts. In addition, it was determined that root values were not
included in four texts. Significant differences emerged in the number of values found
across themes and texts. As a result, it was seen that values were clearly included in
the texts in the 5th grade Turkish textbooks, but the frequency of use of values in the
texts was not regular.
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Ozet: Bu calismada ilkokul 3. sinif diizeyinde sekil bilgisi testinin gelistirilmesi
amagclanmistir. Bu nedenle arastirma bir test gelistirme g¢alismasi olarak
desenlenmis ve yuritilmastir. Testin gelistiriime sirecinde test maddelerinin
yazilmasi, pilot uygulamalar yapilmasi, madde analizi, gecerlilik ve glvenirlik
calismalari islem basamaklari olarak takip edilmistir. Aragtirmanin galisma grubunu
Aydin ili Efeler ilgesinde bulunan bir devlet okulunun Ug 3. sinif subesi (N=110)
olusturmustur. Calismada veri toplama araci olarak sekil bilgisi testi kullaniimistir.
Bu test kelime tiiretme alt testi (21 madde) ve eksiltme alt testi (21 madde) olmak
Uzere iki alt testten olugsmaktadir. Bu testin uygulama formunda toplam 42 madde
yer almistir. Calismada elde edilen veriler dnce Microsoft Excel programina

1 Bu calisma Tirkiye Bilimsel ve Teknolojik Arastirma Kurumu tarafindan desteklenmektedir
(Proje No: 222K295).
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girilmistir. Daha sonra veriler IBM SPSS ve Jamovi programlarina aktarilmistir. Elde
edilen veriler lizerinde madde ve glivenirlilik analizleri gergeklestirilmistir. Yapilan
madde giclik ve ayirt edicilik indekslerine iliskin hesaplamalar ve givenirlik
analizleri sonucunda, her iki alt testten de yediser madde gikariimis ve teste son hali
verilmistir. Gelistirilen sekil/bicim bilgisi testinin ilkokul diizeyinde okuma becerisi
ve iliskili bilissel yapilari daha nitelikli bir sekilde degerlendirilebilecek giivenilir ve
gecerli bir test oldugu ortaya konulmustur.

Anahtar Kelimeler: Okuma, Okudugunu anlama, Kelime tanima, Bilissel beceriler,
Sekil/bigim bilgisi

Abstract: The study aimed to develop a morphological knowledge test at third-
grade elementary school level. During the development process of the test, writing
test items, pilot applications, item analysis, validity and reliability studies were
followed as steps. The sample of the research consisted of seven 3rd grade classes
(N = 110) of a public school in Efeler district of Aydin province. Morphological
knowledge test was used as a data collection tool in the study. This test consists of
two tasks, derivation (21 items) and decomposition (21 items). The application form
of this test included a total of 42 items. The data obtained in the study was first
entered into the Microsoft Excel program. Then, the data was transferred to IBM
SPSS and Jamovi programs. Item and reliability analyzes were performed on the
data obtained. As a result of the calculations and reliability analyzes regarding item
difficulty and discrimination indexes, seven items from each subtest were removed
and the test was given its final form. It has been demonstrated that the developed
morphological knowledge test is a reliable and valid test that can evaluate reading
skills and related cognitive structures in a more qualified way at the primary school
level.

Keywords: Reading, Reading comprehension, Word recognition, Cognitive skills,
Morphological knowledge

1. Giris

Sekil/bigim bilgisi (morfolojik farkindalik), kelimeleri olusturan koke ve ek
kavramlarina yonelik farkindaliktir (Tighe ve Binder, 2015). Bu bilginin kelime tanima
ve anlama becerileriyle anlamliiliskileri bulunmaktadir (James vd., 2021; Levesque vd.,
2017; Liu vd., 2023; Rispens vd., 2008). Bu ¢alismada da Tiirkge dili kontekstinde sekil
bilgisi testinin gelistirilmesi amaglanmistir. Bir dildeki kok ve ekleri, bunlarin birlesme
yollarini, eklerin anlam ve gorevlerini, dilin cekim ve tiiretme 6zelliklerini ve sekille ilgili
oteki konulari inceleyen dilbilgisi dalina sekil bilgisi denir (Vural ve Boler, 2017).
Anlagildigi  Gzere sekil bilgisinin  temel wunsurlarini kelime kokleri ve ekler
olusturmaktadir.

Tirkgenin de sekil bakimindan kendine has 6zellikleri vardir. Tirkce sondan eklemeli
bir dildir. Bu baglamda kelime kdklerinin sabit kaldigi birbirinden farkli gorevleri
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bulunan yapim ve c¢ekim eklerinin degismeyen koklere eklendigi bir yapi ortaya
¢tkmaktadir. Dildeki tim degisme ve gelismeler kok ve ek birlesmesine dayali
gerceklesmektedir (Aktan, 2016; Ergin, 2019; Demir, 2019; Korkmaz, 2017; Vural ve
Bdler, 2017). Eklemeli bir dil olmasi sebebiyle diger dillere gére Tirkgede kokler, ekler
ve bunlarin birlesme 6zellikleri bliylk bir 5Sneme sahiptir. Bundan dolayi olarak bilimsel
literatlir incelendiginde Tirkgenin dil bilgisi icerigine yonelik bir¢cok galismanin da
oldugu gorilmektedir (Bagci Ayranci, 2017; Béler, 2013; Bulut, 2014; Ekinci Celikpazu,
2015; Erdem ve Celik, 2011; Eksi vd., 2021; Hanger ve Dilidlizgiin, 2021; Kerimoglu,
2007; Yasti, 2007).

Hem ulusal hem de uluslararasi diizeyde 6zellikle okuma becerisine odaklanan bilimsel
calismalar incelendiginde genelde dil bilgisi 6zel de ise dil bilgisi bilesenlerine yonelik
kurallarin 6gretiminin ve bu kurallara yoénelik farkindaligin hem kelime tanima hem de
anlama becerileri agisindan 6nemli oldugu vurgulanmaktadir. Sekil bilgisini de
bunlardan biri olarak ifade edebiliriz. Okumaya iliskin basit anlayis teorisi, okumaya
iliskin aktif goérus teorisi, okumanin bilesen modeli, halat modeli vb. bir¢cok okuma
modelinde kelime tanima ve anlama becerileri 6nemli degiskenler olarak ortaya
¢tkmaktadir (Gok ve Yildirim, 2022; Uzunoglu vd., 2022; Yildinnm vd., 2023). Farkli
bilimsel ¢alismalarda kelime tanima becerisi ile ilgili hem teorik hem de ampirik
tartismalar degerlendirildiginde kelime tanima becerisinin dogrudan, okudugunu
anlamanin da dolayli olarak en 6nemli yordayicilarindan birinin sekil bilgisi farkindahgi
oldugu gorilmektedir (Acarlar ve Johnston, 2011; Aydin ve Yildinm, 2017; Akbulut,
2019; Durgunoglu, 2003; Kim, 2016, 2017, 2020; Yildirim ve Rasinski, 2014; Yildirim
vd., 2017).

Lee ve digerleri (2023) tarafindan da belirtildigi Gizere sekil bilgisi farkindaligi dil ile ilgili
becerilerle iliskilidir. Hem iliskisel hem de deneysel c¢alismalar sekil bilgisi
farkindahginin dil ile ilgili becerilerle iliskili oldugunu gostermektedir. Bu baglamda
yapilan sistematik derleme ve meta analiz ¢alismalari bunlara érnek gosterilebilir. Bu
calismalardan biri sekil bilgisi farkindaligini artirmaya yonelik miidahale ¢alismalarina
odaklanmistir. Bu arastirmanin sonuglari sekil bilgisi 6gretiminin okul éncesinden
sekizinci sinif diizeyine kadar ¢ocuklarin dil becerileri Gzerinde olumlu etkilerinin
oldugunu gostermistir (Bowers vd., 2010). Diger bir calismada ise okul dncesinden 12.
sinif dlizeyine kadar olan arastirmalarin yine sistematik bir derlemesi yapilmistir. Bu
calisma da sekil bilgisi farkindaligini artirmaya yoénelik midahalelerin dil ile ilgili
kazanimlarda etkili oldugu sonucunu ortaya koymustur (Reed, 2008). Ruan ve digerleri
(2018) tarafindan yapilan meta analiz arastirmasinda ise ses bilgisi farkindaligi, sekil
bilgisi farkindaligi, kelime tanima, akicilik ve anlama arasindaki iliskiler incelenmistir.
Sekil bilgisi farkindaliginin hem ingilizce hem de Cince dilleri agisindan kelime tanima,
akicilik ve anlama ile iliskilerinin oldugu bu ¢alismada da belirtilmistir.

Togni (2023) tarafindan yapilan baska bir ¢calismada sekil bilgisi farkindaliginin kelime
hazinesine etkisi arastirilmistir. italyanca dili baglaminda yapilan calismada dogrudan
sekil bilgisi 6gretiminin morfolojik agidan zor kelimelerinin 6grenimini kolaylastirdigi
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sonuglari elde dilmistir. James ve digerleri (2021) tarafindan yapilan diger bir
arastirmada ise sekil bilgisi farkindahg ile okudugunu anlama arasindaki iliskiler
incelenmistir. Elde edilen bulgular sekil bilgisi ile okudugunu anlama arasinda anlaml
iliskiler oldugunu ve bu siirecin s6z varligindan etkilendigini ortaya koymustur.
Ozellikle okudugunu anlamada iyi olmayan égrencilerin sekil bilgisi acisindan zayif
durumlar sergiledikleri anlasiimistir. Almanca dili baglaminda yapilan baska bir
calismada sekil bilgisi farkindaliginin hem anlamanin hem de yazim/imla bilgisinin
onemli yordayicisi oldugu sonuglarina ulasilmistir (Gérgen vd., 2021). Kim ve digerleri
(2020) tarafinda yapilan ¢alismada Cince dilinde ikinci sinif 6grencileri tizerinde sekil
bilgisi farkindaliginin okudugunu anlama iizerinde etkileri incelenmistir. iliskisel
galisma sonuglari kelime tanima ve dinledigini anlamanin birlikte okudugunu
anlamada %80 oraninda bir varyans agikladigini ortaya koymustur. Arastirmanin diger
onemli bir bulgusu ise sekil bilgisi farkindaliginin dogrudan okudugunu anlama ile
iliskili oldugunu gostermistir. Grek dili Uzerinde yapilan baska bir calismada
(Giazitzidou vd., 2023) ikinci sinif 6grencileri kapsayacak sekilde sekil bilgisi
farkindahginin akici okuma ile olan iliskileri incelenmistir. Arastirma sonuglari sekil
bilgisi farkindaliginin akici okuma becerisine énemli katkilar sagladigini géstermistir.
Yine Kim (2023) tarafinda yapilan baska bir arastirma da sekil bilgisi farkindahgi ve
yuritici islev becerilerinin birlikte birinci sinif 6grenciler baglaminda kelime tanima
ve dinledigini anlama becerilerini yordadigi bulgularina ulagilmistir. Ozetle uluslararasi
bilimsel literatiirde farkh dil kontekstlerinde yapilan arastirmalar sekil bilgisi
farkindahginin farkh yas ve sinif diizeylerinde ya tek basina ya da farklh becerilerle
okudugunu anlama, dinlendigini anlama ve kelime tanima gibi becerilerle 6nemli
iliskiler gosterdigini ortaya koymustur.

Ulusal perspektifteki calismalara bakildiginda ulasilabilen bilimsel arastirmalar
dogrultusunda sekil bilgisi baglaminda bilimsel ¢alismalara rastlanmaktadir. Bu
¢alismalarda yapim ve ¢ekim ekleri arasindaki farkin 6gretiminde gorsel 6gelerin etkisi
(Dingay, 2008), yapim eklerinin 6gretimine yaratici dramanin etkisi (Yesilyurt, 2011),
Tirkcede tek sekilli ve ¢ok islevli yapim ekleri (Gedizli, 2012), kelime tiretme
ozelliginin ilkdgretim Ogrencilerin yazili anlatimlarina yansimasi (Karadag ve
Kurudayioglu, 2010), Tiirkgcede ¢cekim ve yapim eklerinin 6zellikleri ve sinirlari (Erdem,
2011), Turkiye Tlrkgesinde fiilden isim yapan eklerin morfo-semantik islevleri (Varol
ve Akgatas, 2021), Turkiye Tirkgesinde eklerin anlami Gzerine bir inceleme (Akgatas
ve Tasdemir, 2020), kdk ve eklerin 6gretiminde masallardan yararlanma (Ozkaya ve
Altuntas, 2021) gibi konular Uzerinde durulmustur. Yine ulasilan bazi kaynaklar
dogrultusunda da Tirkge dilinde sekil bilgisi farkindahginin diger dil becerileri ile olan
iliskilerinin irdelendigi arastirmalara da rastlanmistir. Kuzucu Orge (2018) tarafindan
yapilan arastirmada ikinci sinif diizeyindeki iyi ve zayif okuyucularin bilissel ve dilsel
degiskenlere iliskin durumlari ortaya konulmustur. Degiskenlerden biri olarak da
ogrencilerin sekil bilgisi farkindaliklari degerlendirilmistir. Yine diger bir calismada sekil
bilgisi farkindaligi ile akici s6zcik okuma arasinda pozitif bir iliskinin oldugu sonucuna
ulasilmistir. Ancak sekil bilgisi farkindaliginin akici sézciik okumaya dogrudan bir
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katkisinin olmadig tespit edilmistir (Ozata ve Haznedar, 2018). Kargin ve digerleri
(2023) tarafindan yapilan ¢alismada Tiirkge dili baglaminda sekil bilgisinin okudugunu
anlama glgliklerindeki 6nemi arastirilmigtir. Arastirma sonuglari okudugunu
anlamanin sekil bilgisi diizeyinden etkilendigini gbstermistir. Babayigit ve Stainthorp
(2010) tarafindan yapilan ¢alismada ise birinci ve ikinci sinif 6grencilerini kapsayacak
sekilde boylamsal bir calisma ile sekil bilgisi farkindahginin da dahil edildigi birgok
bilissel becerinin yazim/imla gelisimindeki etkisi arastirilmistir. Bu degiskenlerin
yazim/imla becerisinin gelisiminde 6nemli roller Ustlendigi ortaya konulmustur.
Candan’in (2021) yaptigi calismada fonolojik farkindalik, hizli otomatik isimlendirme,
sozcik bilgisi, morfolojik farkindalik, ¢calisma bellegi degiskenlerinin Tiirkcede okuma
becerileri Gizerindeki eszamanli katkilarinin arastiriimasi amaglanmistir. Bu galismanin
sonucunda morfolojik farkindaligin okudugunu anlamanin en 6nemli yordayicilarindan
biri oldugu gorilmustir. Bektas (2017) ise fonolojik farkindalik, fonolojik bellek, hizli
otomatik isimlendirme ve morfolojik farkindalik gibi bilissel ve dilbilimsel bilesenlerin
Tirkce dilinde anlamh ve anlamsiz kelime okuma becerileri Uzerindeki etkisini
arastirmistir. Bu c¢alismada morfolojik farkindaligin okuma becerisinin (fonolojik
farkindaligin 6tesinde) glicli bir yordayicisi oldugunu sonucuna ulasiimistir. Bektas’a
(2017) gore bu sonucun temel kaynagl Tirkge'nin zengin ve karmasik morfolojik
yapisidir.

Genel olarak bir degerlendirme yapildiginda Tirkge dili kontekstinde sekil bilgisinin
dahil edildigi ve diger dil becerileriyle iliskilerinin incelendigi ¢ok fazla ¢alismanin
olmadig ifade edilebilir. Bu arastirmada belki bu durumun bir tartismasi
olusturulmayacak ancak farkli nedenlerin bu sireci etkilemis oldugu sdylenebilir.
Tirkgenin transparan bir dil olusu (genel olarak ses-harf iliskisinin ¢ok gli¢lii olmasi ve
harflerin sesleri karsilamasi) bir neden olarak gosterilebilir. Bu durum ozellikle dil
bilgisi agisindan bu baglamda yapilacak ¢alismalarin ¢ok da énemli olmadig algisi
yaratmis olabilir. ClinkQ bu tarz dil bilissel becerilerin Turkgenin yapisindan kaynakh
olarak 6greniminin ve 6gretiminin zor olmayacagina yonelik kanaatler ortaya ¢ikmis
olabilir. Yine programlarda dil bilgisi icerigine atfedilen 6nem/6nemsizlik durumlari bu
sureci etkilemis olabilir. Bunun disinda ulusal diizeyde yapilan sinavlarin, hazirlanan
program igeriklerine ve iliskili 6gretim materyallerine yansimalari bu durumu etkilemis
olabilir (LGS sinavi, ortak sinavlar vb.). Diger bir neden olarak ise bu bilissel becerileri
iliskisel baglamda inceleyecek testlerin fazla olmamasi gosterilebilir. Ozellikle bu
neden bu ¢alismanin da odaginda yer almistir ve ilkokul 3. sinif diizeyinde sekil bilgisi
testinin gelistirilmesi amaglanmistir. Bu baglamda ortaya konulan sekil bigim bilgisi
testine iliskin agsagidaki sorulara cevaplar aranmistir:

1. Sekil/bigim bilgisi alt testlerinin parametrik 6zellikleri nelerdir?

2. Sekil/bigim bilgisi alt testleri ve testin timu uygun guvenirlilik degeri ortaya
koymakta midir?

2. Yontem
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2.1. Aragtirma Modeli

Bu arastirma bir sekil bilgisi testi gelistirme c¢alismasi olarak planlanmis ve
yuritlilmuUstlr. Test gelistirme c¢alismalarinda test maddelerinin yazilmasi, pilot
uygulamalarin yapilmasi, madde analizi, gegerlilik ve giivenirlik calismalari gibi islemler
yapilmaktadir (Sahin vd., 2018).

2.2. Calisma Grubu

Sekil/bigcim bilgisi (morfolojik farkindalik) testinin gegerlilik glivenirlilik ¢alismalari
Aydin ili Efeler ilgesinde bulunan bir devlet okulunun tg farkli sinifinda 6grenim géren
3. sinif 6grencileriile ylrutllmistir. Calismanin 6rneklemi kolay ulasilabilir rnekleme
yontemi ile belirlenmistir (Blylkoztirk vd., 2010). Uygulamalar esnasinda devamsiz
olan 6grenciler olmasi nedeniyle 110 dgrenciye ulasilabilmistir. Ogrencilerin 62’si
(%56,3) erkek ve 48’i (%43,6) kizdir. Calismaya katilan 6grencilerin aileleri ve sinif
Ogretmenleri tarafindan 6zel gereksinimle (zihinsel veya fiziksel) ilgili herhangi bir sey
rapor edilmemistir. Calismaya katilan tim 6grencilerin bireysel ve gelisimsel 6zellikleri
acisindan normal diizeyde olduklari hem aileleri hem de 6gretmenleri tarafin ifade
edilmistir.

2.3. Veri Toplama Araci

Sekil/bigim bilgisi testi farkli calismalardan esinlenerek (6rn., Carlisle, 2000; Lee, 2022;
Kim, 2010; Leonet vd., 2020) Tirkge dili baglamina uygun olarak hazirlanmaya
calisiimistir. Test, iki alt testten olusmaktadir. Testte toplamda 42 madde yer
almaktadir. Her bir alt testte 21 madde bulunmaktadir. Bu testlerden biri kelime
tliretme testi, digeri ise eksiltme testidir. Testler olusturulurken bilimsel alandaki dil
bilgisi kitaplarindan (6rn., Demir, 2019; Ergin, 2019; Vural ve Boler, 2017; Aktan, 2016;
Karahan, 2006; Korkmaz, 2017, 2019) ve ilkokul 3. sinif Tlrkge ders kitaplarindan (6rn.,
Aslan, 2021; Daghoglu, 2019; Karaduman vd., 2019) faydalaniimistir. Alt testlerde
maddelerdeki fiil kok veya govde ve isim kok veya gbvde sayisi esitligine dikkat
edilmeye calisilmigtir. Alt testler icin sinif diizeyine uygun kelimeler segilirken segilen
kelimelerin (isim veya fiil) hece sayisi agisindan esit sayida olmasina da 6zen
gosterilmistir. ki, g, dért ve bes heceli kelimelere testte yer verilmistir. Kelime
tiretme alt testinde 6grenciden kok veya goévde seklinde verilen kelimeye dogru
eklemeyi yaparak (dogru “ek” ekleme) climlede bos birakilan yere yazmasi istenmistir.
Eksiltme alt testinde de 6grenciden verilen kelimeden dogru eksiltme yaparak (dogru
“ek” ¢ikarma) cimlede bos birakilan yere yazmasi istenmistir. Sekil/bi¢im bilgisi testi
bir bitln olarak kullanilabilecegi gibi, alt testler baglaminda da kullanilabilmektedir.
Bunun yaninda alt testlerden biri tercih edilerek de 6grencilerin Tlrkge diline iliskin
sekil/bigcimsel bilgileri degerlendirilebilir. Testteki her bir madde 0-1 seklinde
puanlanmaktadir. Dogru cevaplar “1”, yanlis cevaplar ise “0” seklinde degerlendirilir.
Testin uygulama silirecinde asil testlere baslamadan o©nce Ogrencilerle 6rnek
uygulamalar gergeklestirilir. Sonrasinda ise asil uygulamaya gegilmektedir. Uygulama
strecinde herhangi bir siire sinirlamasi yapilmamaktadir. Yapilan pilot uygulama

32



K. Yildirim, S. Gok/ Avrasya Dil Egitimi ve Arastirmalari Dergisi, 8(1), 27-51

sonrasinda teste son hali verilmistir. Pilot ¢calisma sonrasi testten herhangi bir madde
cikariimamistir.

2.4. Verilerin Toplanmasi

Oncelikli olarak hem etik kurul hem de resmi uygulama izinleri alinmistir. Sekil/bigim
bilgisi testinin Ug farkh pilot calismasi sirayla Aydin ili Kosk, Nazilli ve Efeler ilgelerinde
bulunan ti¢ farkli devlet okulunun yedi 3. sinif subesi ile yiiriitiImistr. ilk pilot calisma
Kosk ilcesinde bulunan bir devlet ilkokulunun iki 3.sinif subesi ile yiritilmistir. ikinci
pilot uygulama Nazilli ilgesinde bulunan bir ilkokulunun iki 3. sinif subesi ile
gerceklestirilmistir. Uclincli pilot calisma ise Efeler ilgesinde bulunan bir devlet
ilkokulunun Gg¢ 3.sinif subesi yuritalmastir. Teste yodnelik Gg¢ pilot ¢alisma
yuritilmesinin temel nedeni ilk iki pilot ¢alismanin test tekrar test glivenirligi ve i¢
tutarhlik katsayisi degerlerinin disik diizeyde olmasidir. Kdsk ilgesinde yer alan
ilkokulun subelerinde toplam 58 6grenci 6grenim gdrmektedir. Nazilli ilgesinde yer
alan ilkokulun subelerinde ise 52 6grenci 6grenim gérmektedir. Efeler ilgesinde yer
alan ilkokulun subelerinde 114 06grenci 6grenim gormektedir. Sekil-bigim bilgisi
testinin ilk pilot ¢alismasi Kosk ilcesindeki 6grencilere (¢ hafta ara ile uygulanmistir.
Uygulamalar esnasinda devamsiz olan 6grenciler olmasi nedeniyle pilot ¢alismada
ancak 56 6grenciye ulasiimistir. ikinci pilot uygulama, Nazilli ilgesindeki &grencilere bir
hafta ara ile uygulanmistir. Bu ¢alismada 52 6grenciye ulasiimistir. Efeler ilgesindeki
Uglinch pilot ¢alismada ise 110 6grenciye ulasiimistir. Ayrica Ug¢ pilot ¢alismada da
veriler, pilot uygulama sirecinin daha saglikli ylriimesi amaciyla 6grencilerin dogal
egitim ortami olan sinifta toplanmistir. Yine her pilot uygulama 6ncesinde ¢ocuklara
test hakkinda bilgi verilmistir. Ogrencilere, bu testin dgrencinin sekil/bicim bilgisini
o6lgmek amaciyla olusturuldugu ifade edilmistir. Teste ge¢meden once Ornek
uygulamalar vyapilmistir. Ogrencilerin 6rnek uygulamalar yoluyla testi yeterince
anlamasi saglanmistir. Bununla birlikte 6grencilere testin bir sinav niteligi tasimadigi
belirtilmistir. Ardindan tim &grencilere test dagitiimistir. Test igin belirli bir sire
verilmemistir. Test iki alt testten olugmaktadir. Birinci alt test kelime tiiretme alt testi,
ikinci alt test ise boliimleme (eksiltme) alt testidir. Her bir alt testte 21 madde olmak
lizere testte toplam 42 madde bulunmaktadir. Ogrencilerin tiim pilot uygulamalarda
testte yer alan 42 maddeyi ortalama 30 dakikada iginde bitirdigi gorilmustar. Testi
erken bitiren 6grenciler istedikleri takdirde testlerini arastirmaciya verebilmistir. Hem
Kosk ilcesinde hem Nazilli ilgesinde hem de Efeler ilgesinde yiritilen pilot
calismalarda ¢ocuklara birinci uygulamadan sonra ikinci uygulamanin yapilacagina
yonelik bir bilgi de verilmemistir. Sekil/bicim bilgisi testinin pilot calismalarini
olusturan alti uygulamada da ayni prosediirler izlenmistir. Uygulamalar sirasinda dil
bilgisi baglaminda ilkokullarda dogrudan bir 6gretim yapilmadigi icin kok, gbvde, ek
gibi kavramlarin agiklamasi gergeklestirilmemistir. Hazirlanan test dolayl bir sekilde
bu becerileri 6lgmektedir. Ugiincii pilot uygulama sonrasinda elde edilen veriler
Uzerinde ihtiyag duyulan analizler gergeklestirilmistir.
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2.5. Verilerin Analizi

Oncelikle elde edilen veriler Excel programina girilmistir. Daha sonra veriler SPSS ve
Jamovi programlarina aktarilmistir. Elde edilen veriler Gizerinde madde ve givenirlilik
analizleri gergeklestirilmistir. Madde ve guvenirlilik analizlerine yonelik oncelikle
madde gii¢lik ve madde ayirt edicilik puanlari hesaplanmistir. Yine testte bulunan
maddelerin T ve P degerleri ortaya konulmustur. Tim bu puanlamalardan yola
cikilarak testin geneline iliskin betimsel istatistikler sunulmustur.

3. Bulgular

Bu bolimde elde edilen veriler lzerinde gergeklestirilen madde ve glvenirlilik
analizlerine yer verilmistir. Arastirma sorularinda da ifade edildigi gibi yapilan
analizlerle testin hem istatistiksel o6zellikleri hem de glvenirlilik degeri ortaya
konulmaya ¢alisiimistir. Birinci arastirma sorusu ile iligkili olarak asagida Tablo 1'de
sekil/bicim bilgisi kelime tiiretme alt testinin genel istatistiksel Gzellikleri ortaya
konulmustur (madde gliglikleri, madde ayirt edicilik degerleri, SS, T ve P degerleri).
Tablo 3'te de sekil/bicim bilgisi eksiltme alt testine iliskin genel istatistiksel ozellikler
ortaya konulmustur (madde gigliikleri, madde ayirt edicilik degerleri, SS, T ve P
degerleri). Diger tablolarda ise alt testlere iliskin genel betimsel istatistikler, alt
testlere iliskin glivenirlilik degerleri ve yine testin geneline iliskin betimsel istatistikler
ve givenirlilik degerleri verilmistir. Bunun yaninda da testin test-tekrar test
givenirliligi de sunulmustur.

Tablo 1: Sekil (Bicim) Bilgisi Kelime Tiiretme Alt Testine iliskin Madde Analizleri

Madde Madde Madde ayirt SS T P

no glgliik edicilik

1 .55 .52 .50 -13.350 .000
2 .74 .23 .44 -3.265 .003
3 .90 .39 .29 -3.247 .002
4 .81 .24 .39 -3.491 .004
5 .93 .31 .19 -1.795 .078
6 .94 .01 .24 -1.795 .078
7 .96 .38 .19 -2.112 .039
8 .96 .38 .19 -2.112 .039
9 .37 .34 A48 -6.923 .000
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10 .88 .30 32 -3.203 .001
11 .95 43 21 -2.408 .019
12 .89 .19 31 -2.693 .009
13 .86 .36 34 -4.097 .000
14 .94 .29 .24 -2.971 .009
15 91 .38 27 -2.693 .009
16 .88 .50 32 -3.808 .000
17 .57 37 .50 -5.793 .000
18 .59 17 .49 -3.883 .000
19 .59 34 .49 -6.839 .000
20 .85 41 .35 -4.397 .000
21 91 .52 27 -3.525 .001

***p<.001, **p<.01, *p<.05.

Tablo 1 incelendiginde kelime tiiretme alt testindeki madde giigliklerinin .55 ile .96
arasinda degistigi gorilmektedir. Yine maddelerin ayirt edicilik katsayilarinin da .33 ile
.52 arasinda degistigi belirlenmistir. Kelime tliretme alt testinde yer alan 7 madde (2.,
4,5.,6.,12., 14. ve 18. maddeler) testten gikarilmistir. Alt testte kalan maddelerin bu
aralk katsayilarinda uygun ayirt edicilik ve giiglik degerlerine sahip oldugu ifade
edilebilir (Field, 2009). Alt testten alinabilecek en diisiik puan 0 ve en yiiksek puan ise
14’tUr. Testin ortalama glicligl .79 ve ortalama ayirt edicilik katsayisi ise .41'dir.
Maddelerin alt ve st %27’lik dilimler arasinda anlamli farkhlik olup olmadigi bagimsiz
gruplar igin t—testi sonuglarina gére de testte kalan maddelerin ayirt edicilik
degerlerinin anlamlh oldugu anlasiimistir. Teste iliskin betimsel istatistikler Tablo 2’de
sunulmustur.

Tablo 2: Sekil (Bicim) Bilgisi Kelime Tiiretme Alt Testine lliskin Genel Betimsel
Istatistikler

“;I::I(:Ie N Ortalama Medyan Mod SS  Minimum Maksimum KR-20
14 110 11.19 12.00 13.00 248 2.00 14.00 77

35



K. Yildirim, S. Gok/ Avrasya Dil Egitimi ve Arastirmalari Dergisi, 8(1), 27-51

Tablo 2 incelendiginde kelime tiiretme alt testi i¢in KR-20 glivenirlik katsayisi .77 olarak
hesaplanmistir. Bu
gbstermektedir. Eksiltme alt testine iliskin madde analizleri Tablo 3’te sunulmustur.

Tablo 3: Sekil (Bilgisi) Eksiltme Alt Testine lliskin Madde Analizleri

sonug kelime tliretme alt testinin glvenilir

oldugunu

Madde Madde Madde ayirt Ss T P

no glicliik edicilik

1 .94 .39 .23 -2.408 .019
2 .96 .56 .19 -2.112 .039
3 .97 .36 .16 -1.439 .155
4 .96 .34 .19 -1.795 .078
5 .99 .50 .09 -1.000 .321
6 .94 41 .23 -2.408 .019
7 1.00 .00 .00 - -
8 .94 .20 .23 -1.795 .078
9 .97 .32 .16 -1.439 .155
10 .98 .26 .13 -1.439 .155
11 .95 .27 .21 -2.408 .019
12 .86 .32 .34 -3.525 .001
13 .95 42 .21 -2.408 .019
14 .93 .54 .24 -2971 .004
15 .95 .51 .21 -2.112 .039
16 .87 .60 .33 -4097 .000
17 .80 .58 40 -6.158 .000
18 .68 .38 47 -10.770 .000
19 .83 .62 .37 -5.757 .000
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20 .75 .62 43 -8.226 .000

21 .90 75 .30 -4.097 .00

***p<.001, **p<.01, *p<.05.

Tablo 3 incelendiginde eksiltme alt testindeki madde gligliiklerinin .75 ile .96 arasinda
degistigi gorilmektedir. Yine maddelerin ayirt edicilik katsayilarinin da .27 ile .75
arasinda degistigi belirlenmistir. Eksiltme alt testinde yer alan 7 madde (3., 4., 5., 7.,
8., 9. ve 10. maddeler) testten c¢ikarilmistir. Alt testte kalan maddelerin bu aralik
katsayilarinda uygun ayirt edicilik ve gi¢lik degerlerine sahip oldugu ifade edilebilir
(Field, 2009). Alt testten alinabilecek en disiik puan 0 ve en yiiksek puan ise 14’tir.
Testin ortalama gligligi .88 ve ortalama ayirt edicilik katsayisi ise .50’dir. Maddelerin
alt ve lst %27’lik dilimler arasinda anlamli farklilik olup olmadigi bagimsiz gruplar igin
t-testi sonuglarina gore de testte kalan maddelerin ayirt edicilik degerlerinin anlamli
oldugu anlasiimistir. Teste iliskin betimsel istatistikler Tablo 4’te sunulmustur.

Tablo 4: Sekil/Bicim Bilgisi Kelime Tiiretme Alt Testine iliskin Genel Betimsel istatistikler

“;I::I(:Ie N Ortalama Medyan Mod SS  Minimum Maksimum KR-20
14 110 12.36 13.00 14.00 2.50 1.00 14.00 .84

Tablo 4 incelendiginde eksiltme alt testi icin KR-20 givenirlik katsayisi .84 olarak
hesaplanmistir. Bu sonug eksiltme alt testinin giivenilir oldugunu gdéstermektedir.
Toplam 28 maddeden olusan tim teste iliskin betimsel istatistikler Tablo 5te
sunulmustur.

Tablo 5: Sekil/Bicim Bilgisi Testinin Tiimiine Yénelik Genel Betimsel istatistikler

Madde . Test-
Sayisi N Ortalama  Medyan Mod Sss Minimum  Maksimum 20 tekrar
test (r)
28 110 23.55 25.00 27.00 4.53 3.00 28.00 .88 .92

Tablo 5 incelendiginde tim test igin KR-20 gilivenirlik katsayisi .88 olarak
hesaplanmistir. Yine ayni zamanda test-tekrar test givenirliligi de .92 olarak elde
edilmistir. Bu sonuglar testin glivenilir oldugunu géstermektedir.

4. Sonug ve Tartisma

Okulunilk yillarindan itibaren gocuklarin okuduklarindan anlam kurabilme yeterlilikleri
¢ok fazla 6nem arz etmektedir. Bu yeterlilikler cocuklarin sonraki okul basarilarinda
dnemli roller oynamaktadir (Cunningham ve Stanovic, 1997). Ozellikle son
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doénemlerde ¢ok fazla arastirmaya konu olan okuma becerisine iliskin basit anlayis
teorisi gore okudugunu anlama, kelime tanima ve dilsel anlama (dinledigini anlama)
bilesenlerinin bir Urlini olarak ortaya ¢ikmaktadir. Dilsel anlama, konusma dilinin
anlasiimasi ve anlamli hale getirilmesi iken kelime tanima ise harflere karsilik gelen
sesleri hizli ve dogru bir sekilde seslendirme becerisidir (Hoover, 2023; Silinkas vd.,
2023). Okuma modeli basit bir denklemle formiile edilse bile (kelime tanima X dilsel
anlama) her bir becerinin altinda farkl degiskenler yer almaktadir. Bunlardan biri de
kelime tanima becerisinin alt bilesenlerinden biri olan sekil/bigcim bilgisidir (Kim,
2020a; Kim, 2020b). Sekil/bigim bilgisi, kelime tanima becerisinin yaninda dinledigini
anlama (Kim, 2023), okudugunu anlama (Wang, 2023) ve s6z varhg (Kim, 2023;
Memis, 2019) ile de iligkilidir.

Bu baglamda ilgili bilimsel literatlr incelendiginde Tirkge dil becerileri baglaminda
ilkokul diizeyinde sekil/bigim bilgisinin de stirece dahil edildigi ve okuma becerisini gok
bilesenli degerlendiren ¢ok sayida ¢alismaya rastlaniimamistir. Bunun nedenlerinden
biri olarak da okuma becerisinin farkh bilissel bilesenlerini degerlendirebilecek
standardize edilmis degerlendirme araglarinin eksikligi gésterilebilir.

Bu arastirmada yapilandirilan sekil/bigim bilgisi testi, iki alt testten olusmaktadir.
Bunlardan biri kelime tliretme alt testi digeri ise eksiltme alt testidir. Test igin yapilan
analizler sonucunda kelime tlretme alt testi icin testteki maddelerin ayirt edicilik
katsayilari .30 ve .52 arasinda ve madde giigliikleri ise .55 ve .96 arasinda degismistir.
Kelime tiiretme alt testine iliskin KR-20 glivenirlilik katsayisi .77 olarak hesaplanmistir.
Kelime tiretme alt testi toplam 14 maddeden olusmakta ve 0-1 seklinde
puanlanmaktadir. Analizler sonucunda elde edilen bulgular, kelime tliretme alt
testinin glvenilir bir yapida oldugunu (Can, 2022; Pallant, 2020) ve ilkokul 3. sinif
dizeyinde kullanilabilecegini gostermistir.

Eksiltme alt testi icin yapilan analizler sonucunda eksiltme alt testi igin testteki
maddelerin ayirt edicilik katsayilari .27 ve .75 arasinda ve madde giigliikleri .68 ve .96
arasinda degismistir. Eksiltme alt testine iliskin KR-20 givenirlilik katsayisi .84 olarak
hesaplanmistir. Eksiltme alt testi toplam 14 maddeden olusmakta ve 0-1 seklinde
puanlanmaktadir. Analizler sonucunda elde edilen bulgular, eksiltme alt testinin
givenilir bir yapida oldugunu (Can, 2022; Pallant, 2020) ve ilkokul 3. sinif diizeyinde
kullanilabilecegini gostermistir.

Yine testin geneline yonelik yapilan analizler testin KR-20 glivenirlilik katsayisinin .88
oldugunu gostermistir. Ayrica test-tekrar test yontemi ile edilen gilivenirlilik katsayisi
da (r = .92) testin genel olarak glvenilir oldugunu ortaya koymustur (Can, 2022;
Pallant, 2020). Alt testlerden herhangi biri kullanilarak 6grencilerin sekil/bigim bilgileri
degerlendirilebilir. Bunun yanin da her iki alt test de kullanilarak keli tiretme ve
eksiltme baglaminda 6grencilerin sekil/bicim bilgileri degerlendirilebilir. Ayrica test 28
madde lizerinden de uygulanarak 6grencilerin genel farkindaliklarina yonelik bir 6lgme
streci yapilandirilabilir.

38



K. Yildirim, S. Gok/ Avrasya Dil Egitimi ve Arastirmalari Dergisi, 8(1), 27-51

Yapilandirilan bu test ile okudugunu anlamanin farkli boyutlarini olusturan bilissel
becerilerin degerlendirilebilecek olmasi 6nem arz etmektedir. Clnki sekil/bigim
bilgisi, okumayi olusturan temel ana iki bilesen olan kelime tanima ve dinledigini
anlama ile iliskilidir (Bishara, 2022; Kim, 2023). Yapilandirilan bu test ile birlikte
ozellikle ilkokul kademesinde 6grencilerin okuma becerisine iliskin bilissel yapilarin
daha nitelikli bir sekilde ortaya konulmasina ve degerlendirilmesine dnemli katkilar
sunulacagi distinilmektedir. Bu dogrultuda artacak ¢alismalarin sayisi ile Turkiye'de
de daha nitelikli ve veriye dayal dil becerilerin 6gretimi ve degerlendirilmesine yonelik
egitim politikalarinin gelistirilecegi umulmaktadir.

4.1. Aragtirmanin Sinirliliklari ve Gelecek Aragtirmalara Yonelik Oneriler

Bu arastirmada gelistirilen sekil/bigim bilgisi testi, ilkokul 3. sinif 6grencilerden elde
edilen veriler baglaminda yapilandiriimistir. Veri toplama sirecinde toplam 110, 3.
sinif dgrencisi yer almistir. Dolayisi ile gelistirilen test sadece 3. sinif dlizeyi ile sinirlidir.
Daha sonraki arastirmalar ilkokulun farkli sinif diizeylerinde daha biyilk érneklemlerle
gergeklestirilebilir. Boylelikle farkh sinif diizeylerinde de standart testler gelistirilmis
olacaktir. Bunun yaninda bu siire¢ daha giivenilir testlerin gelistirilmesine de yardimci
olacaktir. Bu arastirmada gelistirilen testte yer alan kelimeler 3. sinif diizeyinde
kullanilan Tirkce ders kitaplarindan segilmistir. Bu durum segilen kelimelerin
Ogrencilerin seviyesine uygunluguna yonelik farkli elestirileri beraberinde getirebilir.
Yapilacak sonraki arastirmalar da gelistirilecek testler igin segilecek kelimeler, her
gecen gln sayllarn artan s6z varligl arastirmalarindan ve derlem/korpus
uygulamalarindan yararlanilarak belirlenebilir. Bu da testlerin sinif seviyelerine
uygunluguna ve daha giivenilir testlerin gelistiriimesine énemli katkilar saglayacaktir.
Yine diger 6nemli bir husus da bilimsel literatir incelendiginde 6zellikle sekil/bigim
bilgisi calismalarinin ingilizce dili gibi transparan olmayan dillerde (genel olarak birebir
sesin harfe karsilik gelmedigi) daha yogun bir sekilde calisildigi gorilecektir. Ve bu
calismalarda da sekil/bicim bilgisi hem farkli egitim kademelerinde hem de farkh yas
dizeylerinde okuma becerisi icin 6nemli bir degisken olarak ortaya ¢ikmaktadir.
Tiirkce dili 6zelinde genel olarak siireg dikkatlice incelendiginde dilbilgisi konularinin
ilkokul diizeyinde dolayli olarak 6gretimi (dogrudan bir 6gretim saglanmamasi),
dilbilgisine iliskin kazanimlarin ilkokul 5. sinif diizeyinden itibaren baslamasi,
sekil/bicim bilgisi ile ilgili testlerin gerekliligi hakkinda farkli tartismalari da
beraberinde getirilebilir. Buna ek olarak Tiirkgenin transparan ortografik yazim dilleri
icerisinde sayillmasi (genel olarak sesin harfi karsiladig bir yapi) bu baglamdaki
testlerin gerekliligi konusunda baska bir elestiriyi de yonlendirebilir. Ancak bilimsel
calismalar kelime tanima 6zelinde sekil/bigim bilgisinin ¢ok 6nemli oldugunu; s6z
varhgi, okudugunu anlama ve dinledigini anlama ile anlamli iligkiler gésterdigini ortaya
koymaktadir. Tlrkge dili 6zelinde de gelistirilecek testlerle birlikte yapilacak bilimsel
calismalardaki artiglar, bu alandaki tartismalari da bilimsel bir boyuta tasinmasina
onemli katkilar saglayacaktir.
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Ek
Sekil/Bicim Bilgisi Testi (Ornek Maddeler)
Kelime Tiiretme Alt Testi

Gamasir makinesi, buzdolabi ve telefon gibi birgok
zorlastiran bir soruna ¢6ziim olarak ortaya ¢ikmistir. (bul)
Bu otobsle kirk bes seyahat edebilir. (yol)
Biyiklerimize gostermeliyiz. (say)

Boliimleme/Eksiltme Alt Testi

arkadagslar konsere gittiler. (genglik)

Gamze tatile ¢ikarken yanina tane kitap ald. (digiiz)
sinirini astigl icin trafik cezasi aldi. (hizh)

hayatimizi
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Extended Abstract
Purpose of The Research

The branch of grammar that examines the roots and suffixes in a language, their ways
of combining, the meaning and functions of the suffixes, the inflectional and
derivational features of the language, and other issues related to shape is called
morphology (Vural and Boler, 2017). Turkish also has its own characteristics in terms
of form. Turkish is an agglutinative language. In this context, a structure emerges in
which the word roots remain constant and derivational and inflectional suffixes, which
have different functions, are added to the unchanging roots. All changes and
developments in the language occur based on the combination of roots and suffixes
(Aktan, 2016; Ergin, 2019; Demir, 2019; Korkmaz, 2017; Vural and Boler, 2017). Since
it is an agglutinative language, roots, suffixes and their combination features are of
great importance in Turkish compared to other languages.

When scientific studies focusing on reading skills, both at national and international
levels, are examined, it is emphasized that teaching the rules for grammar in general
and grammar components in particular, and awareness of these rules are important
for both word recognition and comprehension skills. We can express morphological
knowledge as one of them. When both theoretical and empirical discussions about
word recognition skills are evaluated in different scientific studies, it is seen that
morphologic awareness is one of the most important direct predictors of word
recognition skill and indirectly of reading comprehension (Acarlar and Johnston, 2011;
Aydin and Yildirim, 2017; Akbulut, 2019; Durgunoglu, 2003; Kim, 2016, 2017, 2020;
Yildirim and Rasinski, 2014; Yildirim et al., 2017).

It can be stated that there are not many studies in the Turkish language context that
include morphology and examine its relationships with other language skills. The fact
that Turkish is a transparent language can be cited as a reason. This situation may have
created the perception that the studies to be carried out in this context are not very
important, especially in terms of grammar. Because there may have been opinions
that learning and teaching such language-cognitive skills would not be difficult due to
the structure of Turkish. Again, the importance/unimportance attributed to
grammatical content in the programs may have affected this process. Apart from this,
the reflections of the exams held at the national level on the prepared program
contents and related teaching materials may have affected this situation (LGS exam,
common exams, etc.). Another reason may be that there are not many tests that
examine these cognitive skills in a relational context. This reason in particular was at
the focus of this study and it was aimed to develop the morphological knowledge test
at the 3rd grade level of primary school. In this context, answers were sought to the
following questions regarding the test:

1. What are the parametric properties of the morphological knowledge subtests?

2. Do the morphological knowledge subtests and the entire test reveal appropriate
reliability values?
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Method
Participants

Validity and reliability studies of the morphological knowledge (morphological
awareness) test were conducted with 3rd grade students studying in three different
classes of a public school in Efeler district of Aydin province. 110 students could be
reached because there were students who were absent during the applications. No
special needs (mental or physical) were reported by the families and classroom
teachers of the students participating in the study. Both their families and teachers
stated that all students participating in the study were at normal levels in terms of
their individual and developmental characteristics.

Data Collection Tool

The morphological knowledge test was inspired by different studies (e.g., Carlisle,
2000; Lee, 2022; Kim, 2010; Leonet et al., 2020) and was tried to be prepared in
accordance with the Turkish language context. The test consists of two subtests. The
test includes 42 items in total. There are 21 items in each subtest. One of these tests
is the derivation test and the other is the decomposition test. While creating the tests,
they were taken from scientific grammar books (e.g., Demir, 2019; Ergin, 2019; Vural
and Boler, 2017; Aktan, 2016; Karahan, 2006; Korkmaz, 2017, 2019) and primary
school 3rd grade Turkish textbooks (e.g. , Aslan, 2021; Daglioglu, 2019; Karaduman et
al., 2019) were used. In the subtests, attention was paid to the equality of the number
of verb stems and noun stems in the items. While choosing words appropriate to the
grade level for the subtests, care was taken to ensure that the selected words (nouns
or verbs) were equal in number in terms of the number of syllables. Words with two,
three, four and five syllables were included in the test. In the derivation subtest, the
student was asked to make the correct addition (adding the correct "suffix") to the
word given in the form of root or stem and write it in the blank space in the sentence.
In the decomposition subtest, the student was asked to make the correct decrease
from the given word (removing the correct “suffix”) and write it in the blank space in
the sentence. The morphological knowledge test can be used as a whole or in the
context of subtests. In addition, students' morphological knowledge of the Turkish
language can be evaluated by choosing one of the subtests. Each item in the test is
scored as 0-1. Correct answers are evaluated as "1" and incorrect answers are
evaluated as "0". During the application process of the test, sample applications are
carried out with the students before starting the actual tests. Afterwards, the actual
implementation begins. There is no time limitation during the application process.
After the pilot application, the test was given its final form.

Data Collection and Analysis

First of all, both ethics committee and official application permissions were obtained.
Three different pilot studies of the morphological knowledge test were conducted
with seven 3rd grade classes of three different public schools located in Késk, Nazilli
and Efeler districts of Aydin province, respectively. The main reason for conducting
three pilot studies for the test is that the test-retest reliability and internal consistency
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coefficient values of the first two pilot studies were low. In the third pilot study in
Efeler district, 110 students were reached. Sample applications were made before
testing. It was ensured that students understood the test sufficiently through sample
applications. Then, the test was distributed to all students. No specific time is given
for testing. It was observed that students completed the 42 items in the test in an
average of 30 minutes in all pilot applications. Students who finished the test early
were able to give their tests to the researcher if they wished. In the pilot studies
carried out both in Késk district, Nazilli district and Efeler district, children were not
given any information about the second application after the first application. The
same procedures were followed in the six applications that constituted the pilot
studies of the morphological knowledge test. Since there was no direct teaching in the
context of grammar in primary schools during the applications, concepts such as root,
stem and suffixes were not explained. The prepared test indirectly measures these
skills. The necessary analyzes were carried out on the data obtained after the third
pilot application.

First of all, the obtained data was entered into the Excel program. Then, the data was
transferred to SPSS and Jamovi programs. Item and reliability analyzes were
performed on the data obtained. For item and reliability analysis, first item difficulty
and item discrimination scores were calculated. Again, T and P values of the
substances in the test are presented. Based on all these scores, descriptive statistics
regarding the overall test are presented.

Results

It is seen that the item difficulties of the derivation subtest vary between .55 and .96.
It was also determined that the discrimination coefficients of the items varied
between .33 and .52. 7 items (2nd, 4th, 5th, 6th, 12th, 14th and 18th items) in the
derivation subtest were removed from the test. It can be stated that the remaining
items in the subtest have appropriate discrimination and difficulty values in these
range coefficients (Field, 2009). The lowest score that can be obtained from the
subtest is 0 and the highest score is 14. The average difficulty of the test is .79 and the
average discrimination coefficient is .41. According to the t-test results for
independent groups, whether there is a significant difference between the lower and
upper 27% of the items, it was understood that the discrimination values of the
remaining items in the test were significant. The KR-20 reliability coefficient for the
derivation subtest was calculated as .77. This result shows that the derivation subtest
is reliable.

It is seen that item difficulties in the decomposition subtest vary between .75 and .96.
It was also determined that the discrimination coefficients of the items varied
between .27 and .75. 7 items in the decomposition subtest (3rd, 4th, 5th, 7th, 8th, 9th
and 10th items) were removed from the test. It can be stated that the remaining items
in the subtest have appropriate discrimination and difficulty values in these range
coefficients (Field, 2009). The lowest score that can be obtained from the subtest is 0
and the highest score is 14. The average difficulty of the test is .88 and the average
discrimination coefficient is .50. According to the t-test results for independent
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groups, whether there is a significant difference between the lower and upper 27% of
the items, it was understood that the discrimination values of the remaining items in
the test were significant. The KR-20 reliability coefficient for the decomposition
subtest was calculated as .84. This result shows that the decomposition subtest is
reliable. When the descriptive statistics of the entire test, consisting of a total of 28
items, were examined, the KR-20 reliability coefficient of the entire test was calculated
as . 88. At the same time, test-retest reliability was obtained as .92. These results show
that the test is reliable.

Conclusion and Discussion

Starting from the first years of school, children's ability to make sense of what they
read is of great importance. These competencies play important roles in children's
later school success (Cunningham and Stanovic, 1997). According to the simple view
of reading, which has been the subject of much research especially in recent times,
reading comprehension emerges as a product of word recognition and linguistic
comprehension (listening comprehension) components (Gough ve Tunmer, 1986;
Hoover ve Gough, 1990). While linguistic comprehension is understanding spoken
language and making it meaningful, word recognition is the ability to quickly and
accurately pronounce the sounds corresponding to letters (Hoover, 2023; Silinkas et
al., 2023). Even if the simple view of reading model is formulated with a simple
equation (word recognition x linguistic comprehension), there are different variables
under each skill. One of these is morphologic awareness, which is one of the
subcomponents of word recognition skill (Kim, 2020a; Kim, 2020b). In addition to
word recognition skill, morphological knowledge is also related to listening
comprehension (Kim, 2023), reading comprehension (Wang, 2023) and vocabulary
(Kim, 2023; Memis, 2019).

In this context, when the relevant scientific literature was examined, we could not find
many studies that included morphological knowledge at the primary school level in
the context of Turkish language skills and evaluated reading skills with multiple
components. One of the reasons for this can be the lack of standardized assessment
tools that can evaluate different cognitive components of reading skill.

The morphological knowledge test structured in this research consists of two subtests.
One of these is the derivation subtest and the other is the decomposition subtest. The
findings obtained as a result of the analysis showed that the word derivation subtest
has a reliable structure and can be used at the 3rd grade level of primary school. Again,
the findings obtained as a result of the analysis for the decomposition subtest showed
that the decomposition subtest has a reliable structure and can be used at the 3rd
grade level of primary school. Analyzes for the overall test showed that the KR-20
reliability coefficient of the test was .88. In addition, the reliability coefficient (r = .92)
determined by the test-retest method revealed that the test was generally reliable.
Students' morphological knowledge can be evaluated using any of the subtests. In
addition, students' morphological knowledge can be evaluated in the context of
derivation and decomposition by using both subtests. In addition, by applying the test
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on 28 items, a measurement process can be structured for the general awareness of
the students.

It is important that cognitive skills that constitute different dimensions of reading
comprehension can be evaluated with this structured test. Because morphological
knowledge is related to word recognition and listening comprehension, which are the
two main components of reading (Bishara, 2022; Kim, 2023). It is thought that this
structured test will make significant contributions to revealing and evaluating the
cognitive structures related to the reading skills of students in a more qualified way,
especially at the primary school level. It is hoped that with the increasing number of
studies in this direction, educational policies for the teaching and evaluation of more
qualified and data-based language skills will be developed in Tiirkiye.
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Ozet: Eski Tirk edebiyati Xlll. yizylldan baslamak suretiyle XIX. yizyilin ikinci
yarisina kadar devam eden, yaklasik alti ylzyil boyunca Tirk toplumunun duygu,
dislince ve hayat seriivenini igine alan bir olgudur. Bu edebiyatin, kuramsal olarak
islam kiiltiiriine siki sikiya bagli olmasi, baslangicta Fars edebiyatini 6rnek alisi, uzun
yillar onun etkisi altinda devam etmesi ve Agirlikli olarak Arapga-Farsca kelimelerle
Uretilmis bir edebiyat niteligine sahip bulunusu, onun kimi zaman olumsuz
degerlendirmelere maruz kalmasinin en 6nemli sebeplerindendir. Eski Tirk
edebiyatiyla ilgili genel elestiriler, on yedi ve on sekizinci ylzyillarda bazi Tirk sair
ve yazarlarinca dile getirilmistir. Edebiyatin temel unsurlariyla alakali elestiriler on
dokuzuncu yizyildan itibaren Tirk aydinlarinin yeni bir medeniyet arayisi icerisinde
Avrupa’ya yonelmeleri ile hiz kazanmigstir. Devlet sisteminde uygulanan yenilesme
hareketleriyle beraber sosyal ve kiltiirel hayattaki degisimlerden sonra
yogunlasarak cumhuriyet déneminde vyeni rejimin de ideolojik tesvik ve
yonlendirmeleriyle s6z konusu elestiriler, zirveye ulasmis ve giinimiize kadar
devam etmistir.

Bu ¢alismada, oldukga kapsamli bir nitelige sahip bulunan Eski Tiirk edebiyatinin
mahiyeti, glnimuize bakan yonidyle ilgili bazi aydinlarin  muhtasar
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degerlendirmeleri ve elestirileri esas alinarak incelenmistir. Yerli ve yabanci
aydinlarin edebiyatla ilgili degerlendirmelerinden segilen paragraflar, Eski Tirk
edebiyatinin elestirildigi hususlar, belli basli birkag baslik altinda kategorize edilerek
analiz edilmigtir.

Anahtar Kelimeler: Eski Tiirk Edebiyati, Divan edebiyati, Elestiri, Dil

Abstract: Old Turkish literature is a phenomenon that started in the eighteenth
century and continued until the second half of the nineteenth century,
encompassing the feelings, thoughts and life adventure of Turkish society for about
six centuries. The fact that Old Turkish literature is theoretically closely tied to
Islamic culture, that it was initially modeled on Persian literature, that it continued
under its influence for many years, and that it has the characteristics of a literature
produced with Arabic-Persian words are among the most important reasons why it
is sometimes subjected to negative evaluations. General criticisms of Old Turkish
literature were voiced by some Turkish poets and writers in the seventeenth and
eighteenth centuries. Criticism of the basic elements of literature gained
momentum in the nineteenth century as Turkish intellectuals turned to Europe in
search of a new civilization. These criticisms intensified after the changes in social
and cultural life with the renewal movements implemented in the state system and
reached their peak in the republican period with the ideological encouragement
and guidance of the new regime and have continued until today.

In this study, the nature of Old Turkish literature, which has a very comprehensive
nature, has been evaluated on the basis of the evaluations and criticisms of some
intellectuals related to the aspect of the present day. Paragraphs selected from the
evaluations of local and foreign intellectuals about literature, the issues in which
Old Turkish literature is criticized are categorized and analyzed under a few main
headings.

Keywords: Old Turkish Literature, Divan Literature, Criticism, Language

1.Giris

Eski Tlrk edebiyatiyla ilgili glinimizde ileri stirlilen en 6nemli elestiriler; onun halktan
kopuk, gayri milli bir zimre edebiyati olusu gibi yaygin bir kanaatin bulunmasidir.
Dilinin, zamanimiza gore agir olarak telakki edilmesi, 610 bilgilere dayali belli basli sabit
mazmunlarin kullanilmasi; 6zellikle aruzun, bu edebiyatin tesekkiliinde bir yapi tasi
niteligine sahip bulunmasi bu yargiyi gliglendiren faktorlerdir. Biitiin bu hususlar bir
arada degerlendirildiginde bazi sonuglara ulasmak mimkindir. Bunlardan ilki; Eski
Tiirk edebiyatinin giiniimizdeki en dnemli probleminin anlasilma problemi olmasidir.
Bunun en belirgin sebebi ise Divan siirinde kullanilan dilin, bugline gére daha eski
olmasi ve Arapga- Farsga kelimelerin yogun bir sekilde yer almasidir. Digeri ise bu
edebiyatin gliniimiz itibariyla gegerli bir edebiyat olmaktan uzak bulunusu ile ilgili
kanaattir. Bunun sebebi ise kullanilan mazmunlarin ve konularinin, ¢ag disi sayilmasi
ve itibar gormemesidir. Eski Tiirk edebiyatiyla ilgili belki daha dnemli bir mesele ise
yuzyillar boyu binlerce sair ve yazarin emegiyle viicuda getirilmis bulunan, oldukga
degerli Grinlerin verildigi edebi birikimin, kbhnemis esyalar gibi bir tarafa atilmasidir.
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Toplumun kendine ait bu kaynaklardan, su ya da bu gerekgelerle yararlanamamasi,
onun sadece yuzyillarin birikiminden uzak kalmasina sebep olmamis, halkin dnemli bir
sanat geleneginden de mahrum kalmasiyla sonuglanmistir.

Hangi cihetten bakilirsa bakilsin, Eski Tirk edebiyat, uzun zaman dilimi igerisindeki
varhgiyla Anadolu, Rumeli, Arap Yarimadasi ve Kuzey Afrika cografyasinda yasayan sair
ve yazarlarin miisterek emegiyle viicuda getirdikleri bir edebiyattir. Bu edebiyat, Tirk
toplumunun tarihi siire¢ icinde gegcirdigi degisim evrelerine paralel olarak degisip
gelismis olan bir edebiyattir. Su kadar var ki diinya edebiyatlarinin benzer siireglerden
gectigi bilinen bir gergektir. Diinya milletlerinin ve edebiyatlarinin gegirdikleri
merhalelere ragmen buglin sahip olduklari edebiyatlar ve o toplumlarin ortaya
koydugu edebi Griinler, onlarin hayat serlivenlerinin, milli karakterlerinin ve estetik
anlayislarinin yansimasi olarak gérulir.

Milletlerin diinya cografyasi tizerindeki maceralarini akarsulara benzetirsek karsimiza
soyle temsili bir tablo ¢ikar. Daglarin zirvelerinden kiigiik kaynaklar halinde asagilara
dogru akan sular, gectikleri glizergdhlardan biinyelerine ¢ok degisik mineraller alirlar.
Bunun karsihiginda bu sular da o bolgelere, geldikleri cografyalardan tasidiklari daha
farkli unsurlar birakirlar. Neticede denizlere ulastiklarinda s6z konusu sularin 6zelligi
birgok bakimdan degismis olur. Fakat bu sular, baslangictaki ana yapilarini, karismis
olduklari sularin icinde hala muhafaza etmektedirler. Tirkler de Altaylardan
Anadolu’ya ve diinyanin muhtelif cografyalarina vyayilirken temas kurduklari
toplumlardan, kiltirel bakimdan bazi unsurlari binyelerine almis ve kendileri de
onlara bir seyler vermislerdir. Turklerin, yeni bir medeniyet iklimine girmeleriyle
islam’dan ve yine eski bir medeniyete ve edebi dile sahip olan Farslardan etkilenmis
olmalari, tabii karsilanmasi gereken bir durumdur. Ginki kokli medeniyetler ve
dinamik toplumlar baska milletleri etkileyen &zelliklere sahiptirler. Bundan dolayi
milletlerin birbirlerini karsilhkl etkilemeleri dogal kabul edilir. Dolayisiyla Tarklerin
uzun bir zaman diliminde ortaya koydugu edebi Grinler, kendi kiltir kodlarini iginde
barindirmaktadir. Eski Tirk edebiyatini degerlendirilirken dncelikle bu durumun goz
onilinde bulundurulmasi icap eder.

Bilindigi Gizere Turkler, Maveralinnehr’i ele gegirmek amaciyla agilan savaslarda ilk kez
islam ordulariyla karsi karsiya geldiler. IX. yiizyilda Mislimanhg kabul etmelerinin
ardindan bu dinin vyayihp giiclenmesi, isldm uygarhginin On Asya’da gelisip
yayllmasinda 6nemli 6l¢iide rol sahibi oldular. islamiyet’in kabulii, Tiirklerin tarihinde
ve toplum hayatinda birgok degisimin baslangici olmustur. Zaman gegctikce yeni din ve
medeniyet iklimi Tirk dilini ve edebiyatini da derinden etkilemis, bu etkilesim
stirecinde onun, Fars ve Arap edebiyatlarinin tesirinde kalmasina neden olmustur. Bu
edebiyatlarda aruz vezni ile yazilan mesnevi, kaside, gazel gibi nazim bigimleri, Tark
edebiyatinda da kullanilmaya baslanmis, Arap¢a ve Fars¢a sozclklerle gramer
kurallari, Tiirk diline girmekte gecikmemistir.! Buna karsilik bircok Tiirk sairi, Arap ve
Fars edebiyatini ¢ok iyi bildigi halde Arapga ve Fars¢a sozciik ve tamlamalari
kullanmakla birlikte, iran sairlerini taklit etmemis, Tiirkgeye ve Tiirk zevkine siki sikiya

1 Ahmet Necdet, “Divan Siirinin Gelisimi”, Bugdiiniin Diliyle Divan Siiri Antolojisi, ed. Ahmet
Necdet, (istanbul: Adam Yayinlari, 1995) s. 11-12
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bagl kalmiglardir. Hatta konusma dilinin dogalligini bozmadan gazeller yazmaya
calismislar ve bu konuda basarili olmuslardir. Bu duruma XV. ylzyil sairlerinden
Necati'yi 6rnek olarak gdsterebiliriz. XVI. yiizyil, Osmanli imparatorlugu sinirlarinin
Macaristan’dan, Kirm’a, iran’dan, Kuzey Arabistan’a kadar yayildigi ve yiikselme
doénemini yasadigl bir devirdir. Bu vyikselis dénemine paralel olarak Osmanli
cografyasinin bir¢ok yerindeki sairler ve yazarlar, meydana getirdikleri edebi Grinlerle
Tirk edebiyatinin gelismesi hususunda gayret sarf etmislerdir. Eski Turk edebiyatini
bilimsel metotlara gére inceleyen ve onu gesitli donemlere gore tasnif ederek edebiyat
tarihini yazan M. Fuat Kopriili'ye gére bu yiizyll, Divan edebiyatinda iran sairleri
OlgUsiinde eserler verildigi icin, Acem klasizminin yaninda Tiirk klasizminin kuruldugu
bir déniim noktasi olarak kabul edilmelidir.2 Eski Tirk edebiyatinin Osmanli
cografyasindaki bu sertiveni birgok yetenekli sair ve yazarin gayretiyle, XIX. ylzyilin
yarisina kadar devam etmistir. Tlirk edebiyati, s6zli ve yazili Griinlerle edebiyat
literatiirne katki sagladigi dénemler itibariyle; islamiyet’ten Once Tiirk edebiyati,
islam etkisinde Tiirk edebiyati (Eski Tirk edebiyati), Halk edebiyati ve Tasavvuf
(tekke) edebiyati seklinde gelismesini siirdiirlirken on dokuzuncu yiizyilldan sonra artik
Bati kiiltiirii etkisinde gelisen Tiirk edebiyati olarak yoluna devam edecektir. Ancak
Eski Turk edebiyatiyla ilgili elestiriler de bu devirde ortaya ¢ikmaya baslamistir. 1839
tarihinde ilan edilen Tanzimat Fermani ile birlikte Osmanli toplumu siyasi, sosyal ve
klltirel bakimdan bir dizi degisim gegirmistir. Osmanli aydinlari, Avrupa’daki sosyal ve
siyasi gelismeleri izliyor, bati kiiltir ve edebiyatindan da etkileniyorlardi. Tanzimat
edebiyati da bu siiregte Eski Tiirk edebiyatina tepki olarak ortaya ¢ikmis, Edebiyatla
ilgili elestiriler de bu dénemden sonra baslamistir. Aydinlar arasindaki karsihkl
elestiriler muhtelif konularla birlikte daha ¢ok siir alaninda cereyan etmistir.
Yenilikgilerin, eski Tiirk siirini elestirirken teknik olarak eski siir tarzindan kopamamig
olmalari, inci Enginiin’e gore onlarin, eski siire karsi temel miicadelelerinde bir zayiflik
olarak degerlendirilmektedir. “Siir, Tlrk Edebiyati'nin en gigll tird oldugu igin yeni
siir akimlarina direnme de daha gliglii olmus, en siddetli tartismalar siir alaninda
gorulmagtdr. Sairler farkh bir siirle karsilastiklarinda, bu tiir edebiyati mantiklariyla
tercih etmekle birlikte, aliskanlklarindan vazgegememisler, eski tarzda siir sdylemeye
devam etmislerdir.”3

Eski Tirk edebiyatinin tenkide tabi tutulmasina yol agan sebeplerden biri de Avrupa’ya
gbnderilen genglerin orada yeni bir edebiyatin etkisinde kalarak, Tirk edebiyatinin
temel unsurlariyla karsi karsiya gelecek bir takim edebi eserlerle yeni bir edebi anlayis
ortaya koymaya c¢alismalari olmustur. “Batr’daki bilim ve teknigi 6grenmesi igin
Avrupa’ya gonderilen genglerin oradaki edebiyati tanimasi ve ardindan da bu
edebiyata ait ceviriler yapmasiyla Divan siiri, yeni bir zihniyetin liriinii olan eserlerle
karsi karsiya gelir. Bu yeni siirin yerlesmesi ve tutunmasi igin de, Divan siirine karsi

2 Mehmet Fuat Kdpriilii, Tiirk Edebiyati Tarihi, (istanbul: Otiiken Yayinlari, 1980), 5.382
3 inci Enginiin, Yeni Tiirk Edebiyati Tanzimat’tan Cumhuriyet’e (1839-1923)(istanbul: Dergah
Yayinlari, 2007)
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siddetli bir hiicum baglar.”* Ancak Tanzimat’tan Cumhuriyete uzanan zaman diliminde
farkli arayislara yonelen yenilikgilerin, siir sdylemede muhteva olarak yeni arayislar
icinde olmalari ve farkli mazmunlari kullanmakla birlikte sekil bakimindan eski siir
teknigini terk edememeleri, bir geliski olarak degerlendirilebilecegi gibi butlncil
olarak yeni bir edebiyat teorisi ortaya koymaktan da mahrum bulunduklarini
gbostermektedir. Eski ve yeni tartismalarinin devam ettigi bu hengamede, eski
edebiyatin ve siir anlayisinin devam edebilmesi igin birtakim tesekkullerle faaliyetler
yuriitmeye galisan aydinlar da olmustur. Tanzimat dénemi sair ve yazarlarindan baska
Enciimen-i Suara aydinlarini da bu faaliyetler icinde gérmek mimkinddr.

Eski Tirk edebiyatinin mahiyetiyle alakali yerli ve yabanci birgok yazarin ve edebiyat
tarihgisinin degisik gorisleri vardir. Bu yazarlar, genel itibariyle edebiyatin igerigi ve
bicimsel 6zellikleri noktasinda fikirler ileri sirmislerdir. Bunlar, Eski Tlrk edebiyatinin
lehinde ve aleyhinde ortaya konulan gorislerdir. Bu makalede, yerli ve yabanci
birtakim aydinlarin Eski Tirk edebiyatiyla alakall degerlendirmeleri ele alinarak analiz
edilmistir. Aydinlar, bu edebiyatla ilgili dislincelerini belli konulara minhasir bir
sekilde ifade etmekten ziyade birgok konuyu bir arada zikretmislerdir. Onlarin
degerlendirmelerini kategorize ederek belli basliklar altinda siniflandirmak zor olmakla
birlikte bu gorisler birkag temel baslik altinda siralanarak analiz edilmistir.

1- Eski Tiirk Edebiyatinin Halktan Kopuk Gayri Milli Bir Edebiyat Olusu

Eski Tirk edebiyatinin giiniimiizde de en fazla tenkide maruz kaldigi hususlarin
basinda, bu edebiyatin, halkin gergek hayatiyla ilgisinin olmamasidir. Bu elestiriye
gore, sair ve yazarlar halkin yasamiyla ilgili meselelerden uzaktirlar. Verilen eserler ise
ictimai meselelerden ziyade birtakim insanlarin hayallerine dayanan, sahsi duygularini
abartili ve sanath bir sekilde dile getirdikleri ruhsuz eserlerdir. Bu bakis agisina goére
Eski Tiirk edebiyati orijinal ve milli bir edebiyat olmaktan ziyade kisisel bir edebiyattir.

Cumbhuriyet déneminin 6nemli edebiyat tarihgilerinden biri, Agah Sirri Levend’dir.
Levend, yukarida bir nazariye olarak ifade edilen hususlarin nerede ise timini bir
realiteymis gibi kabul eder. Levend, Eski Tlirk edebiyatinin, kendi dénemindeki halkin
yasamini belli 6lglide yansittigini ancak iginde canli bir hayat hamlesinin bulunmadigini
ileri siirer: “Divan edebiyati, icinde bir hayat hamlesi tasiyan canli bir edebiyat
degildir. Hicbir edebiyatin, bulundugu cemiyetin hayatini aksettirmemesine imkan
yoktur. Bu itibarla Divan edebiyatinda o zamanki cemiyetin hayatini bulmak
miimkiindiir. Ancak eski edebiyatimiz, bir hayat edebiyati vasfini haiz olamaz”.®
Levend, Divan sairlerini Tlrk halkinin sosyal meselelerinden ziyade kendi duygu ve
dislincelerini dile getiren ferdiyetgi sairler olarak nitelendirmis, onlari ve meydana
getirdikleri edebiyati soyle vasiflandirmistir: “Divan edebiyati ictimai bir edebiyat
degildir. Aksine olarak divan sairi daima ferdi tahassiislere yer ve deger vermis,

4 Nilufer ilhan,“Yeninin iginde Eski: Tanzimat Dénemi Romanlarina Divan Siirinin Yansimasi”
International Periodical For The Languages, Literature and History of Turkish or Turkic (2012):
Volume 7/4

5 Agah Sirri Levend, Ummet Cadi Tiirk Edebiyati, (Ankara: Diyanet isleri Baskanligi, 1962), s. 27
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ictimai mevzularla alakalanmayi fazla diisinmemistir. Divan edebiyati orijinal bir
»” 6

edebiyat degildir”.

Tanpinar, Eski Tirk edebiyatinin Ozelliklerinden bahsederken onun beslendigi
kaynaklar Gizerinde durur. Bu edebiyatin, mitolojiden din anlayisina hatta cografyaya
kadar bize ait olmayan unsurlari asilamaya calistigini ileri strer. “Eski siir, Fars
edebiyatindan yalniz kelime zevkini ve hayal sistemini almaz; onun yari tarihi ve ¢ok
islamlagmis mitolojisini, imparatorlugun sartlar ve tarihi ile biraz daha genisleyen
cografyasini da alir. Uzaklastik¢a vuzuhunu kaybeden ve masallasan bu cografya,
Gin’den baslar, Tuna’ya ve hatta Fas’a, Habesistan’a kadar gider. istanbul ve istanbul
Safiyelerinin disinda bize ait seylerden adeta sakinan bu edebiyatta, Arabistan
cografyasi, imparatorlugun bir pargasi olmaktan ziyade kiiltiir veya din ile ilgili

»” 7

olarak mevcuttur”.

Namik Kemal, 1866 yillarinda kaleme aldigi “Lisan-1 Osmani’nin Edebiyati Hakkinda
Bazi Miilahazati Samildir” adli makalesinde, Eski Turk edebiyatina o glin itibariyle en
tavizsiz elestirilerde bulunmakla birlikte edebi lisanimizin, ifade kabiliyetiyle muazzam
gizellikleri iginde barindiran bir lisan oldugunu belirtir. Turk dilinin, Gg iklimin —Arap,
iran, Rum- kiiltiir ve medeniyetlerinin 6ziinii ve giizelliklerini yansitmasi ile diinya
dilleri icinde, en 6nemlilerinden sayilmaya layik bir lisan oldugunu ifade eder.
“Tiirkgemiz bir lisandir ki, bilkuvve samil oldugu muhassenata gére, diinyada en
birinci lisanlardan addolunmaga sayandir. Ciinkii zemin-i ifadesi menakib-i tabiiyyat
icin tertib olunmus bir niim{ine-hane gibi Ug¢ iklim-i cesimin mahsul-i tabiatini cami’
bulundugu icin, derlinunda cilvesaz-1 tenezziih olan ebkar-1 endise Arab
badiyelerinin esmar-i efkariyle Rum ve iran ¢emenzarlarinin ezhar-1 asarini
cem’ederek giil-deste-i beyanina begendigi gibi ziynet verebilir”.®

Tark edebiyatini Tanzimat akimiyla baslatmanin milli varli§imiza dar ve yapma bir
anlam vermek oldugunu ifade eden Sabahattin Eyiiboglu ise edebiyattaki strekliligin
Uzerinde durarak bu edebiyatin Tirk milletinin tarihiyle, kiltiriyle ve tefekkiriyle bir
bitlinlik arz ettigini belirtir: “Divan edebiyatimiz tipki halk edebiyatimiz gibi, bizim
eski varligimiz, bilingaltimiz, kaybolmus cennetimizdi. Yeni Tiirk san’atkar

” 9

Avrupa’ya Frenk hayranhgi ile gidip Turk hayranhgi ile donen adamdir”.

6 Agah Sirri Levend, Divan Edebiyati, Kelimeler ve Remizler Mazmunlar ve Mefhumlar, (istanbul:
Enderun Kitabevi, 1994), s.638

7 Ahmet Hamdi Tanpinar, 19. Asir Tiirk Edebiyati Tarihi, (istanbul: Caglayan Kitapevi, 1985), s. 4-
5

8 Mehmet Kaplan, inci Enginiin, Birol Emil, Yeni Tiirk Edebiyati Antolojisi, C: Ill, (istanbul:
Marmara Universitesi Yayinlari, 1994), s.187-188

9 Baki Asiltlirk, “Sabahattin Eyuboglu’nun Siir Gorusi”, Marmara Tiirkiyat Arastirmalari Dergisi,
(istanbul, 2014): Cilt 1, Sayi 1, s. 154
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Amerikali akademisyen ve edebiyat tarihgisi W. Andrews, “Siirin Sesi Toplumun
Sarkisi” adli eserinde Divan siirinin kendisini Greten kiltlrin ve toplumun hayatiyla
her bakimdan alisveris icinde oldugunu belirtir. 1°

Yahya Kemal Beyatli, Mesrutiyet’ten 6nce birgok edebi akimin zuhur etmis olmasina
ragmen bunlarin Divan siirine karsi hiicum etmediklerini; “milletin siirini kendi
fikirlerine gore bir inhisar kaydi altina almak miiddeasinda bulunmadiklarini”
zikreder.!! Yahya Kemal, Mesrutiyet’ten sonra, Alafranga Tirkler diye vasiflandirdig
birtakim heyecanl geng sairlerin tiredigini séyler. Bunlarin gercek manada siir
yazmaktan ziyade "Nasil bir siir isteriz" bashgiyla gesitli yazilar yazarak siirin topluma
fayda saglamasi gereken bir mefhum olmasi gerektigini iddia eden bir topluluk
oldugunu ileri siirer. “Lakin Megrutiyet'ten sonra, bir sair ziimresini ve yeni bir ¢igir
demirden elinde tutan bir bas zuhur etmediginden, benlik tagskinhigindan baska bir
kudreti olmayan teferriit coskunlari siirin mutlak tariflerini ortaya siirdiiler. Gelip
gegici dahilerin, birbirinin ayagini kaydirarak teselsiil ettiklerini goérdiik. Lakin
bunlarin arkasindan, hemen, daha vahim bir takim tiiredi. Bu takimdaki middeiler,
evvelkiler gibi, siirle aldakadar da degildiler; siiri soylediklerinden veyahut
anladiklarindan degil, siiri cemiyyet-i beseriyeye en nafi ve uygun bir kiymeti talep
eden rehberlerdi”.!?> Yahya Kemal bu genglerin, Divan siirine karsi gikarken, bunu
sanat kaygisiyla yapmadiklarini, zamanin modasina uyarak batililasmanin riizgariyla ve
devrin telakkilerine gére boyle hareket ettiklerini sdyler.

2- Eski Turk Edebiyatinin Yiiksek Ziimre Edebiyati Olusu

Eski Turk edebiyatina getirilen 6nemli elestirilerden biri de onun belli bir zimre ve
tabakanin anlayabilecegi nitelikte egitim ve kiltlr birikimini gerektiren aydin bir
ziimreye hitap etmesidir. Bu iddia sahipleri, Eski Tirk edebiyatinin, siradan halkin
okuyup anlayabilecegi ve eser verebilecegi bir edebiyat olmaktan uzak bulundugunu;
milli bir edebiyattan ziyade toplumdan izole edilmis, belli bir tabakanin istigal ettigi
melez bir edebiyat oldugunu ileri strerler. Clinkii bu edebiyat muhitinde yazilmis bir
eseri anlayabilmek igin Arapga ve Farsgay! belli seviyede bilmek gerekir. Sair ve
yazarlarin ise bu dilleri ¢ok iyi bilmeleri zorunludur. Edebi eserler ister nazim seklinde
yazilmis olsun isterse nesir. Bu eserlerin dili, halkin konustugu dilden farklidir. Bu dil,
kendine has 0Ozellikleri iginde barindiran melez bir dildir. Eserlerin sadece dili 6zel
degildir. Yazihs maksatlari, konulari ve kullanilan mazmunlari da siradan halkin
anlayabilecegi ve hayatinda yer alan unsurlar degildir.

Eski Tirk edebiyatinin, medeniyet dlemine biyik bir iftiharla sunulan bir sanat
mahsull oldugunu iddia eden Ali Nihad Tarlan, ona getirilen elestirilerden; “havas-
avam” ayriminin dogru olmadigini, havassin da milletin bir parg¢asi oldugunu, bunun
aksini iddia etmenin cehalet oldugunu soyle ifade eder: “Divan edebiyatina havas

10 Walter G. Andrews, Siirin Sesi, Toplumun Sarkisi: Osmanli Gazelinde Anlam ve Gelenek, (Orj.
Poetry’s Voice, Society’s Song Ottoman Lyric Poetry), cev. Tansel Giiney, istanbul: iletisim
Yayinlari, 2000),s.77

11 Yahya Kemal Beyatlh, Giizel Yazilar Denemeler, (Ankara: Turk Dil Kurumu Yayinlari, 1999), s.
15-19

12 Yahya Kemal Beyatli, a.g.e. s. 15-19
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edebiyati deyip onu milli bir edebiyat saymamak, bir milletin icinde havassin o
millete mensup olmadigini sanmak kadar cahilane bir hiikiimdiir. Tefekkiirii ve zevki
yiiksek bir seviyeye erisen bir insan, muhakkak milliyetinden istifa etmis mi
sayilir’.23 Ali Nihad Tarlan, Tiirk milletinin, islAm medeniyeti icinde bulundugu siirece
bu medeniyet biinyesinde gelisen Arap ve iran Edebiyatindan da tabii olarak
etkilendigini belirttikten sonra biitiin bunlarin karsisinda Tiirk dilinin, iran’in dili ve
edebiyati, fikri, ruhu Gzerinde de etkisinin bulundugunu dile getirir. “insanda, insan
olmak haysiyeti ile en miiessir ve en tabii ihtiyag dindir. islamiyet Arap aleminden
zuhur etmis, iran’da, iran’in milli ve tarihi dehasina uygun bir sekil almis ve oradan
Tiirk diinyasina gegmistir. Cok eski bir medeniyete sahip olan iran’in dahi dili ve ruhu

iizerinde derin izler birakmigtir” *

Ziya Pasa, 1868 yillarinda Namik Kemal’le birlikte Londra’da sirgiinde iken kaleme
aldigi “Siir ve insa” adli makalesi ile diger “Yenici” aydinlar gibi, Eski Tiirk edebiyatina
cesitli elestirilerde bulunmustur. Bu makalede siiri tarif ederken Osmanhlarin ortaya
koydugu siirin, hem bigim hem de muhteva bakimindan Arap ve iran edebiyatindan
taklit edilen melez bir siir oldugunu ileri stirmistiir. Osmanli siirinin, makalede tarif
etmis oldugu siir kategorisine bile giremeyecegini ifade ile Veysi ve Nergist'yi drnek
gostererek nesrin de ayni gerekgelerle Tirk nesri olamayacagini iddia etmistir. Ona
gbre bu edebiyat ancak belli bir zimrenin yazip okuyabildigi ve temsil ettigi bir
edebiyattir. “Hayir, bunlarin higbirisi Osmanh siiri degildir; zira gériilir ki bu
nazmlarda Osmanli s&’irleri su’ara-yi iran’a ve su’ara-yi iran dahi Araplara taklid ile
melez bir sey yapilmisdir. Ve bu taklid yalniz Gislb-1 nazmda degil belki efkar ve
meaniye bile sirdye tedip bizim su’ara-yi eslaf, eda-y1 nazm u ifadede ve hayalat ve
meanide Arap ve Acem’e miimkiin mertebe taklide sa’y etmeyi ma’arifden
addetmigler ve acaba bizim mensab oldugumuz milletin bir lisani ve si’ri varmidir ve
bunu 1slah kabil midir, asla burasini miildhaza etmemislerdir. insa yolunda da hal
tamamiyla bdyle olmusdur. Miingeat-1 Feridiin ve asar-1 Veysi ve Nergisi ve sair
miingedt-1 mu’tebere ele alinsa, iglerinde iigde bir Tiirkge kelime bulunmaz. (...).*°
Fakat Ziya Pasa sonraki yillarda kaleme aldigi “Harabat” adl eseriyle tam aksi
istikamette hareket ederek Eski Tirk edebiyatini miidafaa etmeye baslamis, hatta bu
sebeple kadim dostu Namik Kemal’le bile ters dismustir. “Harabat” adl eserinden
alinan Asagidaki manzumede Ziya Pasa; Ahmedi, Necati ve Zati gibi sairlerin, Turk
dilinin edebi olarak ingasina olumlu katkilarinin bulundugunu ifade eder;

“Esldfda Ahmed ii Necati
Avdre-i dilsikeste Zati

Tiirki suhana temel komuslar

13 Ali Nihat Tarlan, Edebiyat Meseleleri, (istanbul: Otiiken Yayinlari, 1981), s. 32

14 Tarlan, a.g.e. s. 30

15 Ziya Pasa, “Si’r ve insad”, Hiirriyet, Nr. 11, 20 Cemaziye’l-Evvel 1285 / 7 Eyliil 1868, (Londra:
1868)Siirgiinde Muhalefet: Namik Kemal’in Hiirriyet Gazetesi (1868-1869), Eksiksiz Tim
Koleksiyon,1.bs., (istanbul: Vakif Bank Kiltiir Yayinlari, 2018), C. 1, s. 50-53
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Gergi, temeli giizel komuglar”

Namik Kemal, Ziya Pasa’nin “Harabat” adli antoloji eserini yazmasindan ¢ok rahatsiz
olmus, onun bu hareketini yillardir beraber miicadelesini verdikleri yeni bir edebiyat
insa etme idealine karsi en 6nemli tavirlardan biri olarak degerlendirmistir. Namik
Kemal’e gore Ziya Pasa, gergeklestirmek igin beraber yola ciktiklari hedeflerinden geri
doénmus ve bir nevi davalarina ihanet etmistir. Namik Kemal, Ziya Pasa’nin ilmi, edebi
ve resmi makamini da hedef alacak sekilde ince ta'’rizlerle elestirmektedir; “(...)
yolunda olan ifadat-1 seniyyelerinin tarih-i edebiyatimizla hi¢ muvafakati varmidir?
Hazret-i Mevlana ve Sultan Veled ne cihetle unutulmug? Mevlid’inin her beyti sehl-i
miimteni addolunan Siileyman Dede nigin tahattur buyrulmamis? Sahidi’nin Tiirki
asari acaba manziir-1 devletleri olmamis midir? Hatta Nafizin miintehabatinda bile
bir gazeli vardir. Yahut Ahmed ve Necati ve Zati diinyaya bu saydigim zatlardan
mukaddem mi gelmislerdir?”?’

Akademisyen ve edebiyat tarihgisi merhum Mehmet Kaya Bilgegil, Namik Kemal’in
“Tahrib-i Hardbat (1291/1874) ve Ta'kib (1293/ 18 76)” adli iki risalesiyle Ziya Pasa’ya
karsi ¢iktigini belirtir.1®Bilgegil, onun elestirilerine kismen katilmakla birlikte tavrini
yadirgadigini ve onun boyle hareket etmesinin, kisisel ve hissi sebeplere dayandigini
ifade eder. “Namik Kemal, Tahrib-i Hardbat (1291/1874) ve Ta'kib (1293/18 76) adl
iki risalesiyle esere art arda hiicum eder. Biisbiitiin haksiz olmamakla beraber yeni
nesilden sairlerin siirlerinden ve kendi eserlerinden ¢ocukluk ¢aginda yazip deger
vermedigini belirttigi bir gazel disinda higbir 6rnege yer verilmemesi gibi hissi
sebeplerle yazilan, tesir ve yankilari giiniimiize kadar gelmis olan bu tenkitlerin
biyik olglide siibjektif nitelikte oldugu g6z ardi edilemez. Ziya Pasa, Namik Kemal'in
bu suglamalarina yetmis dort beyitlik bir manzume ile cevap vermisse de bu

manzume yayimlanmamigtir”.*®

3- Eski Tirk Edebiyatinin Dilinin Zamanimiza Gore Agir Olusu

Eski Turk edebiyatina yoneltilen elestirilerden birisi de onun dilinin agir olmasidir.
Malum oldugu lizere bu edebiyatin dili Arapga ve Farsga kelimelerin fazlaca kullanildig
Osmanli Tirkgesidir. Turkler, Misliman olduktan sonra yeni bir medeniyet dairesine
girmislerdir. Dahil olduklari yeni medeni iklim onlarin, egitim 6gretimden kiltlrel
hayata kadar bir¢ok alanda degisim gostermelerine sebep olmustur. Tirkler bu
degisim siireci icerisinde edebiyatlarini da yeni ¢evreye intibak ettirmeye gayret
etmislerdir. Bunun sonucunda Tiirk dili ve edebiyati da ylizyillar igerisinde degisimden
payina diseni almis ve buglinkii edebi dil seviyesine ulasmistir. Bu arada istidradi

16 Mehmet Kaplan, inci Enginiin, Birol Emil, Yeni Tiirk Edebiyati Antolojisi, C: Iil, (istanbul:
Marmara Universitesi Yayinlari, 1994), 5.328

17 Kaplan, Engintin, Emil, a.g.e. s. 329

18 Bu iki risalenin yazilig safhalari hakkinda genis bilgi icin bk. Omer Faruk Akiin, Namik Kemal'in
Mektuplari, tir. yer.).

19 Mehmet Kaya Bilgegil, Ziya Pasa Uzerinde Bir Arastirma, (Erzurum: Atatiirk Universitesi
Basimevi, 1970), s. 202-205, 501; a. mlf., Harabat Karsisinda Namik Kemal, (istanbul: 1972),
s.125-174
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olarak su hususun da gézden uzak tutulmamasi gerekir. Anadolu Selguklulari da dahil
olmak Uzere tarihteki bazi Turk devletleri tim yazismalarinda bazen Arapga, bazen de
Farsca olmak Uzere Tirkceden baska dilleri kullanmiglardir. Bu dillerin kullanildig
yillarda ilim dili Arapg¢a, edebiyat dili ¢ogunlukla Farsga idi. Turk dilini, devletin
kurulusundan Turkiye Cumhuriyetine gelinceye kadar resmi dil olarak kullanan yegane
Tirk devleti Osmanli devleti olmustur. Osmanli Tirkgesiyle ilgili bircok mesele
tartisilabilir. Ancak Osmanlilarin Tiirk diline ve kiiltlirine yapmis olduklari hizmetleri
g6z ardi etmek mimkin degildir.

Eski Tirk edebiyatinin tesekkiil donemi olan XIl. ve XIV. Ylzyillarda yazilan Tiirkce
edebi eserler, modern dénem olarak adlandirilan XVIII. ylizyila gére daha sade bir dille
yazilmislardir. Bilindigi gibi islami Tiirk edebiyatinda sairler aruz veznini kullanmayi
tercih etmislerdir. Turkgedeki uzun vokalli sesler Arapga ve Farsgcaya gore daha az
oldugundan, edebiyatin tesekkili donemlerinde sairler yazdiklari siirleri aruza
uygulamakta giclik gekiyorlardi. Zaman gectikce Arapganin ve Farsganin etkisi hem
egitim hayatinda hem de kiiltiir hayatinda kendisini gdstermeye basladi. Boylece ilmi
ve edebi eserlerde Arapga ve Farsca kelimeler daha fazla kullanilir oldu.

Cumbhuriyet doneminin Edebiyat Arastirmacisi ve elestirmenlerinden, Rauf Mutluay’a
gbre Divan siirinin asil problemi Yunus Emre’nin temsil ettigi dil gelenegini devam
ettirmemesi ve kullanildigi siireg icerisinde aruz 6lglsiind esas almis olmasidir.
Mutluay, bu edebiyatin siirimizi en az bes yiiz yil geri biraktigini iddia ederek soyle der:
“Bu yanhghklarda aruzun biiyiik etkileri, Tiirkgeye karsit etkileri oldugu bellidir. 13.
yiizyilda Yunus Emre’nin agtig1 yolda yiirimeyen Divan dili ve edebiyati, siirimizi en
az bes yiiz yillik bir gelisimden yoksun birakir. Ondan sonra dile hi¢ 6nem verilmez.
Tiirkge soOyleyise sirt gevrilir ve bitiin 6zen, aruzun dil zararina kullanim yollarini
bulmak ugrasina gosterilir. Divan siiri, dil olgunluguna erigsmedigi icin klasik bir sanat
degildir.”?® Mutluay, 6teden beri Divan siiri aleyhinde konusan ve vyazan
aydinlarimizdan farkh  bir sey soylememektedir. Onun degerlendirmeleri ile
Tanpinar’in elestirileri arasinda belli paralellikler gériilmektedir.

Tanpinar, tim olumsuzluklarina ragmen Eski Tirk edebiyatinin kendine has sosyal bir
toplulugu yetistirerek ortaya c¢ikardigini, fakat Tanzimat’a kadar musterek bir dilin
tesekkil etmemesini bu edebiyatin “zihni bir oyunun sanati” haline gelmesine baglar.
“Eski dilin paradoksal tarafi, son derece kelimeci olmasina ve bastan asagi kelime
zevkinin idare etmesine ragmen hakiki dil zevkine bir tiirlii varamamasidir... Tiirkge
onlar icin Arapganin ve Arap zihniyetinin hususiyetlerinden dogmus bir belagatin
tatbik sahasiydi.”?!

Varlik Dergisinin yoneticilerinden ve Cumhuriyet déneminin 6nemli sair ve
yazarlarindan Yasar Nabi Nayir, Divan edebiyatini akademi gibi bir egitim kurumu
olarak gérmekle birlikte onun her seyinin suni ve halktan kopuk bir dille insa edildigini
iddia eder. “Esasen son derece suni olan Divan edebiyati ifadesi, bu edebi mektebe

20 Rauf Mutluay, 100 Soruda Tiirk Edebiyati, Birinci Baski, (istanbul: Gergek Yayinevi, 1969)
21 Tanpinar, a.g.e.s. 3
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mensup olanlarin gayretiyle bir kat daha sunilesmis ve halk dilinden
uzaklagmigtir.”?2

Ali Nihad Tarlan’a gére milletlerin din degistirmeleri ve farkli bir medeniyete dahil
olmalari onlarin, birgok bakimdan degisim géstermelerine sebep olmaktadir. Tarlan’in
ifadesiyle; “yeni bir din, kendine mahsus tefekkiir sisteminin kelimeleriyle gelir ve
yeni bir alem yaratir.” Dolayisiyla din, toplumu bitin unsurlariyla etkilemektedir.
Tabiatiyla dil de bundan nasibini almaktadir.?® Tarlan’in, girmis oldugumuz yeni
medeniyet dairesindeki bu nemli degisimle ilgili gériisleri dikkat gekicidir. “insani, en
derin hayat ihtiyacindan kavrayan din, zaruri olarak kendi tefekkiiriiniin ifadesini,
kendi dilinde tasir ve bu suretle o medeniyet dairesine giren cemiyetin dili izerinde
miiessir olur. Bunu garip ve manasiz bulanlar, muazzam bir kanun iginde aksamadan
yiirliyen kdinat nizamini manasiz bulanlardir ki ilim bunlara hitap etmez. Eger bu

garipsedikleri hali begenmiyorlarsa, tarihin seyrini degistirsinler”.?*

Ahmet Hamdi Tanpinar da benzer disilincelerle Eski Turk edebiyatini, Arap ve Fars
edebiyatlarinin kuvvetli tesiri altinda sekillenen miisterek isldAm medeniyetinin son
yaratici hamlesi seklinde vasiflandirir.2®> Tanpinar, ézellikle dil Gizerinde durarak Eski
Tirk edebiyatinin hayal mahsulii bir edebiyat oldugunu fakat bu hayallerin asirlarca
degismeyen semboller kullanmasi neticesinde 6zel bir dil meydana getirebildigini ileri
strer. “Eski siirin Tanzimat’tan sonra lizerinde en fazla durulan ve tenkit edilen
tarafi, siiphesiz ki, hayal diinyasidir. Siirimizde birdenbire bir biitiin halinde goriilen
ve o kadar zevk degisikligine ragmen asirlarca devam eden bu hazir hayallerin,
degismez sembolii ve gok renkli hususi bir dil yarattigi muhakkaktir. Fakat daha
dikkate deger tarafi miicerret dille muayyen bir giizelligin muayyen bir sekilde
oviilmesi, hatta muayyen bir ask tarzini bize vermesidir. Eski edebiyatin en sasirtici
tarafi lafiz ve mana sanatlarinin arasinda gidip gelen bir siir telakkisinin emrinde
bagka dillere ait biitiin incelikleri dilin dehasina yabanci bir nazim sistemi ile beraber
bir lezzet vasitasi olarak almasidir.”%¢

Cumbhuriyet doneminin énemli deneme ve elestiri yazarlarindan Nurullah Atag ise bu
konudaki distincelerinde gelgitler yasayan bir aydinimizdir. Atag, eski siirimizin
dislince bakimindan fakir, yeni duygular dile getirme yoniinden eksik, sairlerin
kisiliklerini yansitmasi agisindan ise yetersiz oldugunu ifade etmekle birlikte, dil
bakimindan terk edilmemesi gerektigini ileri siirer. Ona gore Eski siirimizden blyik bir
duygu, dusiince zenginligi beklemeyelim, gene de okuyalim. Clinki dilimizi sevmek igin
baska yol yoktur.?’ Atag, Eski edebiyati elestirirken dilin gelistirilmesi hususunda

22 Yasar Nabi Nayir, “Cumhuriyetin On bes Yilinda Edebiyatimiz”, Varlik Dergisi, (Ankara, Kasim
1938), c. 128,5.115

23 Tarlan, a.g.e. s. 30

24 Tarlan, a.g.e. s. 82

25 Tanpinar, a.g.e.s. 3

26 Tanpinar, a.g.e. s. 11

27 Nurullah Atag, “Siirimiz Uzerine”, Bugiiniin Diliyle Divan Siiri Antolojisi, ed. Ahmet Necdet,
(istanbul: Adam Yayinlari, 1995) s. 52
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ondan baska bir kaynagin bulunmadigini ifade etmekle, aslinda bu edebiyatin ne denli
zengin ve saglam bir yapiya sahip bulundugunu da itiraf etmis olabilir.

Cevdet Kudret Solok, dncelikle Divan edebiyatiyla ilgili bircok elestiriye katildigini ifade
ettikten sonra, bati edebiyatini, 6zellikle Fransiz edebiyatini érnek gostererek bir
edebiyatin gelisebilmesi igin, yerli ve yabanci baska unsurlardan beslenmesinin zaruri
oldugunu belirtir.2® “Tiirk edebiyatini Bat: temeli lizerine kurmanin yararh olduguna
inaninm. Edebiyatimizi yenilestirmek isteyenlerin biitiin soylediklerine katiliyorum.
Evet, Divan siirinin dili yabanci sdzciik ve dil kuramlariyla yikliidiir; 6lgegi, Tiirk¢enin
yapisina uygun degildir. Arap ve Fars edebiyatlarindan alinan degismez bir takim
nazim bigimleri kullanilmistir... Kabul, kabul, kabul... Ama biitiin bunlar, Divan siirine
biisbiitiin sirt cevirmek igin yeterli sebepler mi? Dediklerine gére, Divan ozanlarimiz,
-Acem kervanlarini vuran sairlermis. Bu yargiyi, batinin biitiin klasik ozan ve
yazarlarina uygulayabiliriz. Racine ile Moliere de Yunan ve Latin kervanlarini
vurmuslardir. Hele La Fontaine: Aisopos’un iligini sémiirmiistiir. Ne var ki, biiyiik
Fransiz edebiyati bu vurgunlarla beslenip palazlandi.?® Cevdet Kudret Solok, tim bu
olumsuz bakis agilarina ragmen Divan siirinin dilinin, uzun yilar kullanilarak islenmis,
mevzun, ahenkli ve birbiriyle uyumlu sézciklerden insa edilen bir sanat dili olmasi
hasebiyle de yol gosterici olusunu 6zellikle vurgular. “Onun, Tanzimat’tan bu yana
elegtirile gelen yanlarinin hepsini kabul etsek bile, ders alacagimiz bir yani var ki,
kusur diye gosterilen noktalari bagislamaya yeter: Divan siiri, sdzciikleri segme, yerli
yerine oturtma, birbirleriyle iligkilerini goz 6niinde bulundurma, onlarla giizel

bicimler yaratma, ézle bigimi birbiriyle kaynastirma yollarini 6gretir bize”.°

Melih Cevdet Anday da, Nurullah Atag gibi Divan siirini degerlendirirken kendisiyle yer
yer celiskiye diser. Bir yerde “Tanzimat’tan beri durmadan kétiilenen Divan siiri,
Cevdet Kudret'in de Tiirk Dili dergisinde ¢ok dogru olarak belirttigi gibi, dili
bakimindan yerilse de, yapi ve séz istifi yoniinden esi az gosterilir bir basaridir’3!
derken, baska bir yerde bunun tam tersi diistinceleri savunarak onunla ilgilenen
uzman kisilerin disindakiler igin eziyet oldugunu iddia eder. “Giiniimiiz okurlari igin,
isin miitehassislari miistesna bir eziyettir. Giiniimiizde siir acgisindan kendisinden
yararlanacagimiz bir sey yoktur. Hele bu giin o evsafta bir divan yazilsa acaba kag
kisi satin alip okur. Ayrica bu edebiyata ait, klasiklerimiz diyebilecegimiz kag eser
vardir?..” Fakat nihayetinde bu edebiyatin siire 6zgii miikemmel ifadeleri, lafiz ve

28 Djkkatten uzak tutulmamasi gereken bir husus da sudur: Yiizyillar boyu ilmi, edebi ve kiiltiirel
bakimdan gelismis baska milletlerle i ice yasayan ve imparatorlugun yénetici kesimini temsil
eden bir milletin dilinin yalin kalmasi disiiniilemez. Clinkii zaman igerisinde bir¢ok sey
degismektedir. O millet de bu degisime ayak uydurmak zorundadir. Bugiin Osmanli Tiirkgesi
dedigimiz dil, biinyesine aldidi kelimeleri bin yila yakin bir zaman diliminde isleyerek kendine mal
etmis bir dildir. Ayrica bu siiregte; ilmi, edebi, diplomatik ve sanatsal olarak bir ifade kabiliyetine
ve terminolojisine sahip olmus bir dildir.

29 Cevdet Kudret Solok, “Divan Siirine Uzaktan Merhaba”, Bugtiniin Diliyle Divan Siiri Antolojisi,
ed. Ahmet Necdet, (istanbul: Adam Yayinlari, 1995) s. 75

30 Solok, a.g.e. s.83

31 Melih Cevdet Anday, “Eski Siirimiz”, Bugdiniin Diliyle Divan Siiri Antolojisi, ed. Ahmet Necdet,
(istanbul: Adam Yayinlari, 1995) s. 84
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mana bitlnligind ideal bigcimde 6zlinde barindirdigindan dolay Tiirk toplumu igin ne
derece ehemmiyetli ve degerli oldugunu su ciimlelerle ifade eder: “Ben yine de Divan
siirinin unutulmasina karsiyim. Siir sanatinin, salt siire 6zgii en ustaca sdylenis
orneklerini buluyorum onda, sozciige sézciitk olarak deger bigmenin 6rneklerini
goriiyorum, anlamin bicim olarak, yapi olarak goriindiigiinii g6zlemliyorum®3?

Bilindigi gibi islamiyet, hakim oldugu milletlerin basta dili olmak {izere kiiltiiriinii de
bircok yonden etkilemistir. islam dairesine giren Tiirklerin, zengin bir dile ve edebiyata
sahip olmakla birlikte bircok bakimdan miikemmel edebf bir dil olan Arapgaya karsi
bigane kalabilmeleri diisiiniilemezdi. Kaldi ki, o dénem itibariyle Arapca, Dogu-islam
medeniyetinin ilmi, edebi, felsefi, teknik ve idari bakimdan tiim ihtiyaglarini karsilayan
bir dildi. Buna ilaveten islam cografyasinda —daha sonra ispanya’da- sosyal bilimlerden
fen bilimlerine kadar tim bilimsel alanlarda kullanilan ve eser telif edilen nerde ise tek
lisand!. islam medeniyeti icerisindeki milletlerin kahir ekseriyeti egitimden biirokratik
yazismalara kadar yer yer bu dili kullaniyorlardi. Clinkii Arapga, ortagagin en énemli
bilim, sanat ve felsefe dillerinden biriydi. Farsga ise binlerce yillik Pers medeniyetinin
islenmis bir dili olarak Arapcadan sonra islam cografyasinin ikinci dili olarak kabul
ediliyordu. Tirkler Misliman olduktan sonra Arapgayi ve Farsgayl sadece bilim ve
edebiyat alaninda degil egitimde ve resmi vyazismalarda da kullandilar.
Karahanlilardan, Gaznelilere, Biiyik Selguklulardan Anadolu Selguklularina kadar s6z
konusu durum devam ede geldi.

4- Eski Tiirk Edebiyatinin Degismez Sembollere Bagh, Hayal Mahsulii Bir Edebiyat
Olusu

Eski Tirk edebiyatinin en fazla tenkit edilen taraflarindan birisi de onun degismez
sembollerle anlatimi mecbur kilan ve gergek hayattan uzak, hayal mahsull bir
edebiyat olusudur. Bilindigi gibi Divan siirinde dogrudan anlatimdan ziyade dolayli
anlatim s6z konusudur. Bu tiir anlatimlar mecaz ve istiarelerle gesitli mazmunlar
Uzerinden dile getirilirler. Bu mazmunlar sembolik kavramlardir (asik, masuk; gil,
bilbdl vb...). Divan siirini elestirenlere gére mazmunlar, sanatkarin 6zgir ve genis
distinmesini sinirlayan unsurlardir. Bazilarina gére ise bilakis bu mazmunlar, sairin
yetkin oldugu sanat birikimiyle ve hayallerle bu kiltir atmosferinde istedigi gibi
cevelan etmesini saglayan unsurlardir. Sair, ortaya koydugu sanatla, belli bir sahis ve
zamanla sinirli olmaksizin, tim zamanlarda ve mekanlarda, okuyucu olarak herkesin
kendini bulabilecegi ve sonsuz duygulari hissedebilecegi bir evreni insa etmeye ¢alisir.

Ahmet Hamdi Tanpinar’a gore Divan edebiyatinin en fazla elestirilen yonlerinden biri,
“hayal ve sembollerin” fazlaca yer almasidir. Tanpinar, bu hayallerin ve sembollerin
basit ve rastgele kullanilmadigini, bunlarin yizyillarca belli bir sistem igerisinde
islendigini, sairlerin hayat sartlari ve devrin sosyal dizeniyle de alakasinin
bulundugunu belirtir ve soéyle der: “Biitunii ile bakilinca bu hayal ve sembollerin, bu
ask tarzinin ve sevgili tipinin alelade bir belagat oyununda kalmadigini, asirlar
boyunca siiren bir calismanin neticesi olsa bile sairin hayat sartlan oldugu kadar,

32 Melih Cevdet Anday, Maddecilik ve Ulkiiciiliik, (istanbul: Sander Yayinlari, 1977)
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ictimai nizamla da alakal bir sistemi ortaya koyduklari inkdr edilemez.”*® Divan
edebiyatinin islAm kiltiriini esas almasi; iceriginde Kur’an, Hadis, Siyer, Kelam ve
Tasavvufun inceliklerinin bir malzeme olarak islenmesi, 6zellikle Tanzimat’tan sonra
gelen yazarlarimiz tarafindan, aleyhte ve lehte olmak (zere, degisik acilardan
elestirilmistir. Tanpinar, bu edebiyatin zevk ve kiltire hitap ettigini; Kur'an ve
tasavvufi duygulari bir kalip olarak kullanan sairlerin, bunlarla sonsuz bir duygu ve
ifade enginligini vermeye ¢alistigini belirtir: “Daha ziyade zevke ve kiiltiire hitap eden
eski siirde ve onun hayallerinde tipki bir kuyumculuk eseriymis gibi hazir maddenin
miihim bir yeri vardi. Bu hazir madde veya unsurlar kiymetli tastan, cigekten,
tasavvufi eserlerden, “Kuran’a kadar gider. Beraberinde biitiin bir dinf ve tasavvufi
duygular dlemini ve Rahmaniyeti getiren bu sonuncu unsurlarin, icinde bulundugu
bu manzumeye nasil bir keskinlik kattigini, onu nasil aydinlattigini burada anlatmaya

liizum yoktur” 34

Ali Nihad Tarlan ise her devrin kendine has bir sanat telakkisinin bulundugunu, halkin
tiimlne samil olan bu telakkinin o cemiyet i¢in bir vakia oldugunu vurgulayarak o
dénemin, bu giinki bakis agisi ile dlglilemeyecegini vurgular. Tarlan’a gore Eski Tirk
edebiyatini elestirenlerin, bu edebiyati kullanarak edebi Uriinler veren toplumlarin
yasadiklari cagin sosyal ve kiiltiirel yapisini égrenip ¢ok iyi analiz etmeleri gerekir.®
“Alt1 asir bir milletin ruhu iizerinde gelisip ona hakim olan, kiitiiphaneler dolusu eser
veren bir edebiyat, incelenmeye deger ve bu neslimiz icin mukaddes bir vazifedir
saminim. lyice bilmeden, satht bir gériisle bir sanati mahkiim etmek, fikri bir faciadan
bagka bir sey degildir”.3°

Nitekim Annemarie Schimmel de bir edebiyatin sadece kendi kaynaklariyla
gelisemeyecegini, zengin ve evrensel bir seviyeye ulasabilmesi icin kendisinden dnceki
yerli ve yabanci Uriinlerden de beslenmesi gerektigi lizerinde durur ve Eski Tirk
edebiyatinin inkisafini séyle 6zetler:3” “Ciinkii diinyada higbir sey kendiliginden
inkisaf edemez; her tohum biiyiiyebilmek igin, topraga, giinese, riizgara, bazen de

33 Tanpinar, a.g.e.s. 5

34 Tanpinar, a.g.e. s. 18-19

35 Clinkii toplumlarin yasadiklari devirlerdeki hayat sartlari, sosyal ve kiiltiirel meselelere bakis
agilari, sanat zevkleri giiniimiize gére farkllik géstermektedir. O toplumu etkileyen faktérler de
farkli olacagina gére, s6z konusu durumlar géz Oéniinde bulundurulmadan yapilacak
degerlendirmeler saglikli neticeler vermeyebilir.

36 Ali Nihad Tarlan, Edebiyat Meseleleri, (istanbul: Otiiken Yayinlari, 1981), 5.30

37 Bir toplumun hangi sebeple olursa olsun, yeni bir edebiyat insa edebilmesi ve bu edebiyatla
6zgiin eserler verebilmesi icin kendinden énceki dénemin edebi gelenedinden ve eserlerinden
haberdar olup yararlanmasi bir zarurettir. Sair ve yazarlar bunu ihmal ettikleri takdirde eserleri,
derinlikten mahrum, sathf ve basit birer anlati olmaktan ileri gidemez. Ozellikle Tanzimat’tan
sonra yeni bir akim haline gelen batililasmanin etkisiyle yeni arayislara giren sair ve yazarlarimiz,
Eski Tiirk edebiyatinin zengin kaynaklariyla beslenerek olgunlastiktan sonradir ki ancak yeni ve
6zgiin eserler verebilmislerdir.
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astlya muhtagtir. Sonra kendi istidadina nazaran inkisaf edebilir. Tirk Divan
edebiyatinin bu inkigafini tetkik etmek tesebbiise deger bir igtir”.3®

1970 yillarindan bu yana Tirk kiltiri ve edebiyati Gzerine galismalar yaparak Tark
edebiyatinin diinyada ilgi gériip okunmasinda katkilari bulunan Walter G. Andrews’in
Eski Tiirk edebiyati ile ilgili degerlendirmeleri dikkat cekicidir. Washington Universitesi
Yakin Dogu Dilleri ve Medeniyetleri Bolimii’'nde 6gretim tyeligi yapmis olan Walter G.
Andrews Siirin Sesi, Toplumun Sarkisi adh kitabinda Osmanli toplumunu ve Eski Tirk
edebiyatini arastirarak Divan siiriyle alakali birtakim teoriler ileri sirmistiir. Bu
teoriler, Eski Turk edebiyatiyla ilgili bu giine kadar ileri sirilen bazi yargilarin yanlis
olma ihtimalini giindeme getirmekle birlikte toplumun bu edebiyata yonelimini
saglayacak ipuglarini da icinde barindirmaktadir. Walter G. Andrews, Divan siirinin,
tesekkdl safhalariyla Osmanli toplum yapisindaki gesitli kurumlarin ve dinamiklerin i¢
ice bulundugunu; bunlarin, ylzyillar boyu birbirini stirekli beslemek suretiyle degiserek
devam ede geldiklerini ileri stirmektedir. “Siirin Sesi ve Tiirk¢e Cevirisi konusunda
tizerinde ozellikle durmak istedigim li¢ nokta var: Birincisi, kanimca, Siirin Sesi’'ndeki
temel teorik kusur, Osmanli siirinin yiizyillarca degismeden kalan yonleri hakkindaki
diisiincelerimi yeterince net bir sekilde ortaya koyamamamdir. Kitapta Osmanli siiri
oyle anlatiliyor ki, okur, siirin temel tema ve iliskilerinin 15. yiizyil sonlariyla 16.
yuzyildaki 6nemlerinin ve yorumlarinin yiizyillarca hi¢ degismeden korunduguna
inandigimi sanabilir. Aslinda, benim amacim degisimi 6lgmek ve anlamak igin bir
zemin olarak kullanilabilecek kalici temalara (ve toplumsal analoglarina) iligkin bir
yaklasim gelistirmek, bir dil olusturmaya baslamakti. Osmanli siirinin Osmanli
toplumuyla birlikte araliksiz olarak degistigine kesinlikle inaniyorum ve bu degisimin

niteligi, hizi ve boyutlan bugiin hal3 pek aydinliga kavusturulmus degildir”.>°

5- Eski Tiirk Edebiyatinin Olii Bilgilere Dayali, Yasamdan Uzak Bir Edebiyat Olusu

Divan edebiyatiyla ilgili olumsuz elestirilerden biri de onun 6lu bilgilere dayali bir
edebiyat olusu iddiasidir. Bu olumsuz bakis agisiyla ilgili asil mesele kanaatimizce
sudur: Toplumun karsisinda, yiz yila yakin bir zamandir kullanilmayan, taninmayan,
kendine has ozelliklerinden ve dildeki degisikliklerden dolayl da anlasilamayan bir
edebiyat var. Bu edebiyatla alakali egitici ve derin bilgilerin verilme imkani bazi
Universiteler hari¢ ortadan kalkmis durumda. Su kadar var ki, orta Ogretimden
Universiteye kadar egitim kurumlarinda sembolik 6rnekler seklinde tanitilan ve
vezinlerinin her zaman problem ve alay konusu edildigi bir edebiyatin yasamdan uzak,
010 bilgilere dayali bir edebiyat oldugunun iddia edilmesi, sasilacak bir durum degildir
herhalde.

Abdilbaki Gélpinarli’'ya gore Divan edebiyati, mispet bilgiye degil, oli bilgilere

dayanir. Ona gére Miispet bilgi meydana gelir, gelisir, maddecilik dogar ve her tarafta
hayat! bir diinya edebiyati kurulurken Divan edebiyati, halad 6lG bilgilere, zaman

38 Annemarie Schimmel, “Alman Gozliyle Divan Edebiyat1”, Bugiiniin Diliyle Divan Siiri Antolojisi,
ed. Ahmet Necdet, (istanbul: Adam Yayinlari, 1995) s. 55

39 Walter G. Andrews, Siirin Sesi, Toplumun Sarkisi: Osmanlh Gazelinde Anlam ve Gelenek, (Orj.
Poetry’s Voice, Society’s Song Ottoman Lyric Poetry),cev. Tansel Giiney, (istanbul: iletisim
Yayinlari, 2000), s. 12
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gectikce de daha ziyade élen, ciriyen, kokan ve dagilan fikirlere sahiptir.*°
Golpinarli’'ya gore bu edebiyatta sairler ayni mekanda, ayni hayallerle, ayni ifadelerle
ayni dili kullanmiglar; boylece orijinallikten uzak eserler meydana getirmislerdir.
Dolayisiyla bu eserler, seslerini giiniimiize ulastiramamuiglardir.*

Orhan Saik Gokyay, Abdilbaki Golpinarl’nin Divan edebiyati hakkindaki bu
elestirilerinden fazlasiyla rahatsizlik duyar. Ona gére Golpinarl’nin ileri strdigu
dislinceler, tenkit degil kifur Uslubunda hakaretlerdir. Gokyay’a gére Gélpinarli, bu
ifadeleriyle bitln bir edebiyati bastan sona kétlleyen ve bitliin kiymetini hige indiren
degerlendirmeleriyle; Baki, Fuzlli, Nefi, Nedim, Galip gibi edebiyatimizin biyik
sairlerinden baska; Tanzimat devrinin Ziya Pasa, Namik Kemal, Hamid gibi yalniz sairlik
yonleriyle degil, milleti uyandirmak igin bircok hizmetlerde bulunmus, biylk
vatansever isimlerini bile yersiz ithamlarla inkdr etmeye yeltenmistir. Gokyay, bu
konudaki dustincelerini sdylece 6zetler: “Divan edebiyatinda tabiat yok, ask yok,
cemiyet yok, o devrin akisleri yok, sehir yok, istanbul yok. Yazar bundan az zaman
once Divan sairlerinde onlarin devirlerini de, bu devrin tasvirlerini de, istanbul’u da,
tarihte, cografyada ve bu giin de var olan ve bizim olan istanbul’u da buldugu halde
garip bir hafiza yitikligi ile bunlarin hepsini bir solukta kaybetmistir”.*?> Golpinarli,
yazdigl eserlerden de anlasildigi Gzere bu edebiyata incelikleriyle vakif olan
yazarlarimizdan biridir. Hal bdyle iken yaklasik alti yiz yillik bir edebiyati birgok
yoniyle bildiginden emin oldugumuz bir yazarimizin kendi mazisini bu denli agir bir
dille elestirmesi, Gzerinde durulmasi gereken bir husustur. Goélpinarl’nin bu yaklagimi,
eskiyi kotlilemenin marifet sayildigi bir donemde, ideolojik bir saikten mi
kaynaklaniyor yoksa gergekten Eski Tirk edebiyatini ortaya koyan sair ve yazarlar,
yuzyillarca mensup bulunduklari toplumu gergek disi bir hayal dleminde avutarak
uyuttular mi?... Gériinen o ki bu mesele daha uzun yillar tartisiimaya devam edecektir.

Annemarie Schimmel, Divan siirinin bastanbasa altinla suslenmis bir levha gibi
oldugunu, sonsuz bir alemi iginde barindirdigini, biyik bir zekd ve sanat Uriini olan
bu islenmis levhayl anlamak igin bu sanatin inceliklerini bilmenin yaninda, ince
disinmek gerektigini séyle belirtir:** “Fuziili, Baki, Nedim gibi olgun sairlerin gazel
veya baska bir sekilde yazdiklar siirlere bakarsak, bizce ilk goériiste bastanbasa
altinla siislenmis bir levhaya benzer; daha uzun bakilinca bin bir teferruat goriiniir,
arabesklerin muhtelif kisimlari arasindaki muvazene belirir, en ufak yaprak ve
goncalarindan mevcut olan zarif gizgiler, gézle gériilmeyen kivrimlar goziikiir. Béyle

40 Abdiilbaki Gélpinarl, Divan Edebiyati Beyanindadir, (istanbul: Marmara Kitabevi, 1945), s. 38-
47,95-99

41 Golpinarli, a.g.e. s.39

42 Orhan Saik Gokyay, "Divan Edebiyati Kimin?". TD, LI1/424 (Nisan, 1987), s. 224-236

43 Cumhuriyet déneminin énemli sairlerden biri olan Abdiirrahim Karakog, bizzat yiiz yiize
yapmis oldugumuz bir milakatinda bize séyle demisti: “Ben, dncelikle Divan siirinin énemli
eserleriyle beslenerek yetistim. Kéyiimiizde, hem Eski Tiirk edebiyatina ait belli bash eserler hem
de halk edebiyatina ait eserler, kéy odalarinda biiyiik bir dikkatle okunurdu. Ben, éncelikle bu
muhitin etkisinde s6z konusu eserleri okuyarak siir yazabildim”. Merhum Karakog ayrica klasik
siirin kaynaklarindan beslenmenin, her sair igcin daha miikemmel siirler yazabilmek igin bir
zorunluluk oldugunu da vurgulamisti.
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bir tezhibin, boyle bir gazelin biitiin giizelligini anlayabilmek i¢in, her ¢izgisini itinali
ve titiz tahlil etmeye mecburuz ve bu siirin en cazibeli tarafi belki bu sonsuz

muammalarinin ¢dziilmesidir”.**

Annemarie Schimmel, Eski Tirk edebiyatinda kullanilan s6z oyunlari, tesbih, cinas ve
tasannu nevilerinin Bati edebiyatinda da orta ¢agda kullanildigini, ancak modern garp
zihniyetinin bu giin bdyle sanatlari anlayamadigini; bu durumun modern garp ve sark
edebiyatgilari tarafindan elestirildigini sdyler. Yani s6z konusu sanat unsurlari sadece
Eski Turk edebiyatina mahsus seyler degildir. Ayrica batida ortagagin s6z konusu
ozelliklere sahip siirinden etkilenip onu modern siirle kaynastirmak isteyen sairlerin
bulundugunu da ilave eder. islam kiiltiir ve medeniyeti arastirmalarinda énemli
calismalari bulunan; Hallac-1 Mans(r, Mevlan, Y(inus ve Muhammed ikbal gibi islam
Tasavvufu’nun 6nemli sahsiyetlerinin ilim diinyasina tanitan sarkiyatgi Annemarie
Schimmel, Tirk gengliginin, bir glin Divan siirini anlayip ondan yararlanarak klasik
edebiyatin kiymetli 6zellikleriyle modern sanat anlayisi arasinda miilkemmel bir sentez
yapabilecegini; fakat -yasadigi dénemi isaret ederek- bu giin itibariyle bunun zor
oldugunu belirtir.%®

Vasfi Mahir Kocatirrk, Tirk sair ve yazarlarinin Eski Tirk edebiyatina getirdikleri
elestiriler karsisinda Divan sairlerinin yizlerce yil dnce ulastiklari merhaleye Avrupali
sairlerin ancak bu yiizyilda ulasabildiklerini ifade eder. “iste miitekamil ve olgun sark
ruhunun edebiyata getirdigi bir estetik kaidesi ki, bugiinkii ilmf ve psikolojik esaslara
hi¢ de yabanci degildir. Avrupa sairlerinin bugiin vardiklari tekamiilii Tiirk sairleri
bundan ii¢ yiiz sene evvel gdstermiglerdir.”*®

Cumbhuriyet donemine ait Milli Egitim Bakanlarinin en énemlilerinden biri olan ve Tirk
kilturiine Sark ve Garp klasiklerini kazandiran Hasan Ali Yiicel, Divan sairlerinin siradan
insanlar olmadiklarini, birgogunun zamanin gerektirdigi ilimlere ve sanat dallarina
vakif, donanimli kisiler olduklarini belirtir. “Her ¢cagda ve her yerde, sanatin biitiin
dallan gibi edebiyat da o ¢ag ve o yerdeki yasama, 6liim ve her ikisine bagh
bilgilerden kék alir... Hemen hepsi medresede yetismis veya o yoldan bilgilenmis
olan Divan sairleri, yasadiklari ¢agin ilim ve felsefesiyle yogrulmuslar, eserlerinde bu
kaynaklardan bircok anlatma vasitalari alip kullanmislardir... Divan’inin 6nsoéziinde,
sairligi tamam etmek icin tefsir ile hadisten, hendese ile felsefeye kadar 6grendigini
séyleyen Fuzili, immet devri igin hemen her sairin tuttugu yolu gdstermis oluyor.”*’

Milletlerin gegmis devirlerindeki edebi eserlerini sevmeleri gerektigi gibi, Divan siirinin
de sevilmesi ve taninmasi gerektigini, ¢ciinkl toplumlarin kiltirlerinde devamhhgin
esas oldugunu vurgulayan Orhan Okay; Eski Turk edebiyatindan uzaklasmamizin
sebeplerini 6ncelikle batililagsma politikalarinin sonucu, toplum yapisinin degismesine;
buna bagh olarak dilin sadelesmesi ve yazi sisteminin degismesine bagliyor. “Divan

44 Schimmel, a.g.e. s. 58

45 Schimmel, a.g.e. s.59

46 Vasfi Mahir Kocatiirk, “Divan Edebiyati, Halk Edebiyati,”, Varlik Dergisi, 15 Ocak 1936, N: 61,
s.201

47 Hasan Ali Yiicel, Tiirk Edebiyatina Toplu Bir Bakis, (istanbul: Remzi Kitaphanesi, 1932), s. 141-
148
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Edebiyatinin ilgi kaybetmesi hi¢ siiphesiz sadece bu hiicumlarin dogurdugu bir
hadise degildir. Tanzimat'tan beri gitgide degisen toplum vyapisi, ikinci
Megrutiyet’ten sonra hizlanan dilin sadelegsmesi hareketi, nihayet Cumhuriyet’ten
sonra yaz sisteminin degismesi, haliyle bu siiri gittikce bizden uzaklastirdi. Bir
arkeolojik kalinti1 gibi birka¢ miitehassisin anlayisina ve lise kitaplarinda ¢ok sinirh
birkac 6rnekten alinabilecek bir zevke terk edildi. Devletin kiiltiir politikasi da bu

akimu siiriikleyici ve destekleyici bir gii¢ oldu”.*®

Omer Seyfettin, Tirklerin Divan edebiyati gibi bir olguyu meydana getirmelerinin,
ulastigl seviye itibariyle dinyada bir benzerinin bulunmadigini sdyleyerek onu,
Osmanli imparatorlugunun kurulusuna denk bir basari olarak gérmektedir. Ona ilgi
gosterilmemesinin nedenini ise imparatorlugun ¢okisiine baglamaktadir: “Osmanli
imparatorlugunu tesis eden Tiirklerin en muhtesem eserlerinden biri de Divan
edebiyatidir. Bu Oyle bir sanat eseridir ki bagka milletlerin tarihlerinde emsaline
tesadiif muhaldir. Modeli Acem edebiyatidir. Fakat bu tarz icinde Baki gibi, Nef'i gibi
dahiler taklit olan bu miiesseseyi aslinin fevkine ¢ikarmiglardir. Lakin bu hasmet
imparatorlugun sasaasiyla bir hizada yiiriir. imparatorlugun inhitati Divan
edebiyatini da inhitata siiriiklemigtir.”*°

Walter G. Andrews, Siirin Sesi, Toplumun Sarkisi adl kitabinda, Divan siirine getirilen
elestirilerin, aslinda esassiz olduklarini ve bunlarin temelinde diinya goérislerinin ve
siyasi unsurlarin yer aldigini ifade eder: “[p]olitik, sosyal ve kiiltiirel etmenler yargilari
[...] Oylesine etkiledi ki, bu yargilar Osmanl Divan siirini degil, o donemin

kosullarinda gegerli olan yaygin ve kéklii diinya gériisiinii yansitmaktadir”.>°

Sonug

Eski Turk edebiyati ile ilgili gegmisten glinimize, bir¢ok degerlendirme ve tartisma
yapilmistir. Osmanli devletinin Batililasma politikasina bagh olarak ilan edilen
Tanzimat Fermani’’ndan sonra yogunlasarak gelisen tartismalar, istanbul’dan
baglayarak imparatorlugun diger bélgelerine yayilmistir. Ozellikle “eski-yeni” kavrami
cevresinde sekillenen bu tartismalar onun hem bigimsel yapisi hem de igerigi ile
ilgilidir. Yukaridaki calismada yerli ve yabanci bazi aydinlarin Eski Tiirk edebiyatiyla ilgili
dislincelerinden derlenen bakis agilari birkag baslik altinda analiz edilmistir. Aydinlarin
degerlendirmelerinde Eski Tlrk edebiyati ile ilgili bazi hususlarin 6ne giktigl miisahede
edilmistir. Bunlar sdylece siralamak mimkiindur:

a- Eski Tiirk Edebiyatina Tiimiiyle Karsi Olanlar: Bunlara gore Eski Turk edebiyati
higbir cihetle Tirklerin hayatini yansitan bir edebiyat degildir. Sekil ve muhteva
bakimindan Arap ve Acem edebiyatlarinin niteliklerini taklit eden, Tark dili ve

48 Orhan Okay, “Eski Siirimize Yaklasmak”, Bugtiniin Diliyle Divan Siiri Antolojisi, ed. Ahmet
Necdet, (istanbul: Adam Yayinlari, 1995) s. 96

49 Nazim Hikmet Polat, “Yeni Lisan’da Divan Edebiyati Elestirisi”, Tiirk Dili Dergisi, 821, (Ankara,
2020): 28

50 Walter G. Andrews, Siirin Sesi, Toplumun Sarkisi: Osmanl Gazelinde Anlam ve Gelenek, (Orj.
Poetry’s Voice, Society’s Song Ottoman Lyric Poetry), cev. Tansel Giiney, istanbul: iletisim
Yayinlari, 2000),s. 29
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edebiyatinin yiz yillar boyu 6zgiin gelismesini engellemis olan bir edebiyattir. Bu
edebiyati bltiin nitelikleriyle, tamamen terk etmeden Tirk dili ve edebiyatinin
gelismesi ve ¢agdas diinyada bizleri temsil etmesi miimkan degildir.

b- Eski Tiirk Edebiyatina Karsi Oldugu Halde Onun Olumlu Taraflarini Gerekge
Gostererek Biisbiitiin Kotiilemenin Dogru Olmadigini Savunanlar: Bunlar, yasadiklari
zaman itibariyle dogu ve bati kiiltiirine vakif olan aydinlardir. Eski Tirk edebiyatina
birgok bakimdan derinlemesine nifuz etmis kimselerdir. Dolayisiyla bir milletin, kokli
tarihinden aldigi fitri yetenekle meydana getirdigi edebi birikimi tamamen terk
etmenin, toplumun kiltlrel blinyesinde meydana getirecegi tahribati hisseden
kimselerdir. Onlara gore bu edebiyat tiim ydnleriyle artik gecerli olmayabilir. Ancak
onun Tirk diline, Turk siir sanatina ve kiltir hayatina kazandirdig 6nemli zenginlikler
vardir. Bunlarin tamamen terk edilmesi ve kiiltlr hayatindan silinmesi dogru degildir.

c- Eski Tiirk Edebiyatini Her Bakimdan Savunanlar: Eski Tiirk edebiyatini tavizsiz bir
sekilde savunanlar, baskalarinin bu edebiyatla ilgili elestirilerini siddetle reddeden ve
onda herhangi bir kusur gérmeyenlerdir. Tirk toplumunun bu zamana kadar elde
ettigi birgok basariyi ve gelismeyi ona baglayanlardir. Bunlara gére Eski Tiirk edebiyati
Tirk milletinin bu zamana kadar meydana getirdigi en énemli basaridir. Eski Tirk
edebiyatina karsi olanlar, diinya goruslerinden dolayl ona karsi ¢ikmaktadirlar. Bu
edebiyata  objektif bir sekilde bakamadiklarindan, onun  glzelliklerini
gérememektedirler. Bu sebeple onlarin, bu edebiyata getirdikleri elestirilerden ciddi
rahatsizlik duyarlar.

d- Eski Tiirk Edebiyatina Tarihi Siire¢ Ve Konjonktiir Geregi Karsi Olanlar: Bu ziimre,
Eski Tirk edebiyatini bir¢ok bakimdan derinlemesine bilen kisilerdir. Ayrica bu
edebiyatin kendilerine kazandirdig imkanlarla toplumda yer edinen kimselerdir.
Ancak Osmanli’dan Cumhuriyet’e kadar devam eden sirecgte devletin ve toplumun,
batililasma siyasetine bagli olarak geldigi nokta itibariyle eski diizenin artik devam
edemeyecegi kanaatinde olanlardir. Bunlar, Eski edebiyati bir taraftan elestirirken
diger taraftan ondaki bazi giizellikleri gerekge gostererek daha ihmh yaklasiimasini
tavsiye etmektedirler.

e- Yabana Arastirmacilar Ve Yazarlar: Bu calismadaki 6rneklerden hareketle
diyebiliriz ki Eski Tirk edebiyatiyla ilgili tartismalarda, Tirk aydinlarindan daha objektif
hareket eden yazarlar, yabanci yazarlar olmustur. Degerlendirmelerinde Divan
edebiyatina ciddi elestirilerde bulunanlar da dahil olmak tzere yabanci yazarlar, Eski
Tirk edebiyatiyla ilgili orijinal ve dikkat ¢ekici tespitlerde bulunmuslardir. Bu tespitler,
yerli aydinlarda gorildigii tizere diinya gorisi ve ideolojik yargilara dayanmadigi igin
daha objektif olarak kabul edilebilir.

Eski Tirk edebiyatinin mahiyetiyle alakali tarihi siireg igerisinde bircok bakis agisi ve
degerlendirme yapilmistir. Yukarida bir drnegini sundugumuz degerlendirmeler onun
olumlu taraflarinin yani sira olumsuz olarak gérilen yonleriyle de ilgilidir. Binaenaleyh,
karsilikli degerlendirmelerin timiinde belli 6lglide gergeklik payinin bulundugunu
kabul etmek gerekir. Eski Tiirk edebiyatinin Iehinde ve aleyhinde ileri stirlilen gorusleri,
sosyal bilimlerin genel mantigi bakimindan ak ve kara olarak degerlendirme imkani da
yoktur. Ayrica Eski Tlrk edebiyatinin gegmis yillarda oldugu gibi bu giin de toplumun
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edebi hayatinin tiim evrelerinde yasamasini beklemek, kanaatimizce gergeklikten uzak
bir beklenti olacaktir. Ancak bir hususun da g6z 6éniinde bulundurulmasi gerekir. Uzun
yillar bir milletin hayat serlveninin iginde bulunmus ve bugiinkii edebi lisanin
gelismesinde pay sahibi olmus, énemli bir sanat geleneginin unutularak yok olup
gitmesi kanaatimizce bugiliniin aydinlarinin razi olabilecegi bir sey degildir. Nitekim
Eski Turk edebiyati, Tlrk milletinin tarihi serlivenine paralel olarak gelisme gostermis
bir edebiyattir. Tirklerin, Xlll. ylzyillda baslayan dinya cografyasindaki tarihi
yurlyils(, birinci diinya harbinden sonra Anadolu’da son bulmustur. Milletlerin hayat
gizgisiyle, kualturlerinin paralel bir sekilde hareket ettigini dusinirsek, Divan
edebiyatinin geldigi noktayr da tabii karsilamamiz gerekir. Tirklerin, halihazirdaki
yasantisina, kiiltiir 6zelliklerine, hatta fiziki yapisina baktigimizda, yaklasik sekiz ytzyil
onceki Tirklerle tipatip ayni oldugunu iddia etmemiz mimkin degildir. Eski Tirk
edebiyati da Turk halki gibi bu tarihi sireg icerisinde degiserek XIX. ylzyilin yarisina
kadar varligini devam ettirmis bir edebiyattir.

Eski Turk edebiyatinin giinimiizdeki en blyik agmazi, anlagilamama problemidir. Bu
durumun cok degisik sebepleri vardir. Bunlarin basinda dil meselesi gelmektedir.
Bugliniin okuyucusu, dili gerekce gostererek bu edebiyatla ilgili yazilmis eserleri
yabanci dilde yazilmis, anlagilmayan metinler gibi gérmektedir. Bunda, Tanzimat’tan
itibaren bu edebiyata karsi alinan tavir ve yapilan elestirilerin payi vardir. Batililasma
ile birlikte bliinyemize aldigimiz yeni medeniyet unsurlari, hayatimizin fakiltelerine
nifuz etmis, onlarin mahiyetini ya toptan veyahut kismen degistirmistir. Dolayisiyla
edebiyatimiz da bundan payini almistir. igcinde yasadigimiz halihazirdaki modern hayat
sistemi, ylzyillardan beri toplumu olusturan degerler sistemine zit, bazi diisiinceleri
de icinde barindirmaktadir. Ulkemizi etkileyen tarihi siirecin degismesi, bunun
paralelinde aydinlarin da bu degisime ayak uydurmalari, toplumu edebiyattan sosyal
hayata varincaya kadar farkh vadilere goétirmistiir. Modern kultiirle beslenen
insanlarin bu bakis agisi; yukarida ifade edilen nedenlerden dolayi bir bakima mazur
gorulebilir. Clnkl onlarin  beslendigi kaynaklar kendilerine farkli dinyalarin
gizelliklerini telkin etmistir. Unutulmamasi gereken baska bir husus da sudur. Biitlin
olumsuz degerlendirmelere ragmen Eski Turk edebiyatinin Tiirk kiltir hayatina birgok
katkisi olmustur. Bunlarin basinda dil meselesi gelir. Buglin, Yahya Kemal Beyatli’'nin
ifadesiyle musiki gibi bir dile sahipsek; onun zenginligi, akiciligi ve kivrakligiyla edebi,
tarihi ve hukuki alanlarda birgok eser viicuda getirmissek bunlarin yazildigi dile
dikkatlice bakmamiz gerekir. Bu dil, Divan sairlerinin icinde yer aldigl aydinlarin,
asirlarca soluduklari hayat igerisinde isleyerek meydana getirdikleri bir dildir. Buglinki
lisanimizin ihata kabiliyetini ve Ustiin 6zelliklerini 6ncelikle onlara borgluyuz.

Eski Tiirk edebiyatinin anlasiimasi, dncelikle ona karsi gosterilen ényarginin ortadan
kaldiriimasiyla miimkiin olacaktir. Fakat ¢ok zor olsa da bu edebiyatin gagdas Tiirk
edebiyatiyla sentezlenerek evrensel bir seviye kazanmasi, bugiinki sair ve yazarlarin
da dahil olacagl uzun soluklu ve yogun bir calismayr ve karsilikli uzlasiy
gerektirmektedir. Bu mdilahazadan hareketle denilebilir ki edebiyatimizin
gelisebilmesi i¢in giiniimiz okuyucularinin, kendilerinden 6nceki kusaklarin ortaya
koydugu eserleri incelemesi, anlamaya galismasi ve onun estetik ikliminden istifadeyle
yeni ve 6zglin eserler vermeye calismasi faydali olacaktir. “Eski-yeni” tartigmalari
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gecmiste oldugu gibi bundan sonra da devam edecektir. Glinlimiiz okuyucularini da
gbz oOnlnde bulundurursak s6z konusu tartismalarin yakin bir gelecekte
halledilebilecegini diisiinmek kanaatimizce iyimser bir yaklagim olacaktir.
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Extended Abstract

Old Turkish literature is a phenomenon that started in the eighteenth century and
continued until the second half of the nineteenth century, encompassing the feelings,
thoughts and life adventure of Turkish society for about six centuries. The fact that
this literature is theoretically closely tied to Islamic culture, that it initially took Persian
literature as an example, that it continued under its influence for many years, and that
it has the quality of a literature produced mainly with Arabic-Persian words, especially
after the second half of the nineteenth century, with the influence of Westernization
movements, began to be perceived as a serious problem and was subjected to
negative evaluations. General criticisms of Old Turkish literature were voiced by some
Turkish poets and writers in the seventeenth and eighteenth centuries. Criticism of
the basic elements of literature gained momentum in the nineteenth century as
Turkish intellectuals turned to Europe in search of a new civilization. These criticisms
intensified after the changes in social and cultural life with the renewal movements
implemented in the state system and reached their peak in the republican period with
the ideological encouragement and guidance of the new regime and have continued
until today.

In this study, the nature of Old Turkish literature, which has a very comprehensive
nature, and the problems related to its present-day aspect are examined on the basis
of the brief evaluations and criticisms of some intellectuals; their positive and negative
evaluations of the problem in question are analyzed. In addition, based on this, what
can be done for today's society to benefit from the accumulation of a literature that
has been in question in the cultural and civilizational climate of the Turkish nation for
nearly a thousand years has been researched based on the literature and explained as
suggestions in the conclusion section.

There have been many evaluations and discussions about Old Turkish literature from
past to present. The debates, which intensified after the Tanzimat Edict, which was
declared in line with the Westernization policy of the Ottoman state, started in
Istanbul and spread to other parts of the empire. These debates, especially shaped
around the concept of "old-new", are related to both its formal structure and its
content. The results obtained from the evaluations of local and foreign intellectuals,
including their thoughts on literature, are categorized and analyzed under a few main
headings. These headings are as follows:

a-Those who are completely against Old Turkish Literature: According to them, Old
Turkish literature is in no way a literature that reflects the life of Turks. It is not possible
for Turkish language and literature to develop and represent us in the modern world
without completely abandoning this literature with all its qualities.

b- Those who, despite being against Old Turkish Literature, argue that it is not right
to denigrate it completely by citing its positive aspects: According to them, this
literature may no longer be valid in all its aspects. However, there are important riches
it has brought to Turkish language, Turkish poetry and cultural life. It is not right to
completely abandon these and erase them from cultural life.
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c- Those who defend Old Turkish Literature in all respects: Those who attribute many
achievements and developments of Turkish society up to this time to it. According to
them, Old Turkish literature is the most important achievement of the Turkish nation
up to this time. Those who oppose Old Turkish literature oppose it because of their
world view. Since they cannot look at this literature objectively, they cannot see its
beauties.

d- Those who oppose Old Turkish Literature due to the historical process and
conjuncture: These are those who are of the opinion that the old order can no longer
continue due to the point reached by the state and society in the process from the
Ottoman Empire to the Republic, depending on the westernization policy. While
criticizing the old literature on the one hand, they also recommend a more moderate
approach, citing some of its beauties.

e- Foreign Researchers and Writers: Based on the examples in this study, we can say
that foreign writers have been more objective than Turkish intellectuals in discussions
about Old Turkish literature. Foreign authors, including those who seriously criticized
Divan literature in their evaluations, made original and remarkable determinations
about Old Turkish literature. These determinations can be considered more objective
since they are not based on worldview and ideological judgments as seen in domestic
intellectuals.
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Ozet: Calismada Yabancilara Tiirkge Ogretimi icin olusturulan A2 seviyesi Yunus
Emre Enstitiisii cocuk hikaye kitabi ile Oxford ingilizce A2 seviyesi cocuk hikaye
kitabinin karsilastirilmasi amaglanmaktadir. Calismaya konu olarak segilen gocuk
hikdye set kitaplarindan birer tanesi rastlantisal olarak belirlenip incelenmistir.
Literatlr arastirmasi yapilip uzman gorisleri 1siginda ¢ocuk kitaplarinin igyapi ve dis
yap! boyutlarini ele alarak hazirlanan 6lgit tablosu ile veri toplanmistir. Bu
arastirmada veriler nitel arastirma yodntemlerinden dokiiman analizi ile elde
edilmistir. Her iki kitaptan elde edilen veriler betimsel analiz teknigi ile analiz
edilmistir. Arastirmada kullanilan Yunus Emre Enstitlisi A2 seviyesi Cocuk

1 Bu ¢alisma Yabanci Dil olarak Tiirkge ve ingilizce Ogretimine Yénelik Hazirlanan Cocuk Hikaye
Kitaplarinin Karsilastiriimasi bashkli yiksek lisans tezinden elde edilmistir.
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Hikayeleri Dizisinden ‘Dogum Giini ’segilme sebebi daha 6nce karsilastirmal tez
¢alismasi olarak incelenmemis olmasidir. Diger gocuk hikdye kitabi Oxford A2
seviyesi Read and Imagine serisinden ‘The Big Storm’ belirlenirken ise diger
materyal gibi daha énce hic ¢alisiilmamis olmasi ve uluslararasi olarak ingilizce
Ogretiminde kullaniimasi agisindan 6nem arz etmesi géz 6niinde bulundurulmustur.
incelenen kitaplar sahip olduklari dis yapi 6zellikleri icin benzer ézellikler sergilerken
icyapi ozellikleri bakimindan farkliliklar géstermektedir.

Anahtar Kelimeler: Cocuk hikaye kitabi, Yabanci dil olarak Tiirkge, ingilizce.

Abstract: In the study, it is aimed to compare the A2 level Yunus Emre Institute
children's story book created for teaching Turkish to foreigners and the Oxford
English A2 level children's story book. One of the children's story set books selected
as the subject of the study was randomly determined and examined. Literature
research was conducted and data were collected with the criteria table prepared
by considering the internal structure and external structure dimensions of
children's books in the light of expert opinions. In this study, data were obtained
through document analysis, one of the qualitative research methods. The data
obtained from both books were analyzed with descriptive analysis technique. The
reason for choosing 'Birthday' from Yunus Emre Institute A2 level Children's Story
Series used in the research is that it has not been examined as a comparative thesis
study before. The other children's story book, 'The Big Storm' from the Oxford A2
level Read and Imagine series, was chosen because, like the other material, it had
never been studied before and it was important in terms of its use in English
language teaching internationally. While the analyzed books exhibited similar
characteristics for their external structure features, differences were observed in
terms of internal structure features.

Keywords: Children's storybook, Turkish as a foreign language, English.

1.Giris

insanlar duygu ve disiincelerini ifade edebilmek, diger insanlarla iliskiler kurabilmek,
kiltirel degerlerini gelecek kusaklara aktarabilmek igin dile her zaman ihtiyag
duymuslardir. Dil, disiincenin bir ifade bigimidir. Milletler, diisiince ve amaglarini dil
araciligiyla ifade ederler ve diger milletlerle iliskilerinde ya kendi dillerini kullanirlar ya
da temasa gegtikleri milletin dilini 6grenirler. Biiyukikiz (2013), diinyadaki dil 6grenme
sistemleri ile dil becerilerinin ortak bir noktada bulusmasini ve insanlarin 6grendikleri
dili iletisim kurmak igin kullanabilmelerini saglamak igin; Ortak bir Avrupa dili
cergevesinin gelistirildigini belirtiyor. Egitim ve 6grenim igin iletisim gereklidir.
iletisimin en dnemli parcalarindan biri dildir. Cocugun dil gelisimi ilk olarak ailede
dinleme ve konusma becerisiyle baslar. Daha sonra okulda 6grenilen okuma ve yazma
becerilerine devam eder. Bu doért temel dil becerisi sayesinde ¢ocuk oncelikle
kendisini, gcevresini, kisacasi yasami 6grenir. Gonen, Katranci, Uygun ve Ugus (2011)
sunlari ifade ediyor: “Toplumu bilgi toplumu diizeyine ¢ikarmak igin gocuk egitiminde
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ders kitaplarinin yani sira ¢ocuk edebiyatindan da yararlaniilmahdir. Bu siireg, ¢ocuk ve
edebiyat arasindaki iliskiyi ortaya cikarmaktadir.” Bu baglamda edebiyat, ¢ocuk
edebiyati gibi kavramlara daha yakinmak bakildiginda; edebiyat duygu, diisiince ve
hayallerin dil aracihgiyla ifade edilmesi sanatidir. Anlatilmak istenen, sanatginin bakis
acislyla yeniden kurgulanarak estetik zevke sunuluyor. Sever’e (2019, s. 31) gore dilin
en etkili kullanimini edebiyatta gérmekteyiz. Cok eski bir terim olan "¢ocuk edebiyati”
20. ylzyihn ilk yarisinda dogdu. Bebeklik ve g¢ocukluk kavramlarinin éneminin
artmasiyla birlikte cocuk edebiyati da ortaya ¢ikmaya baslad.

Cocuk edebiyati, gocugun hayallerine hitap eden, sanatsal degerle yukli, kelime
hazinesine uygun, dil gelisimini destekleyen, milli ve evrensel degerler barindiran,
sosyal ve psikolojik gelisimine katki saglayan keyif alarak okumaya tesvik eden edebi
eserlerin tamami seklinde tanimlanir (Temizyirek vd. 2016). Cocuk edebiyati, 2-14 yas
arasi ¢ocuklarin duygu ve disiincelerini konu edinen sézli ve yazili tim eserleri kapsar.
Sirin'e (2019, s. 46) gore ¢ocuk edebiyati; cocugu duyarli bir birey ve iyi bir okuyucu
olmaya hazirlayan gecis edebiyatidir. Cocuk edebiyati; ¢ocuklarin blyiime ve
gelismelerine, hayal gliglerine, duygularina ve diisiinme yeteneklerine, zevklerine
hitap eden ve egitim sirasinda eglencelerini tesvik eden yazili ve sozli Grinlerdir
(Yalgin ve Aytas, 2016).

Cocuk edebiyati ¢cocuklarin hayal diinyalarina, duygu ve distincelerine dair yazili ve
s6zIi olarak ifade edilen tiim yapitlari icerir (Karakurt ipek, 2019). Colaklar'in (2019)
calismalarina gore, kitap ile cocuk arasinda bagin kurulabilmesi igin kitabin bigimsel ve
icerik olarak gocugun ilgisini uyandirmasi, begenisini kazanmasi ve eglendirici unsurlari
icermesi gerekmektedir. Cocuk hikaye kitaplari, basit ve anlasilir bir dil kullanarak
renkli ve etkileyici resimlerle desteklenmis bir gorsel gekiciligi barindirmalidir. Farkl
klltirlerden, yaslardan veya varlik durumlarindan gelen cesitli karakterlere yer
vererek g¢ocuklara diinya gapinda bir gesitliligi sunmalidir. Ayni zamanda igerdikleri
hikayelerde moral degerleri, empatiyi ve temel bilgileri 6gretici unsurlarla islemelidir.
Bu kitaplar, eglenceli ve etkileyici bir hikdye anlatimi ile cocuklarin dikkatini gekerken
akici bir yapiya sahip olmal ve gocuklarin hikdyeyi rahatlikla takip edebilmesi igin
dizenli bir yapi sunmalidir. Temalari, gocuklarin yaslarina uygun olmali ve arkadaslik,
paylasma, sevgi gibi evrensel konulari icermelidir. Boylece ¢ocuk kitaplari hem
eglenceli hem de Ogretici bir deneyim sunarak c¢ocuklarin gelisimine katkida
bulunmalidir. Cocuklara yonelik Tiirkge 6gretimi, giderek artan talep ve hizla evrim
geciren bir alandir. Ancak Tirkiye ve dinyanin gesitli yerlerinde bu alandaki
materyaller sinirlidir. Cocuklarla ¢ahsirken gesitli ve eglenceli materyaller sunmanin
onemi blyuktdr. Hikaye kitaplari ve dykiler, ders kitaplarinin 6tesinde gocuklarin ana
dillerinden asina olduklari ¢ok yonli icerikler olarak 6ne ¢ikar. Ancak, ¢ocuklara
Tirkceyi yabanci dil olarak 6greten egitimcilere bu materyallerin nasil segilecegi ve
kullanilacagi konusunda yeterli altyapi sunan g¢alismalar sinirlidir. Tiirkge alan yazinda
bu konuda yapilan galismalarin sayisinin azhigi dikkat ¢ekmektedir, halbuki yabanci
alan yazinda ¢ocuklara dil 6gretiminde hikaye kullanimi daha genis bir yer bulmustur.
Kemiksiz ‘in (2021) galismalarina gore, yabanci dil olarak Tirkce 6gretimini ele alan
arastirmalara yogunlasan ¢alismalar bulunmakla birlikte, ingilizce hikaye kitaplarina
karsilastirmali olarak odaklanan bir ¢alisma ortaya ¢ikmamistir. Ayrica, Tirkce ve

79



S. Gllerer, E. Ertag/ Avrasya Dil Egitimi ve Arastirmalari Dergisi, 8(1), 77-96

ingilizce hikaye kitaplarini karsilastirmali olarak ele alan bir arastirma tespit
edilememistir.

Aragtirmanin Amaci ve Onemi

Diinya genelinde ingilizce dil egitimi pek cok farkli kaynaktan ve yéntemden
faydalanarak gerceklestirilir. Ozellikle Cambridge, Oxford gibi (niversitelerin
yayincilari, gesitli dil 6gretim materyalleri sunarak bu alanda énemli bir rol oynarlar.
Bu materyaller, belirli bir yapi ve standartlar gergevesinde dil 6grenimine katkida
bulunur. Tirkgenin uluslararasi alanda daha fazla kullaniimasiyla birlikte Tirkge
Ogretimi de 6nem kazanmistir. Bu durum, Tlirkge 6gretim materyallerinin gelistirilmesi
ve standartlarinin belirlenmesi gerekliligini ortaya ¢ikarmistir. Cocuk edebiyati, dil
dgretiminde 6nemli bir arag olarak kabul edilir. Ozellikle ¢ocuklar icin hazirlanan
kitaplar, dil 6grenimine katkida bulunurken ayni zamanda kdltiirel ve sosyal degerleri
de aktarir. Bu nedenle, ¢ocuk edebiyatinin dil 6gretimindeki roll Gzerine yapilan
calismalar 6nem tasir ve bu alanda yapilan arastirmalar, dil 6gretiminde kullanilan
materyallerin etkinligini artirabilir. Cocuk kitaplarinin igerik ve bigcimsel 6zellikleri, dil
dgrenme siirecinde dnemli bir rol oynamaktadir. icerik agisindan bu kitaplar genellikle
basit ve anlasilr bir dil kullanir. Bu, ¢ocuklarin dil becerilerini gelistirmelerine yardimci
olur ¢linkli karmasik yapilar yerine daha erisilebilir bir dil kullanildigi igin ¢ocuklar
hikayeleri daha etkili bir sekilde anlarlar. Ayrica ¢ocuk kitaplari genellikle gocuklarin
ilgi alanlarina ve yasantilarina hitap eden hikayeler igerir. Bu, ¢ocuklarin hikdyeye daha
fazla katilim gostermelerini saglar ve boylelikle dil 6grenme sirecini destekler.
Bicimsel agidan gocuk kitaplarinda gekici resimler ve gorseller siklikla kullanilir. Bu
gorseller, kelimelerle birlikte sunularak dilin gorsel hafizada daha etkili bir sekilde yer
etmesine katkida bulunur. Ayrica tekrarlar ve ritmik yapilar gibi dil 6grenme siirecini
destekleyen 6zelliklerin bulunmasi da yaygindir. Sonug olarak ¢ocuk kitaplarinin igerik
ve bicimsel 6zellikleri, dil 6grenme siirecini 6nemli 6l¢lide etkiler ve dil edinimini daha
etkili hale getirir. Bu nedenle dil 6gretimi alaninda galisanlarin ve arastirmacilarin bu
ozellikleri géz o©ninde bulundurarak materyaller gelistirmesi 6nemlidir. Cocuk
kitaplari, cocuklarin diinyasini anlamalarina ve gelisimlerine katkida bulunmalari igin
onemlidir. Bu kitaplar, gocuklarin ilgisini c¢ekecek konulari islemeli ve onlarin
seviyesine uygun dil ve icerikle yazilmalidir. Ayrica eglenceli ve ilgi ¢ekici olmalari da
okuma aliskanhigl kazandirmak igin 6nemlidir. Bu baglamda ¢ocuklara yonelik
hazirlanacak hikaye kitaplari ¢ocuga gorelik ilkesi ve g¢ocuk kitaplarinin tasimasi
gereken 6zellikler gbz 6nlinde bulundurularak hazirlanmaldir.

Bu ¢alismada Yabancilara Tiirkge Ogretimi icin olusturulan A2 seviyesi Yunus Emre
Enstitiisii Hikaye Kitabi ile Yabancilara ingilizce Ogretimi icin olusturulan A2 seviyesi
Oxford Read and imagine Hikaye Kitabi’'nin benzerlik ve farkhiliklarin neler oldugunu
belirleyerek karsilastiriimasi amaglanmaktadir. Alan yazinda hikaye kitaplarinin
incelendigi calismalar mevcut olmakla birlikte bu calismada digerlerinden farkl olarak
yabanci dil olarak ingilizce ve Tiirkce cocuk hikaye kitaplarinin icyapi ve dis yapi
ozelliklerinin karsilastirilmasi bakimindan ilk olup ¢alismanin sonuglarinin literatiire
katki saglayacag distiniilmektedir.
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Aragtirmanin Temel Problemi ve Alt Problemleri
Yukaridaki amaca bagli olarak ¢alismanin temel sorusu ve alt sorulari sunlardir:

Calismanin temel problemi Yabancilara Tiirkce Ogretimi icin olusturulan A2 seviyesi
‘Yunus Emre Enstitiisii Dogum Giinii hikaye kitab ile Yabancilara ingilizce Ogretimi icin
olusturulan A2 seviyesi‘ Oxford Read and imagine The Big Storm’ hikaye kitabinin sahip
olmasi gereken ozellikleri agisindan durumu nasildir?

Alt Problemler
Yabanci dil olarak Tiirkce ve ingilizce &gretimine yénelik hazirlanan A2 diizeyi;

1. Yunus Emre Enstitiisii Hikaye Kitabi ile Oxford Read and imagine Hikaye Kitabinin
sekil ve buyuklik, boyut, kapak ve ciltleme, kagit cinsi, sayfa diizenlemesi, harfler ve
punto, satir araliklari ve uzunluklari ile gérseller bakimindan durumlari nasildir?

2.Yunus Emre Enstitiisi Hikaye Kitaplari ile Oxford Read and imagine Hikaye
Kitap’larinin konu ve tema, ana dislince, kahramanlar-karakterler-tip ve varliklar,
egitsel iletiler, kurgu ve olay 6rgilisii, mekan ve gevre, zaman, okuma kolaylgi, kitap
sonu etkinlikleri, dil ve anlatim bakimindan durumlari nasildir?

2.Arastirmanin Yontemi

Cocuk hikaye kitaplarinin i¢ ve dis yapi 6zellikleri agisindan durumunu ortaya koymak
amaciyla yapilan bu g¢alisma nitel bir arastirma olup, ¢alisma stirecinde dokiiman
inceleme teknigi kullaniimistir. Arastirmada elde edilen verilerin toplanmasi, analizi ve
yorumlanmasinda nitel arastirma yontemi kullaniimistir. Verilerin toplanmasi
amaciyla dokiiman incelemesi yapilmistir. Calismada kullanilan kaynaklar yayinevleri
ya da kitabevleri araciligi ile elde edilmistir.

2.1.Arastirma Modeli

Bu galismada nitel arastirma yontemlerinden dokiiman incelemesi kullaniimistir. Nitel
arastirma; davranislari gézlemleme, katilimcilarla milakatlar ve dokiiman incelemesi
gibi nitel veri toplama yéntemleri yoluyla verilerin toplandig ve bulgularin bitincul
olarak ortaya konmasina yénelik nitel bir siirecin izlendigi arastirma seklinde ifade
edilir (Creswell, 2016; Yildirim ve Simsek, 2013). Dokiiman incelemesi ise arastirilmasi
hedeflenen olgu veya olgulara dayali materyallerin asamali olarak analizini kapsar
(Yildirim ve Simsek, 2013).

2.2.Calisma Grubu-Evren ve Orneklem

Arastirmanin evrenini Yabanci dil olarak Tiirkge ve ingilizce 6grenenlere yénelik olarak
hazirlanan ¢ocuk edebiyati Griinleri olusturmaktadir. Orneklem olarak Yabancilara
Tirkce Ogretiminde kaynaklara sahip olmasi sebebiyle Yunus Emre Enstitiisii basili
kaynaklari Cocuk Hikayeleri dizisi 14 kitap arasindan 1 tanesi segilmistir. ingilizce "de
ise uluslararasi diizeyde ingilizcenin yabanci dil olarak égretilmesinde etkili bir kurum
ve kaynaklara sahip olmasi nedeniyle Oxford Read and Imagine serisinden 1 adet
hikaye kitabi rastlantisal (random) yontemle belirlenmistir. Rastlantisal érnekleme
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ybntemi, arastirmacinin rastgele segilen bireylerden olusan bir drneklemin genel
populasyonu temsil etmesini saglayan bir yontemdir. Bu se¢im siireci, her bireyin esit
sansa sahip oldugu bir rastgele segimle gerceklestirilir.

incelenen Kitaplar

Tiirkge gocuk hikaye kitaplari setinden “Dogum Gilinl’‘adli A2 seviyesinde bir hikaye
kitabi secilirken ingilizce cocuk hikaye kitaplari ““The Big Storm’”’adli A2 seviyesinde
hikaye kitabi segilmistir.

2.3.Veri Toplama Araglari

Arastirmada, veri toplama araci olarak arastirmacilar tarafindan belirlenen Hikaye
Kitabi inceleme Olgiitleri baglaminda dokiiman tarama teknigi kullanilarak hikaye
kitaplarindan veriler toplanmistir. Veri toplama araci hazirlanirken éncelikle gocuk
edebiyati alaninda yayinlanmis yayinlar, yerli ve yabanci kaynak kitaplar incelenmistir.
Bu inceleme sonucunda taslak élgitler olusturulmustur. Daha sonra Ui¢ alan uzmaninin
gbriusu alinarak bir alan uzmaninin karakterler basliginda varliklara da yer verilmesi
gerektigi, bir diger uzmaninin ise satir araliklari ve uzunluklarina bakilabilecegi ve
Uglincl uzmanin ise kalip sozlere de bakilabilecegini belirtmesi neticesinde 6lgitlere
son sekli verilmistir. Bu dogrultuda yabanci bir dil olarak ingilizce ve Tiirkce 6gretmeyi
amaglayan hikaye kitaplari sahip olduklari 6zellikler bakimindan incelenmistir.

2.4 Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Arastirma verileri, olusturulan hikaye kitabi inceleme 6lgitleri baglaminda dokiiman
tarama teknigi kullanilarak hikaye kitaplarindan veriler toplanmistir. Olgiitler
belirlenirken 6ncelikle ¢ocuk edebiyati alaninda yayinlanmis yayinlar, yerli ve yabanci
kaynak kitaplar incelenerek literatiirde yer alan arastirmalarda kullanilan hikaye kitabi
inceleme olgitleri tespit edilmesi yoluna gidilmistir. Bu galisma sonunda arastirmanin
alt problemleri de géz 6niine alinarak gergeklestirilecek analizin temel boyutlarinin;
(a) dis yapi-bigimsel 6zellikleri; (b) igyapi-igerik 6zellikleri; olmasina karar verilmistir.

Arastirmada elde edilen veriler belirlenen 6zelliklere gore betimsel analizi teknigi ile
analiz edilmistir. Betimsel analiz gesitli teknikler ile toplanan verileri belirlenmis
temalara veya Olglitlere gore 6zetlemeyi ve yorumlamayi saglayan nitel veri analiz
taradar (Yildinm & Simsek, 2008).

3. Bulgular

Tablo 1. A/t Problem 1’in Bulgu ve Yorumlari

Dis Yapi Ozellikleri ‘Dogum Giinii’ “The Big Storm”’

Sekil ve Biyukliuk(Boyut) Dikdortgen,23,8 x 15,9 cm Dikdortgen, 21x14.8 cm

Kapak ve Ciltleme ince parlak ve kuse kagit Kalin parlak karton
Zimbalama iplik dikis

Kagit Cinsi Birinci hamur mat beyaz Yari mat kuse kagit
kagit
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Sayfa Diizenlemesi

Harfler ve Punto

Satir Araliklari ve Uzunluklari

Metnin ve ona ait resmin
ayni sayfada oldugu
gbrilmus, resim ve yazilarin
birbirinin igcine girmemesi
onemlidir. Resimler
gogunlukla sirasiyla metnin
alt ya da st kismina
konumlandiriimistir.

Metin tipi harf karakteri ve
14 punto

Satir Araliklari 2 cm

Gorseller bazen metnin
altna  bazen  metnin
Ustlne yerlestirilirken her
iki sayfada da gorsellere
tam olarak yer verilmistir.
Sayfa dizenindeki
Ogelerin resim, fotograf,
yazi, rakam Dbirbiriyle
uyumu, estetik bir etki
saglamaktadir.

Metin tipi harf karakteri
ve 16 punto

Sayfa kenarlarinda 2cm

geniglikte bosluklar
birakilmis  ve  normal
aralikh satirlarla dizilmis
sayfalar tercih edilmistir.

Karikatlrize resimler

kullanilmistir.

Gorseller gizimler  Akici, gergekgi

kullanilmistir.

Resim kalitesi diistktir.

Tablo 1’e bakildiginda galismalarin alan yazin taramasi sonucunda belirlenen 6lgltlere
(Ciftci, Batur, Gllerer) gore incelenen “Dogum GUnl” ve ‘The Big Storm’ adli hikdye
kitabinin karsilikli incelemesi sunulmustur.

Sekil ve biiyiikliik bakimindan incelenen hikaye kitaplarinin boyutlarinin farkh oldugu
gorulmistir. Yunus Emre Enstitiisii Cocuk Hikaye Kitaplarindan ‘Dogum Gind’ adh
hikaye kitabi, boyutlari 23,8 x 15,9 cm ve dikdértgen seklindedir. Oxford Read and
Imagine Cocuk Hikadye Kitaplarindan ‘The Big Storm’ adli hikaye kitabi ise 21x14.8 cm
orta ebatta ve dikdértgen seklindedir. Her iki seri de bu bakimdan ¢ocuk edebiyati
kitaplarinda bulunmasi gereken temel niteliklere uygun 6zelliklere sahiptir.

Kapak ve Ciltleme bakimindan ‘Dogum Gunl’ adli hikaye kitabi kapagi ince kartondan
yapilmistir ve ciltleme teknigi olarak zimba ile birlestirmeden yararlaniimistir. On
kapakta kitabin adi, yayinevi, Al seviyesi ve bir gorsel yer almaktadir. Arka kapakta,
kitabin A2 seviyesinde oldugu ve ISBN numarasina yer verilmistir. i¢c kapakta kitabin
hangi yas grubuna ait oldugu bilgisi, yazara ve yayinevine iliskin bilgiler de
bulunmaktadir. Ote yandan Oxford ‘The Big Storm’ hikaye kitap kapagi kalin parlak
kartondan vyapiimis olup ciltleme teknigi olarak iplik dikis cilt ile sayfalar
birlestirilmistir. On kapakta kitabin adi, yayinevi, A2 seviyesi ve bir gorsel yer
almaktadir. Arka kapakta, hikaye ile ilgili 6zet bilgi, kitabin kelime sayisi, CEFR dil
seviyesi ve yayinevinin diger kitaplarina dair bilgiler bulunmaktadir. Ayrica her iki
kitapta da 6n kapakta kitabin adi, yayinevi, A2 seviyesi ve bir gorsel yer almaktadir.
Kitap kapaklari igerdikleri bilgiler bazinda benzerlik gésterirken kapak tlri ve ciltleme
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olarak farklihk gostermektedir. Kddit cinsi olarak Tirkge hikaye kitabinin, birinci
hamur, mat ve beyaz kagit kullanilarak hazirlandigi gorilmustir. Ancak beyaz kagit,
okuyucunun gbzlini yormakta ve okumayi zorlastirmaktadir. Gérsellerin bulundugu
sayfalarda resimler kagidin arkasindan gériilmektedir. Ote yandan ingilizce hikaye
kitaplari, orta kalinlikta yari mat kuse kagittan olusmaktadir. Bu kagit tird, resimleri
net olarak yansitarak okumayi kolaylastirmaktadir.

Sayfa diizenlenmesi, Tirkge hikaye kitabinda resimler metnin Ustiinde verilmisse bir
sonraki sayfada metnin altina yer verilerek devam edilmistir. Sayfalarin kenar
bosluklari en az 2 cm ve satir araliklarindaki bosluklar en az 1.15 satir olarak
ayarlanmistir. Kitap toplam 23 sayfadan olusmaktadir. Ote yandan ingilizce hikaye
kitaplari, toplamda kirk sayfadan olusurken her sayfada metin ile uyumlu gérsellere
yer verilmis, canli renkte ve dikkat cekici resimler kullanilmistir. Sayfa tasarimi,
cocuklarin ilgisini ¢ekecek sekilde sayfa kenarlarinda 2cm genislikte bosluklar ve
normal aralikli satirlarla dizilmis sayfalar olarak diizenlenmistir. Yazinin basladigi kisim
her sayfada ayni hizada sola dayalidir. Her iki kitapta da sayfa numaralari kolaylikla
gorilebilecek sekilde sag (6n) sayfalarda tek sayilar, sol (arka) sayfalarda gift sayilar
kullanilmigtir. Sever (2003) ¢ocuk kitaplarinda sayfa diizenini saglayan bilesenleri;
resim-metin uyumu, sayfa kenarlarindaki bosluklar ve bunlarin sayfadaki diger
Ogelerle birlikte yarattigi oransal uyum olarak tanimlamaktadir. Bu baglamda her iki
kitapta literatlire uygun ozelliklerin varhgi gérilmustir.

Harfler ve Punto olarak ise Tirrkge hikaye kitabinda metin tipi harfler kullaniimis olup
yazi puntosu 14'tlr. Baslklar el yazisi ve koyu renkte vyazilirken metin orta
koyuluktadir. ingilizce hikdye kitabinda ise metin tiir(i yazi fontu secilmis ve punto
olarak 16 buyuklik tercih edilmistir. Climle igerisinde dikkat ¢ekmesi agisindan biyuk
harfler kullanilmigtir.

Satir araliklari ve uzunluklari bakimindan incelen kitaplarda, Tiirkge hikaye kitabinda
sayfalarin kenar bosluklari en az 2 cm ve satir araliklarindaki bosluklar en az 1.15 satir
olarak ayarlanmistir. ingilizce kitabinda 2cm genislikte bosluklar ve normal aralikli
satirlarla dizilmis sayfalar olarak dizenlenmistir. Her iki kitap bu bakimdan benzer
ozellikleri tagimaktadir.

Gorseller bakiminda incelenen Tirkge hikdye kitabindaki gorseller, metnin
soyutlugunu somutlastirarak 6grencinin metni daha iyi anlamasini ve okuyucunun
metin ile ilgili ¢tkarimlarda bulunmasini saglar. Ancak Tirkge hikdye kitaplarinda
gorseller, metnin bitlininden ¢ok olaylardan alinan bir kesiti niteler seklinde
verilmistir. Ayrica gorsellerin estetik kalitesi ingilizce kitaplarindaki kadar yiiksek
degildir. Bununla birlikte ise ingilizce kitaplarinda kullanilan gérseller, metin ile uyumlu
olarak cizilmistir. Resimler canh renkte ve dikkat ¢ekicidir. Her sayfada gorsellere yer
verilmistir. Gorseller, ¢ocugun hayal gliciini ve vyaraticiligini harekete gecirecek
niteliktedir.
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Tablo 2. Alt Problem 2’in Bulgu ve Yorumlari

i¢ Yap: ‘Dogum Giinii’ ‘The Big Storm’
Ozellikleri
Konu -Tema Misafirlik, arkadas edinme, Firtina, doga olaylari, yardimlasma,

Ana Diisiince

Kahramanlar-
Karakterler-Tip-
Varliklar

Egitsel iletiler

Kurgu
Orgiisti

—Olay

Mekan-Cevre-
Ortam

Zaman

Okuma Kolayhgi

dogum glinii ve parti plani.

Yardimseverlik, mutluluk ve
misafirperverlik, sevgi, saygl,
dogayr sevme, sorumluluk
alma, dayanigsma.

Aile Uyeleri, arkadaslar, saatgi,
pastaci, market satis elemani,
garson gibi farkli kesimlerden
kisilere yer verilmistir.

Sevgi, saygl, hosgord,
darastlik, cahiskanlik, dogruluk

Kurgusu giris gelisme ve sonug
seklinde basit olarak ele
alinmistir. Olay 6rguisii diiz gizgi
seklinde gelismektedir.

Park, pastane ev, evin salonu,
disarida yesil bir gay bahgesi,
okul, saatgi

Zaman nesnel ve somut

Aninda aktarim

Kitap boyutu
Yeterli satir araliklari
kisa

Metin  uzunluklarinin

olmasi
Diyaloglar

Metin ve gorsel uyumu

fen bilgisi.

Doga olaylarini tanima, dogayi sevme,
dogada vakit gecirme, doga olaylari
esnasinda neler yapilmasi gerektigini
bilme, dogadaki materyallerin neler
oldugu gibi dustinceler.

Dede Grandpa, torunlar Ben ve Rosie,
dedelerinin karavani ve robot Clunk.

Doga sevgisi, dogaya ve doga
olaylarina karsi saygi, hazirlikli olma,
caliskanlik, yardimseverlik

Neden sonug iligkisi vardir. Kisi ve
doga c¢atismasi, olay kurgusu,
¢ocugun okuma istegini canl tutacak
ozelliktedir. Catismalardaki merak
ogesi, okuma ilgi ve istegi
uyandirabilecek niteliktedir.

Acik alan dag

Nesnel zaman akisi
ileriye déniik
Olus sirasi

Oncelik sonralik

Kitap boyutu, sekli
Sayfa diizenlemesi
Kalin ve biyik puntolu harfler.

Resimlerin yer almasi, Cimlelerin ve
paragraflarin kisa olmasi

Satir araliklarinda yeterli bosluklarin
bulunmasi
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Dil ve Anlatim

Diyaloglar

Neden-sonug climlesi
isim ve sifat tamlamalari
Acik ve anlagilir cimleler.

Noktalama isaret ve yazim
kurallarina uyum

Sade, aclk ve anlasilir bir dil.

Ortalama 7 veya 8 kelimeden olusan
climle uzunluklari

Diyaloglar

Bes duyu organina hitap eden canli bir
anlatim

Acik ve anlagilir cimleler.

Noktalama isaret ve yazim kurallarina
uyum.

Sade, aclk ve anlasilir bir dil.
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Soz varligi

Ciimle yapisi ve
paragraf

Edebi sanatlar

Hikdye metni 1376 sozcikten
olugsmaktadir. isim, sifat, fiil,
zarf, baglag, edat

Deyim ve kaliplasmis ifade

Olumlu, olumsuz, Unlem ve
soru, fiil, kuralll ve basit
ciimleler gorilmektedir.

Paragraflar ortalama 3 veya 5
ciimlelerden olugsmaktadir.

Deyim ve kaliplasmis ifade

Hikdye metni 689  sodzciikten
olusmaktadir. isim, sifat, zamir, zarf
ve baglaglar

Olumlu, olumsuz, soru ve Unlem
ciimlesi olarak yer alirken, kuralli ve
devrik, fiil, basit cimleler
¢ogunluktadir. Paragraflar ortalama 5
veya 6 cimlelerden olugmaktadir.

Kisilestirme

Tablo 2’ye bakildiginda;

Konu ve tema olarak Tirkge hikaye kitaplari, ¢ocuklarin glinliik yasamla ilgili konulari
islerken, ingilizce hikdye kitaplarinin daha genis bir yelpazede olaylari ele aldig
gorulmektedir. Tlrkge hikdye kitabinda dogum giinii ve parti plani yapma, ailecek vakit
gecirme gibi konular islenmektedir. Metinlerde ele alinan konular giinlik hayat ile
ilgilidir ve okurun seviyesine uygundur. Tema, insana, yasama, 6zgl durumlari
yansitmaktadir. Ote yandan ingilizce hikdye kitabinda firtina, piknige gitme, hava
olaylari gibi durumlar konu olarak ele alinmistir. Metinlerde ele alinan konular glinliik
hayat ile ilgilidir ve okurun seviyesine uygun bulunurken tema olarak ise gocugun
gilerek, distinerek, eglenerek yasanti kazanmasina olanak saglamaktadir. Ayrica
bilimsel okuryazarligini gelistirecek yeni ve farkli konulara da yer verildigi gérilmustar.

Ana Diisiince olarak ‘Dogum GuUnid’ adh kitapta yardimseverlik, mutluluk ve
misafirperverlik, sevgi, saygl, dogayl sevme, sorumluluk alma, dayanisma duygulari
yogun olarak islenmistir. ‘The Big Storm’ adli ingilizce kitapta ise doga olaylarini
tanima, dogayi sevme, dogada vakit gecirme, doga olaylari esnasinda neler yapilmasi
gerektigi bilme, dogadaki materyallerin neler oldugunu fark etme gibi disiinceler
dikkat cekmektedir. Bu baglamda her iki kitap birbiri ile benzerlik géstermektedir.

Kahramanlar-Karakterler-Tip-Varliklar bakimindan incelen ‘Dogum Gind’ adli kitapta
aile Uyeleri, arkadaslar, okul 6gretmenleri, market satis elemani, restoranda garson
gibi farkl kesimlerden kisilere yer verilmistir. ingilizce hikaye kitabinda ise esas
karakterler dede, torunlar Ben ve Rosie ile birlikte dedenin karavani ile robotu farkh
maceralara atilmaktadirlar. ingilizce hikdye kitabinda kahramanlarin insandan farkli
olarak baska bir varliginda olabilecegini géstermektedir.

Egitsel iletiler olarak Tiirkce hikdye kitabinda sevgi, saygi, hosgori, diristlik,
caliskanhk, dogruluk gibi evrensel ve ahlaki degerlere yer verilirken ingilizce hikaye
kitabinda doga sevgisi, dogaya ve doga olaylarina karsi saygi, hazirhkli olma,
caliskanlk, yardimseverlik gibi evrensel ve ahlaki degerlere yer verilmistir.

Kurgu —Olay Orgiisii olarak olaylar yasamin biitiinliigii icinde cok sik rastladigimiz
dogum giinii temasinin gergevesinde gelismistir. Yaklasan dogum gilinii kutlamasi igin
hazirliklar asama ve zaman sirasina uygun olarak ilerlemektedir. Hazirliklar igin dncelik
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sonralik siralamasi hissettirilmekte ve okuyucunun olayl tahmin ve takip etmesine
imkan tanimaktadir. Hikaye boyunca giderek bir heyecan duygusunun hissettirildigi
‘Dogum GUnl’niin kimlerle ve nerede kutlanacagi, kimlerin davet edilecegi ve davetiye
kartlarinin hazirlanmasi, hediyelerin alinmasi, pasta siparisinin verilmesi gibi durumlar
okuyucunun dikkatini canli tutmasina imkan saglamaktadir. Ote yandan ‘The Big
Storm’ isimli hikayede ise karakterlerin macera dolu bir piknige gitmeleri ve orada
firtinaya yakalanmalari, karsilastiklari problemlere ¢6zim Uretmeleri gibi seving,
heyecan, basarma duygusu ¢ocuklarin diizeyine uygun konularin islendigi, bunlarin da
Ozgin ve tutarli bir sekilde kurgulandigi anlagilmaktadir. Olay kurgusu, ¢ocugun okuma
istegini canh tutacak oOzelliktedir. Catismalardaki merak 6gesi, okuma ilgi ve istegi
uyandirabilecek niteliktedir. Hikdyede ginlik hayatla iliskili konulara yer verildigi
gbrilmis ve yardimlasma, c¢aba, merak, 6zglrlik, gibi konularla gocugun kisisel
gelisimi desteklenmeye c¢alisilmistir. Kurgulamada hareket unsuru goéze ¢arpmaktadir.
Merak ©6n planda tutulmustur, bu durumun hikdyelerin akicihgini artirdig
distndlmektedir.

Mekdn-Cevre-Ortam bakimindan Tiirkgce hikdye kitabinda hikdye boyunca ‘Dogum
GUn{’ temasina bagh olarak okuyucunun giinliik hayatta karsilasabilecegi somut ve
cesitli mekanlara yer verilmistir. Parkta baslayan dogum giini planlamasi ilerleyen
sayfalarda pastane ev, evin salonunun slslemesi, kahvalti igin gidilen disaridaki yesil
bir bahge, okul, saatgi gibi farkl mekanlara yer verildigi gériilmustiir. ingilizce hikaye
kitabinda ise farkh bir ¢evre olarak hikayede daglara piknige giden kahramanlar
dogada cesitli doga olaylarina maruz kalmislardir. Rizgari, yagmuru, firtinayr ve
simsegi deneyimlemislerdir.

Zaman bakimindan Tiirkge hikdye kitabinda zaman nesnel ve somut bir bicimde ele
alinmistir. Hikdye boyunca gelisen olaylar anlatma zamanina bagli olarak aninda
aktarilmistir. ingilizce hikdye metni incelendiginde ise gelisen olaylarin nesnel zaman
akisi icerisinde ileriye doniik olarak islendigi gorilmektedir. Olaylar olus sirasina gore
oncelik sonralik diizenine uygun bir sekilde verilmektedir.

Okuma Kolayligi bakimindan Tirkge hikaye kitabinin boyutu, satir Araliklarinin 2cm ve
metin uzunluklarinin kisa olmasi gbéze c¢arpan ilk unsurlardir. Bununla birlikte
metinlerde bolca diyaloglara yer verilmesi okuyucuya okudugunu anlama ve metni
cabuk bitirme kolayligl da saglamaktadir. S6z konusu goérsellere geldiginde ise metin
ve gorsellerin uyusmasi da okuma kolayligi saglayan bir unsur olarak gérilmdstar.

Kitap Sonu Etkinlikleri bakimindan Tirkce hikdye kitabinda kitap sonundaki
alistirmalar, okuma ve yazma becerilerini gelistirmeye yoneliktir. "Siralama, Soru
Yazma, Eslestirme ve isaretleme" etkinlikleri, metin hakimiyeti, sebep-sonug iliskisi
kurma ve tamlama bilgisini 6lgme amacini tasimaktadir. ingilizce hikaye
kitabinda ise etkinlikler egitim yazari ve igerik diizenleyicisi Hannah Fish tarafindan
olusturulmustur. Etkinlikler her sayfa igin ayri olarak hazirlanmis ve sayfalarda ilgili
etkinlige yonlendirme yapilmistir. Dort dil becerilerine yénelik okuma, yazma, dinleme
ve konusma etkinliklerine yer verildigi gorGlmustir. Etkinlikler resimlerle eslestirme,
bosluk doldurma, climleleri siralama, okudugunu anlama, hatalari diizeltme, dogru
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yanls, talk konugsma boliimlerinde okuyucuya ydnelik sorular sorma, resim gizme ve
resimli sozllikten olugsmaktadir.

Dil ve Anlatim bakimindan Tirkce hikaye kitabinda ¢ogunlukla diyaloglara yer
verilmistir. Hikdye metninde amag-sonug, karsilastirma ve kosul climleleri tespit
edilememisken neden-sonug ciimlesine “Safiye ¢ok heyecanliydi. Bu yiizden aksam sik
sik gidip salona bakti.” ya da “Biliyorsunuz resim yapmayi ¢ok seviyorum. Bu yiizden
boya kalemi istiyorum.” cimlesi ornek verilebilir. Ayrica isim tamlamasi ve sifat
tamlamalarina yer verildigi goriilmistir. Genel itibari ile incelenen hikdye metninde
acik ve anlasilir ciimlelere yer verildigi, noktalama isaret ve yazim kurallarina uyuldugu
gorulmigtdr. Kitapta kullanilan dilin sade, agik ve anlasilir olmasi olumlu bir durum
olarak degerlendirilebilir. ingilizce Hikdye metni incelendiginde zaman olarak Al
seviyesinden farkl olarak genis ve gegmis zamana yer verildigi gorilmdstir. Bununla
birlikte climle uzunluklarinin ortalama 7 veya 8 kelimeden olustugu gorilmektedir.
Kurgulanacak hikayelerde dil 6grenicisinin giinliik hayatta karsilasabilecegi sorunlar,
durumlar vb. seklinde tasarlandiginda dil Ogretiminin daha kolay olacagl da
soylenebilir (Giin ve Simsek, 2017). Bu baglamda hikayede kullanilan dil glinliik hayatta
kullanilan ifadeleri ve ciimleleri icermektedir. Ornegin hikayede ‘I am hungry, i do not
know, where are you? Sit down gibi basit diizeyde iletisim icin kullanilabilecek ifadeler
yer almaktadir. Baglamdan hareketle anlaminin tahmin edilebilecegi lightning, flash,
thunder gibi okurun kelime hazinesini gelistirecek sdzciik grubu da bulunmaktadir.

S6z varhgi bakimindan Tirkce hikaye kitabinda hikdye metni 1376 sozclkten
olugmaktadir. Sozciikler isim, sifat, fiil, zarf, baglag, edat olarak farkh gruplardan
olugsmaktadir. Deyim ve kaliplasmis ifadeye yer verilmistir. Hikdyede atasoziine
rastlanmazken metinde somut kavramlara agirlik verilmistir. ingilizce hikaye kitabinda
sozciik gruplarindan isim, sifat, zamir, zarf ve baglaglara yer verilirken hikdye metni
689 kelimeden olusmaktadir.

Ciimle yapisi ve paragraf bakimindan Tirkge hikaye kitabinda gegen cimleler
¢ogunlukla anlamina gore olumlu, olumsuz, Ginlem ve soru ciimleleri olarak goriiliirken
yukleminin tiriine goére fiil, yiklemin yerine gore kuralli olarak gorilmektedir.
Yapilarina gore ise gogunlukla basit climlelere yer verilirken az da olsa birlesik cimleye
yer verildigi gériilmistiir. Ote yandan ingilizce hikaye kitabinda ciimleler anlamina
gore olumlu, olumsuz, soru ve linlem climlesi olarak yer alirken, yiiklemin yerine gére
kuralli ve devrik, yuklemin tiirine gore ise fiil, yapilarina gére ise basit cimleler
¢ogunluktadir. Ayrica paragraflar ortalama 5 veya 6 clmlelerden olusmakta
ciimlelerde kullanilan sézcikler gercek anlam tasimakta ve ¢ocuklarin metni daha
kolay anlamasina katki saglamaktadir.

Edebi sanatlar bakimindan Tirkge hikdye metninde mecaz anlam, atasozl, benzetme
vb. edebi sanat kullaniimamis, deyim ve kaliplagmis ifade olarak “tesekkiir ederim, rica
ederim, hos geldin hos bulduk” gibi deyimlere ver verildigi gorilmustar. Ote
yandan ingilizce hikdye metninde ise kelimeler daha ¢ok somut ve gercek anlamda
kullaniirken mecaz anlamli sozciiklere ise clmle igerisinde biylk harflerle yer
verilmigtir
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Sonug ve Tartisma

Arastirma bulgularina gore incelenen gocuk kitaplarinin bazi 6zellikler bakimindan
benzerlik ve farkliliklar tasidigi gorilmustir. Bununla birlikte Mennanogullari (2008)
tarafindan yapilan arastirmada; c¢ocuklarin degisik buytklukteki kitaplari
karistirmaktan ve okumaktan zevk aldiklari sonucu elde edilmistir. Alanyazinda yapilan
calismalara bakildiginda gocuk kitaplarinin boyut olarak cesitli yas gruplarinda
degiskenlik gosterdigi belirtilse de gocuklar igin genel olarak uygun olan 16 x 23 cm
boyutundaki kitaplardir (Yiice ve Nuhoglu, 2007). Bu baglamda incelenen kitaplarin
boyutlarinin orta ve ideal boyutta oldugu goérilmistar.

Arastirma bulgularina gore c¢ocuk kitaplarinin ciltlemesinde Tirkge kitabi igin
zimbalama tekniginin kullanildigl ve kapak olarak ise neredeyse ince karton kapak
kullanildigi tespit edilmistir. Yayinevleri, maliyetleri diisirmek amaciyla kitaplarda
yapistirma cilt ve karton kapak kullanmaktadirlar. Hangi yas grubu igin yazilmis olursa
olsun kitaplarin dis kapaklari ¢ocuklarin ilgisini cekmeli ve konusuyla uyumlu olmalidir.
Kibris’in (2010) ¢alismalarina gore, ciltleme olarak yapistirma ve zimba ile birlestirme
teknigi kullanilan kitaplarin kisa siirede dagildigi bilinmektedir. incelenen Tiirkce
kitabinin ilk okumada dagilabilecegi ve kitap kapaklarinin yipranabilecegi
gorulmektedir. Tasdemir (2005) tarafindan yapilan arastirmada da kitap kapaklarinin
yetersiz oldugu sonucu elde edilmistir. Ote yandan ingilizce hikdye kitabinda ise
ciltleme olarak dikis yontemi tercih edilmistir. Cocugun kitabi uzun stire kullanabilmesi
bakimindan bu ciltleme yénteminin saglam ve dayanikli oldugu séylenebilir. incelenen
kitaplarda kagit cinsi olarak yari mat kuse kagit ve birinci hamur mat beyaz kagit
kullanilmigtir. Kagidin kaliteli olmasi ve g6z yormamasi bakimindan g¢ocuk kitaplarinda
olmasi gereken niteliklere uygundur. Sayfa diizeni bakimindan kenar bosluklari, metin
resim orani ve bunlarin uyumu gocuk kitaplarinda bulunmasi gereken ozelliklere
uygundur. Kitaplarda yazi boyutu 14-16 puntodur. Simsek (2014) ¢alismalarina gore,
nitelikli gocuk kitaplarinin resimleri, ¢ocuklarin yaraticiligini ve duygu dinyalarini
gelistirmek igin buylk bir rol oynar. Brookshire ve dig. (2002) tarafindan yapilan
arastirmada ise gocuklarin canli ve gergege yakin resimler iceren kitaplari okumayi
tercih ettikleri, resimlerin ¢ocugun kitap okumaya ilgisini etkiledigi, resim ve metin
iliskisini olan kitaplarin gocuklarin kitabi anlamasini etkiledigi sonuglari elde edilmistir.

Konu, tema ve ana disiince s6z konusu oldugunda ise Sever (2015) tarafindan ifade
edildigi gibi cocuk kitaplarinda segilecek konular, gocuklarin gelisim evrelerine uygun
olmal, cocuk gergekligini 6nemseyen, onlarin beklentilerine yanit veren, dilsel,
bilissel, toplumsal yetilerini destekleyen bir anlayisla dikkatlice segilmelidir. Bu alanda
her iki hikaye kitabinin alana uygun o6zellikler tasidigi séylenebilir.

Kahramanlar, varliklar bakimindan incelenen kitaplardan ingilizce hikdye kitabinda
farkli kisilerin yaninda varliklara da yer verilirken Tlrkge kitabinda karakterler giinliik
hayattan yakin kisiler arasindan segcilmistir. Sever (2008) soyle belirtiyor: "Cocuk
edebiyatinin temel ilkelerine uygun bir bicimde gelistirilen karakterlerin dnemi su
sekildedir: Cocuklarin eglenme, kesfetme ve devinme gercegi ile uzlasan, bu gercege
uygun karakterlerle gocugun karsisina ¢ikan kitaplarin, gocuklar lzerinde kalici izler
birakarak yeni okuma eylemlerine kaynaklik ettigi bilinmektedir.” Bu baglamda
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ingilizce hikaye kitabi Tiirkce hikdye kitabina gére daha ilgi cekici olabilir. Ote yandan
Cakir'a (2013) gore ileti, yazarin yapitta ortaya koydugu 6zel yargi ve ulasiimasini
istedigi ortak sonuctur. ileti bakimindan incelenen kitaplar benzer o&zellikleri
tagimaktadir. Kurgu ve olay 6rgisi oykinin akigini belirler. Kurguda neden sonug
iliskisi vardir, olaylarin boyle gelismesinin sebeplerini agiklar. Okuyucunun kitaba
ilgisini canli tutan kurgunun yeni ve orijinal olmasi kadar, iyi yapilandiriimis olmasi
beklenir (Akyiiz,2018). ingilizce hikaye kitabinda kisi ve doga catismasi okura ilgi ve
merak uyandirirken Tiirkce hikaye kitabinda ilgi ve merak uyandiracak bir kurgudan
ziyade olaylarin olus sebebi ve sirasi agik¢a tahmin edilebilir seviyededir. Bolat (2003)
yazinsal anlatida anlamin olusmasinda énemli olan 6gelerden birinin gevre oldugunu
belirtmektedir. Bu ¢evre, hem fiziksel hem de toplumsal bir ortami igerebilir. Cografi
yerlesimlerden koy, kasaba ve kent gibi yerlerden, ayni zamanda aile, okul ve is gibi
toplumsal ortamlardan bahsedebiliriz. Bu baglamda her iki kitapta okur igin uygun
cevre ortamlarini igermektedir. Gileg ve Geggel (2006) de anlatimdaki yer ve zamanin
acikca verilebilecegi gibi, 6ykide gegen ipuglarindan okuyucunun bulmasinin da
istenebilecegini soylemektedir. Eger bu konuda bir ipucu yoksa okuyucunun yer ve
zamani hayal glicini kullanarak belirleyebilecegini de ifade etmektedirler. Okuma
kolayligi agisindan incelenen ingilizce hikaye kitabi gerek boyutu, sekli gerek sayfa
dizenlemesi, kalin ve blyik puntolu harflerin kullaniimasi okuma kolayligini saglayan
etmenlerdendir. Ayrica her sayfada metinleri betimleyen resimlerin yer almasi,
ciimlelerin ve paragraflarin kisa olmasi ve satir araliklarinda yeterli bosluklarin
bulunmasi okuma kolayligi saglamaktadir. Tirkge hikaye kitabi ise boyutu ve gorselleri
bakimindan okuma kolayhgi saglarken sayfa diizenlemesinde yazilarin sayfada daha
¢ok yer kaplamasi okuru zorlayabilir. Kitap sonu etkinlikleri bakimindan ele alinan
hikaye kitaplarinda okudugunu anlama gibi ortak etkinlikler gériiliirken ingilizce hikaye
kitabinin etkinlikleri farkhlk gostermektedir. Dinleme, konusma, okuma ve yazma
becerilerinin gelistiriimesinin hedeflendigi gézlemlenmistir. Uslu’ya gore anlatim, dil
araciligiyla yapilan yazili ya da szl anlatma isini ifade eder. Basarili bir anlatimin
dogal, ilging, tutarli, inandirici, 6zIU, anlasilir, akici ve agik olmasi gerektigi belirtilir
(Uslu, 2007, s. 29). Bu baglamda her iki kitapta dil ve anlatim yalin, agik sade ve anlasilir
olarak karsimiza gikarken hikdye metinlerinde kullanilan climlelerin kisa ve basit
olmasi, yapitin okunabilirligini artirmaktadir. Ciimlelerin kisa, net ve basit olmasi, tam
ve tek anlam ifade etmesi, bellege kolay yerlestiriimesini gerceklestirmektedir. Ote
yandan Tirk¢e hikaye kitabinin belirtilen yas grubu icin edebi sanatlardan
faydalaniimadigi gériiliirken ingilizce hikaye kitabinda ise kisilestirme sanatindan
yararlaniimistir. Robot Clunk’in kendini fantastic hissetmesi anlatima abarti katmakla
birlikte Robot Clunck ‘in konusabilmesi gibi durumlar igin kisilestirme sanatindan
faydalanildigi soylenebilir. Ayrica her iki kitapta da diyaloglarin anlatimda sikhkla
kullanilmasi eserdeki tekdiizeligi ortadan kaldirmistir. Eserde bes duyu organina hitap
eden bir anlatimla Uslup canli kinmistir. S6z varhgi agisindan her iki kitapta da gesitli
kelime gruplarindan yararlanildigi gorilmistir. Ciimle yapisi ve paragraf bakimindan
incelenen kitaplarda her iki hikaye kitabi icin paragraf uzunluklarinin kisa oldugu, okur
icin okumay! kolaylastiran etmen olarak goérulebilir. Her iki dilde yazilan hikaye
kitaplari harf ve punto bakimindan benzerlik gosterirken sekil ve blylklik kapak ve
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ciltleme, kagit cinsi, sayfa diizenlemesi ve gorselleri bakimindan farklilik gosterirken
sonuglarin alan yazinda yer alan bilgilerle uyumlu giktigi gorilmustar.

Yapilan bu ¢alismada ¢ocuk edebiyati eserlerinin sahip olmasi gereken sekil, biyuklik,
kapak, ciltleme, sayfa diizenlemesi, harfler ve punto, satir araliklari, uzunluklari gibi dis
yapi ozellikleri ile konu, tema, kahramanlar, egitsel iletiler, kurgu, mekan, zaman,
okuma kolayligi, dil ve anlatim, kitap sonu etkinlikleri gibi icyapi 06zelliklerinin
incelenen hikaye kitaplarinda var oldugu tespit edilmistir. Bitlin bu veriler i1siginda
Yunus Emre Enstitlisi Cocuk Hikaye Kitabi serisinden ‘Dogum Gini’ ile Oxford Read
and Imagine serisinden ‘The Big Storm’ adli hikayelerinin, ingilizce ve Tiirkge dgretimi
strecinde yararlaniimasi gereken kaynaklar arasinda oldugu sonucu gikarilabilir.

Oneriler

Arastirmada sadece gocuk kitaplarinin i¢ ve dis yapi 6zelliklerinin ele alindigi galismalar
incelenmistir. Arastirma sadece igyapi 6zelliklerine ya da sadece dis yapi 6zelliklerine
odakli olarak yapilabilir. Turkce hikaye kitabi ciltlemesinde tel zimba yerine iplikle
dikme ve bu dikiste tutkalla desteklenmelidir.

Tiirkce hikaye setinden incelen esere bakildiginda hikaye kitabinin 10-15 yas seviyesi
icin basit dizeyde oldugu daha ¢ok 10-11 yas grubu igin uygun oldugu
distndlmektedir. Tiirkce hikaye kitap sonu etkinliklerine bakildiginda dort temel dil
becerisine yeteri kadar yer verilmezken ingilizce hikdye kitabinda ise dinleme,
konusma, yazma etkinliklerine yer verildigi goriilmustiir. Bu sebeple hikadye kitap sonu
etkinlikleri hazirlanirken 6grencilerin dil becerilerini zenginlestirecek etkinliklere yer
verilebilir. Ayrica, literatirde ¢ocuk kitaplarinin degerlendirmelerine yoénelik
¢alismalarin daha fazla yapilmasi gerektigine yonelik dneriler bulunmaktadir.

Yayin Etigi Beyani

Bu ¢alisma, insan katilimci olmadan gergeklestirildigi igin etik kurul izni gerekmeksizin
yapilmistir. Arastirmanin planlamasindan uygulanmasina, veri toplamadan analizine
kadar olan siireg boyunca “Yiiksekégretim Kurumlari Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigi
Yénergesi” kapsamindaki tiim kurallara uyulmustur. ikinci bélimde belirtilen “Bilimsel
Arastirma ve Yayin Etigine Aykiri Eylemler” bashg altindaki hicbir eylem
gergeklestirilmemistir. Bu gcalismanin yazim siirecinde bilimsel, etik ve alinti kurallarina
uyulmus; toplanan veriler tzerinde herhangi bir tahrifat yapilmamistir. Bu ¢alisma,
baska bir akademik yayin ortamina degerlendirme icin génderilmemistir.

Aragtirmacilarin Katki Orani Beyani
Bu ¢alismada her iki aragtirmacinin katkilari ayni diizeydedir.
Catisma Beyani

Arastirmanin yazarlari olarak herhangi bir ¢ikar/catisma beyanimiz olmadigini ifade
ederiz.
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Extended Abstract

A Comparative Analysis of A2 Level Story Books for Teaching Turkish to Foreigners
and Teaching English to Foreigners

This study aims to compare and contrast the A2 level storybooks designed for teaching
Turkish to foreigners by the Yunus Emre Institute and the A2 level storybooks for
teaching English to foreigners by Oxford Read and Imagine. The comparison focuses
on the purpose, methodology, findings, conclusions, and discussions regarding the
similarities and differences between the two sets of materials.

Introduction:

Language education materials play a crucial role in facilitating language learning and
acquisition. With the increasing importance of Turkish language instruction globally,
the development and standardization of Turkish language teaching materials have
become essential. Likewise, the significance of English language instruction persists,
with various publishers, such as Cambridge and Oxford, offering a wide array of
language learning resources. Children's literature, recognized as a valuable tool in
language education, contributes to language learning while imparting cultural and
social values. Therefore, research on the role of children's literature in language
instruction is significant, as it can enhance the effectiveness of language teaching
materials.

Methodology:

This study employs a comparative analysis approach to examine the A2 level
storybooks provided by the Yunus Emre Institute for teaching Turkish and the A2 level
storybooks by Oxford Read and Imagine for teaching English. The analysis focuses on
the purpose, content, linguistic features, and pedagogical approaches of the two sets
of materials. Data is collected through a thorough examination of the storybooks,
considering their thematic content, linguistic complexity, visual aids, and interactive
elements.

Findings:

The analysis reveals both similarities and differences between the A2 level storybooks
for teaching Turkish and English. Both sets of materials aim to facilitate language
learning through engaging narratives, simple language usage, and appealing visuals.
However, the Turkish language storybooks prioritize cultural authenticity and
incorporate themes relevant to Turkish culture, while the English language storybooks
focus on universal themes and cultural diversity. Additionally, the pedagogical
approaches differ slightly, with the Turkish language storybooks emphasizing cultural
immersion and the English language storybooks employing a more communicative
approach.

Conclusion:

In conclusion, this study highlights the importance of developing language teaching
materials that are culturally authentic, linguistically accessible, and pedagogically

95



S. Gllerer, E. Ertag/ Avrasya Dil Egitimi ve Arastirmalari Dergisi, 8(1), 77-96

effective. While both sets of A2 level storybooks serve the purpose of language
instruction, they cater to the specific linguistic and cultural needs of their target
learners. Understanding the similarities and differences between these materials can
inform language educators and researchers in enhancing the effectiveness of
language teaching materials and promoting cross-cultural understanding in language
education.

Discussion:

The findings of this study have implications for language educators, curriculum
developers, and materials designers in the field of language education. By recognizing
the strengths and weaknesses of existing language teaching materials, educators can
make informed decisions in selecting and adapting materials to meet the diverse
needs of language learners. Furthermore, fostering collaboration between publishers,
educators, and researchers can facilitate the development of more culturally sensitive
and pedagogically sound language teaching materials. Ultimately, promoting linguistic
and cultural diversity in language education contributes to fostering global citizenship
and intercultural communication skills among language learners.
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Ozet: Fazlioglu Cemal Oguz Ocal, 1913 yilinda Seydisehir ilgesinin incesu kéyiinde
dogmus bir sair ve 6gretmendir. Bu ¢alismada birgok siiri bulunan Cemal Oguz’un
“Dil Sevgisi” siiri incelenmistir. “Dil Sevgisi” siirinin dogru bir bicimde tahlil
edilebilmesi igin sairin hayati, eserleri, diislince diinyasi, dislincelerini etkileyen
kimseler, sanat anlayisi ve dil hakkindaki dustinceleri ele alinmistir. Sair hakkinda
elde edilen bilgiler esliginde siir; zihniyet, yapi, tema, dil ve ahenk unsurlari
acisindan tahlil edilmistir. Tahlil sonucunda sairin hayatini, eserlerini ve
dislincelerini sekillendiren Tirkgulik akiminin “Dil Sevgisi” siirinde de agik bir
bicimde yer aldig1 gérilmistir. Bu baglamda siiri olusturan her unsurun Turkgulik
cercevesinde sekillendigi tespit edilmistir. Ocal’in; siirin konusu, temasi ve bigim
unsurlar hakkindaki segimleri de Tirkgulik akiminin Gizerindeki etkisini yansitacak
sekildedir. Sair siirde Tark milliyetciligi cercevesinde Tirk dilinin sevilmesi,
korunmasi ve yayginlastiriimasinin gerekliligini islemistir. Siir, Tirkce egitimi
kapsaminda ele alindiginda yazildigi dénemde gegerli olan 1948 ilkokul Tiirkge
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Programi’na uygun oldugu goriilmistiir. Bu durum Ocal’'in hem devlet politikalarini
izledigini hem de siirlerini 6gretmen hassasiyetiyle kaleme aldigini géstermistir.
Anahtar Kelimeler: Fazlioglu Cemal Oguz Ocal, Tiirkgiliik, Dil Sevgisi.

Abstract: Fazlioglu Cemal Oguz Ocal is a poet and teacher born in 1913 in incesu
village of Seydisehir district. In this study, poet Cemal Oguz's poem "Dil Sevgisi" was
examined. In order to examine the poem "Dil Sevgisi", the poet's life, works, world
of thought, people who influenced his thoughts, his understanding of art and his
thoughts about language were discussed. Poem was analyzed in terms of mentality,
structure, theme, language and harmony elements. As a result of the analysis, it
was seen that the Turkism movement, which shaped the poet's life, works and
thoughts, was clearly included in the poem "Dil Sevgisi". In this context, it has been
determined that every element that makes up the poem is shaped within the
framework of Turkism. Ocal's choices about the subject, theme and formal
elements of the poem reflect the influence of the Turkism movement on it. In his
poetry, the poet discussed the necessity of loving, protecting and popularizing the
Turkish language within the framework of Turkish nationalism. When the poem was
considered within the scope of Turkish education, it was seen that it was
compatible with the 1948 Primary School Turkish Program, which was valid at the
time it was written. This situation showed that Ocal both followed state policies
and wrote his poems with the sensitivity of a teacher.

Keywords: Fazlioglu Cemal Oguz Ocal, Turkism, love of language.

1.Giris

Fazlioglu Cemal Oguz Ocal, 1936-1969 yillari arasinda dgretmenlik yapmis bir sairdir.
Cocuk Haftasi ve Mavi Kirlangic gibi dergilerde yayimladigi siirleri, sairliginin
dgretmenligini besleyen bir nokta oldugunu gdstermektedir. Ocal, siirlerinin
birgogunu egitim gagindaki cocuklar igin yazmistir. Bu siirler araciligiyla gcocuklari iyi
birer insan olmaya yonlendirmis ve ¢ocuklarda Tirklik bilinci olusturmaya galismistir.
Bu kapsamda gazete ve dergilerde yazdig siirleri Tirk Cocuklarina Milli Siirler,
Yavrularimiza Okul ve Bayram Siirleri, Vatan Bahgemizden Sesler eserleriyle
kitaplastirmistir. Ocal’in “Dil Sevgisi” adli siiri de cocuklara Tiirkliik bilinci cercevesinde
Tiirkce sevgisi asilamak adina yazdig bir siirdir. Siirin, sanat ve egitim yonlerinin daha
ivi anlasilabilmesi icin &ncelikle Ocal'in hayati, disiince diinyasi ve sanat anlayisi
incelenmistir. Elde edilen bilgiler 1s18inda “Dil Sevgisi” siirinin sanat ve egitim yonleri
dahaiyi anlasilmistir. Bu yolla Ocal’in Tiirkceye bakisi ve Tiirkge egitimine verdigi dnem
ortaya ¢ikmistir.

2. Fazlioglu Cemal Oguz Ocal’in Hayat: ve Eserleri

Fazlioglu Cemal Oguz Ocal, yedi cocuklu bir ailenin ¢ocugudur (Ocal, 1953, s. 8). Ocal’in
babasi Alanya kazasinin Akseki ilgesi Kizilaga¢ kdylinden Fazlizade Hafiz Hasan’dir
(Ocal, 1953, s. 10; Ocal, 1960, s. 6). Ocal'in dogdugu sene babasi incesu kdyiinde
imamlik yapmaktadir (Ocal, 1953, s. 10). Babasi medrese tahsili gérmiis bir kimsedir.
Muhtelif kdy ve kasabalarda imamlik yapmistir. Birinci Diinya Savasi’na katilmis ve
Canakkale’de gazi olmustur. Canakkale’de gazi olduktan sonra devam eden
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muharebelerde esir diismistir. Esaretten kurtulduktan sonra Besiktas Camii serifinde
vaizlik yapmistir. Hafiz Hasan Efendi, kisa sireligine Jandarma olarak da goérev
yapmistir. Ocal; yillarca babasini ggrememis, 15 yasinda babasini gérdiikten kisa siire
sonra 1927 yilinda babasini kaybetmistir (Ocal, 1960, s. 6-7). Ocal’in annesi Kazan
Tirklerinden Hatice Hanim’dir. 93 Harbi sirasinda Ocal’in annesi Hatice, anneannesi
Muhibbe, dedesi Feyzullah, teyzesi Ayse; Rus zulmiine dayanamayarak Kazan’dan
Erzurum civarina, oradan Konya’ya ve nihayet Seydisehir'e gelmis, buraya
yerlesmislerdir. Seydisehir’e yerlestiklerinde Ocal’in annesi heniiz 7-8 yaslarinda bir
cocuktur (Ocal, 1953, s. 7; Ocal, 1960, s. 6). Uzun yillar Seydisehir'de yasayan Hatice
Hanim, esinin askere alinmasinin ardindan gocuklarini tek basina biylitmastir. Hatice
hanim, 1932 yilinda vefat etmistir. Ocal’in iki kiz ve dért erkek olmak (izere alti kardesi
vardir. Agabeyi Mehmet'le ablalari Emine ve Miyase kii¢lk yasta vefat etmistir.
Seferberlik ilan edilince agabeyi Sadettin ile babasi iki ay ara ile askere alinmistir.
Agabeyi Sadettin, Canakkale’de sehit diismistiir. Teyzesinin esi ve teyzesinin kizinin
esi de Canakkale’de sehit olanlarin arasindadir (Ocal, 1953, s. 9; Yilmaz, 2021, s. 16).
Ocal’in diger agabeyi Abidin, Seydisehir’de tiiccarlik; kardesi Abdullah ise astsubaylik
yapmistir (Yilmaz, 2021, s. 16). Ocal’in baba tarafina dair bir bilgiye ulasilamamustir.

ilkégretim hayatina Seydisehir Merkez ilkokulu’nda baslayan Ocal, ortadgretim icin
Konya Erkek Ogretmen Okulu’na gecmis, daha sonra egitimine istanbul Erkek
Ogretmen Okulu’'nda devam etmistir (Ocal, 1953, s. 10; Tuncor, 1988, s. 9).
Ortadgretimden 1936 yilinda mezun olduktan sonra sirasiyla Gimishane, Adana ve
Konya illerinin kaza ve koylerinde 6gretmen, basdgretmen ve maarif memuru olarak
gorev yapmistir. 1943 yilinda Gazi Terbiye Enstitlisii Pedagoji Subesine girmis ancak 3
Mayis 1944 tarihinde Nihal Atsiz-Sabahattin Ali davasi dolayisiyla diizenlenen
niimayise katildigi icin tutuklanmis ve okulla ilisigi kesilmistir (Ocal, 1953, s. 10; Ocal,
1960, s. 7).

Ocal, 3 Mayis 1944 niimayisi akabinde tutuklanmis ve Irkcilik-Turancilik suguyla
yargilanmistir. Tutukluluk siireci Ocal’da hem ruhsal hem fiziksel yaralar agmistir.
Ugradigiiskenceler ve hiicrelerin olumsuz sartlari saghgini yitirmesine sebep olmustur.
Bunca zorluga ragmen Ocal yazmaktan geri durmamistir. Ocal'in yasadig zor
zamanlarda siir yazmasi siire verdigi kiymeti gostermektedir. Onun igin siir, yaralarina
sifa olmasini umdugu bir merhemdir (Ocal, 1960, s. 27).

Ocal, serbest birakildiktan sonra uzun bir siire is bulamamistir. Kisa bir siire Kocatepe
gazetesinde muharrir, Seker Fabrikasi’'nda isci ve Seyitgazi Toprak Ofisi'nde memur
olarak galismistir. 1 Ekim 1946-29 Nisan 1947 tarihleri arasinda Eskisehir ve Konya
Bolge Calisma Muidirliklerinde mimeyyiz olarak c¢alismistir. Bu memuriyet
gorevinden sonra 31 Mart 1947 tarihinde aklanmasinin akabinde 6gretmenlige geri
dénmustir. Eskisehir merkezindeki Necatibey, Dumlupinar, Gazi, Tepebasi ve Atatiirk
ilk Okullarinda ¢alismistir. 1952 yilinda Serdengecti dergisinde yayinladigi, ismet
Pasa’yl elestiren “Sagirname” adh siirinden dolayr hakkinda dava agilmistir. 1954
yilinin Ramazan ayinda tutuklanmis ve 3 ay hapis yatmistir (Yilmaz, 2021, s. 27-28). 6
Kasim 1959 tarihinde kendi istegiyle istanbul’a tayin edilmistir. 15 giin Mithatpasa
Okulu’nda gérev almistir. Sonrasinda Nisanci ilk Okulu’na verilmistir (Ocal, 1960, s. 8).
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1960 yilinda Eyiip Merkez Okulu’na, 1963 yilinda ise Fethiye ilk Okulu’na tayin
edilmistir. Ocal, 1969 yilinda kendi istegiyle emekli olmustur (Tuncor, 1988, s. 14).

Cemal Oguz Ocal, lc evlilik yapmistir. ilk evliliginden Tomris, ikinci evliliginde Tirkay
adinda iki kizi olmustur. Kizlarini kiigiik yasta kaybetmistir (Ocal, 1942, s. 46; 1960, s.
26). Azmiye Bozyigit ile yaptig tglnci evliliginden 7 Temmuz 1950 tarihinde Kirsat
adinda bir ogullari ve 19 Eyliil 1951 tarihinde Siiyiimbike adinda bir kizlari olmustur
(Ocal, 1960, s. 17; Yilmaz, 2021, s. 16). Ocal, “Her Sey Vatan icin” kitabinin ogluna
seslendigi kisminda soyadlarini hem kendi ailesinin hem de esinin ailesinin
moskoflardan gérdigi zuliim sonucunda Ocal aldiklarini dile getirmistir (Ocal, 1953, s.
15).

Cemal Oguz Ocal, 3 Aralik 1971 tarihinde gegirdigi ani bir kanama sonucunda vefat
etmistir. istanbul’daki Edirnekapi Sakiz Agaci Mezarligi'na gdmilmistiir (Tuncor,
1988, s. 14).

Ocal'in basilmis 13 eseri vardir. Eserleri yayin tarihine gére su sekildedir: Yurddan
Sesler (1939), Turk Geliyor!.. (1944), Ata Sevgisi (1946), Savulun Kizillar Genglik
Geliyor!.. (1949), Her Sey Vatan igin (1953), Tirk Cocuklarina Milli Siirler (1956),
Kibris’a Seferim Var!.. (1958), Olan Oldu Bizlere (1960), Ramazan Siirleri (1960), Eylp
Sultan’t Ziyaret (1960), Yavrularimiza Okul ve Bayram Siirleri (1960), Vatan
Bahgemizden Sesler (1967), Bir Millet Sahlaniyor (1968).

3. Fazlioglu Cemal Oguz Ocal'in Diisiince Diinyasi ve Diisiincelerini Etkileyen
Kimseler

Tirkiye'de Turkglluk faaliyetleri 19. ylizyilin sonlarina dogru agirlik kazanmigtir. Tiirk
Dernegi Tirkgullik icin bir donim noktasi olmustur. Tirk Dernegi'nden oOnce
TirkgulUkle ilgili ¢alismalar olsa da bu galismalar bireysel faaliyetlerin Gtesine
gecememistir. 1908’de kurulan Tirk Dernegi ile Turkgilik ilk defa bir cemiyet
cergevesinde temsil edilme sansi bulmustur. Turk Dernegi’'nin kurulus amaci biitin
Tirklerin tarihini, dilini, edebiyatini, yasadiklari eski ve yeni cografyalari 6grenmek ve
0gretmek; Tirkgeyi bir ilim dili haline getirmek ve yapilacak ilmi galismalarla TirklGgu
her agidan diinyaya yayip tanitmaktir (Darendelioglu, 1977, s. 41-42). Tiirk Dernegi
faaliyetlerini kisa bir slre sirdirebilmis sonrasinda dernek Uyelerinin ¢esitli
sebeplerden dolayi yurdun doért bir yanina dagilmasi sonucunda dernek dagiimistir.
Tirk Dernegi kisa bir sireligine faaliyet yiriitmesine ragmen Turkiye'de bir cigir
agmistir. Tirk Dernegi'nin dagilmasinin ardindan Tirk Yurdu Cemiyeti kurulmustur.
Mehmet Emin, Ziya Gokalp ve Yusuf Akgura gibi isimlerin bulundugu cemiyet Turk
Yurdu adinda bir dergi ¢ikarmaktadir. Cemiyetin programi Tiirk halkinin anlayabilecegi
sadelikte bir dil kullanmak, bitn Tlrkler igin ortak bir mefk{re ortaya ¢ikarmak, biitiin
Tirk halklarinin tanismasini saglamak ve aralarindaki bagi her agidan kuvvetlendirmek,
TirklGgin siyasi ve iktisadi menfaatlerini savunmaktir (Darendelioglu, 1977, s. 45-47).
Tirk Dernegi’'nin dagilmasinin ardindan ondan kalan boslugu doldurmak igin kurulan
cemiyetlerden biri de Tirk Ocagi’dir. Tlirk Ocagi’nin gayesi de Tirklerin ilmi, iktisadi,
ictimai seviyesini yilkseltmek ve Tirk dilinin olgunlagsmasini  saglamaktir
(Darendelioglu, 1977, s. 49). Kurulan ¢ cemiyetin amaci da ortaktir: Tlrkleri daha iyi
bir noktaya tasimak ve TurklGgl dinyaya duyurmak. Bir yandan Tirkgllik faaliyeti
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cemiyetler araciligiyla siirerken diger yandan Geng Kalemler Dergisi de Tirkgilugin
savunuculugunu yapmistir. Omer Seyfettin ve arkadaslarinin dilde sadelesme
baglaminda ylrittigi Turkglluk fikri Ziya Gokalp’in dergiye katilmasiyla baska bir
boyut kazanmistir. Ziya Gokalp’in dergide yayinlanan Turan siiri Turkgller arasinda
blyik yanki uyandirmistir (Kéger, 2003, s. 12). Ziya Gokalp izledigi Turkgulk fikrini
“Tirklesmek-islamlasmak-Muasirlasmak” seklinde ifade etmistir. Ona gére Tirklik,
islam’dan ayri disiinilemez. islam ile sentezlenen Tirkligiin hak ettigi noktaya
ulasabilmesi icinde muasirlasmasi gerekmektedir.

Ziya Gokalp, TarkgulGgin Programini olusturmustur. Tirkelligin Esaslari (Ziya
Gokalp, 2021) kitabinda TirkgulGgin ne oldugundan ve TirkgllGgin programindan
bahsetmistir. Bu program Lisani TurkgUlik, Bedii Tlrkgtllk, Ahlaki Turkgtlik, Hukuki
Tirkgilik, Dini Tirkcllik, iktisadi Tirkgllik, Siyasi Turkgiliik ve Felsefi Turkguliik
olmak Uzere gesitli noktalardan ele alinmistir. Ziya Gokalp olusturdugu program ile
TirkgUlGgln sistemini kurmustur. Ondan sonra devam eden Tirkgilik hep onun
dislinceleri Gzerine insa edilmistir. Ona gore Turkgllik mefklresinin ¢ asamasi
vardir. Birincisi Tirkiyecilik, ikincisi Oguzculuk yahut Tirkmencilik, Uglnclsu ise
Turanciliktir. Trkiye Cumhuriyeti’nin kurulmasi ile ilk asama tamamlanmistir. Ondan
sonra gelen kusaklar onun izinden giderek diger iki asamanin tamamlanmasi igin ¢aba
sarf etmistir.

Ziya Gokalp’ten sonra Tirkgllugin biyik isimlerinden biri de Nihal Atsiz'dir. Atsiz’a
gbre Turkgllik, Turan’da Tirk halkinin kayitsiz-sartsiz hakimiyeti ile TtrklGgin her
yonden butln milletlerden Gstlin olmasidir (Ercilasun, 2019, s. 574). Atsiz igin Turan
onemlidir. O, Turan’i bir hayal olarak gérmemektedir. Uygun sart ve zamanda Turan
idealinin gergeklesecegine inanmaktadir. Atsiz ve onun devrindeki Turkgilerin birinci
gayesi Sovyetlerin esareti altinda olan Turk kardeslerini kurtarmaktir. Bu kurtulus
sonrasinda Turan’in gerceklesmemesi icin bir sebep olmadigini diisiinmektedir. Ziya
Gokalp ve dncesindeki kimselerin Turkgilige gonil vermesindeki 6nemli sebeplerden
biri Osmanli’yi ve Anadolu’yu kurtarmakti. Tlrkiye Cumbhuriyeti'nin kurulusu bu
kurtulusu saglamistir. Bu noktada Ziya Gokalp’in TirkgllGginin ikinci asamasi olan
Oguzculuk ve Uglincli asamasi olan Turancilik devreye girmistir. Tlrkiye haricindeki
diger Oguzlarin buyik bir kisminin ve diger Tirklerin Sovyetlerin hakimiyeti altinda
olmasi ikinci ve (glincli asamay! bir araya getirmistir. Tim Turklerin Sovyetlerden
kurtulmasi ile hem Oguzculugun hem de Turanciligin gergeklesecegine inaniimaktadir.
Atsiz’in Tirkglilik cergevesinde Turanciliga agirhk verisi bu yiizdendir. Atsiz, Turan
UlkUstni her daim dillendirmistir (Ercilasun, 2019, s. 592). Atsiz’a gore Tarkligin
mutlak kurtulusu ve galibiyeti Turan’dadir. Atsiz’a gére Tirk olmanin da sartlari vardir.
Bu sartlar kisinin kaninin, dilinin ve dileginin Tirk olmasidir. Ancak boyle bir kimse Turk
olabilir ve Turkgilige gonil verebilir. Atsiz zaman zaman Tirk kani tasimasa da dili
Tirkce ve dilegi Tirk’ten yana olanlarin da Tiirk¢l oldugunu séylemistir (Ercilasun,
2019, s. 577).

Ocal’da Tiirkgiiliik diisiincesinin olusmasini saglayan ilk insan annesi Hatice Hanim’dir.
Ocal ailesinin yasadigi zuliim ve zorluklari dinleyerek biylimiistiir. Daha kiigiik bir
¢ocukken vatanin isgaline ve kurtulus i¢in ddenen bedellere sahit olmustur. Bu ugurda
babasindan ayri diismis, agabeyini ve enistelerini kaybetmistir. Ocal’in ¢ocukluk
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devrinden itibaren Tirkgllige yonelmesi kaginilmazdir. Namik Kemal, Riza Nur ve
Nihal Atsiz ondaki Tirklik bilincini gliglendirmistir. Siirlerinde bu {i¢ isimden sikga
bahsetmistir. Fikirlerinin bu isimler cercevesinde sekillendigi agiktir. Ocal’in fikirlerinin
sekillenmesinde rol alan isimlerden biri de Ziya Gokalp’tir. Ocal, “Ziya Gokalp ve Tiirk
Gengligi” (Ocal, 1968, s. 144) siirinde Ziya Gokalp’ten “pirimiz” diye bahsetmistir. Ayni
siirin besinci dizesinde “Ylriyor Tirk genci nurlu izinde!..” diyerek kendisinin ve Tirk
gencliginin Ziya Gokalp’in actigi yolda ilerledigini ifade etmistir. Ocal’daki Tiirkci
dislincenin temeli Ziya Gokalp’tir. Bu dislinceyi olgunlastiran ise Nihal Atsiz'dir.
Ocal'in eserleri incelendiginde onun Tirkglligiinin  Nihal Atsizin disiinceleri
cergevesinde sekillendigi anlagiimaktadir.

Cemal Oguz Ocal hayatini Tirklige adamistir. Tiirk milletini yiiceltmek igin elinden
geleni yapmistir. Tum hayati ve dlslinceleri Turkgllik ¢ergevesinde sekillenmistir.
Ocal ugrunda cabaladigi ilkiyi su sekilde ifade etmistir: “Bizim tek ve degismez
Glkiim@zin esasl, su U¢ noktada toplanir: 1- Tirkligli sevmek ve sevdirmek ... 2-
Tirkligin yukselmesi igin ¢alismak... 3- Turklige hizmet edenleri unutmamak...”
(Ocal, 1946, s. 3). Ocal'in cabasi Tirkligi ve Tirkiye Cumhuriyeti'ni yasatmaya
y6neliktir. Bir siirinde “Sevdigim (g sey var guzelden glizel: / Bir Vatan, bir Bayrak, bir
de Huirriyet!..” (Ocal, 1960: 12) dizeleriyle vatana ve bayraga baghligini, hiirriyete olan
inancini dile getirmistir. Ocal siirlerinde Turkliigiin yasamasi icin 6liime hazir oldugunu

yazmigtir:

“Ne felaket, ne musibet,
Yildiramaz beni, aslal..
Tirk’e gonil veren elbet,
Bu zehirden iger tasla!..

Yagsin bela yagmurlari,

Sakir sakir Gzerimden!..
Asacagim bu surlari,

GUnkda bir Turk ogluyum ben!..

Hiz veriyor her an bana,

Riza Nur’la Namik Kemall!..

Kurban olsun bu vatana,

Bu millete bin bir Cemal!..” (Ocal, 1960, s. 11-12)
4. Cemal Oguz Ocal’in Sanat Anlayisi

Cemal Oguz Ocal; kiiciik yastan itibaren halk ve saz sairlerinin eserlerini, kahramanlik
menkibelerini okuyarak buylimiustir. Okudugu eserlerin Uzerindeki tesiri blyuktar.
Eserlerinde kendi adi disinda dért takma ad kullanmustir. Bunlar; Oguz Fazlioglu, Asik
Fedai, C. incesu, Uslu Ozan’dir. Asik Fedai ve Uslu Ozan takma adlarini kullanmasi halk
edebiyati gelenegine baghhgini ve halk edebiyati geleneginin bir temsilcisi oldugunu
gosterir niteliktedir. Ocal’in siirde sekle mutlak bir bagliigi yoktur. Séyleyecegi s6zii
acikca ifade etmek icin zaman zaman siirin seklini g6z ardi etmistir. Ocal’a gére siir “...
ask, iman, fikir ve mana bulunan asil duygularimizi temiz ve heyecanli bir dille
terenniim...” (Ocal, 1960, s. 9) etmelidir. Ona gére Tirk sairi “...milletinin 6z
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duygusunu yine milletinin 6z kiiltiiriiyle islemek...” (Ocal, 1960, s. 9) zorundadir. Onun
bu duslncesi Ziya Gokalp’in “Halka Dogru” disturu cercevesinde sekillenmistir.
Ocal'in sanat goriisii Ziya Gokalp ile Midhat Cemal Kuntay’in sanat gérisleriyle
drtiismektedir (Ocal, 1960, s. 9-10). Ocal, “Ben ve Sanat” siirinin basinda Ziya Gokalp’in
“Sanat ne Frenk’tedir, ne Acem’de, ne Cin’de; / Sanat millet igindir, sanat halkin
icinde!” (Ocal, 1968, s. 154) dizelerine yer vermistir. Ocal'in siirinin basinda Ziya
Gokalp’in sanat anlayisina yer vermesi onun izinden gittiginin kesin bir kanitidir. “Ben
ve Sanat” siirinin ilk ti¢ dortligi Ocal’in sanat anlayisinin agik bir ifadesidir.

“Ben ve Sanat

Bakarsin olurum coskun bir irmak,
Bakarsin benzerim durgun bir géle!..
isterim dostlara sunu duyurmak:
“Sanati, Glkiime yapmisim kole!..”

Benimdir bu meydan, benimdir bu at,
Cekerim yurt igin 1ztirap, sanci!..
Benimdir Tiirk olan her glizel sanat,
Tirk’ten baska her sey bana yabancil..

“Sanat, sanat i¢in” diyemem, asla;

Clnki o milletim, yurdum igindir!..

Ayrani, kimizi icerim tasla,

Sevincim, kederim Kurd’um igindir!..” (Ocal, 1968, s. 154)
Ocal icin her sey gibi sanat da Tiirkliige, millete ve vatana hizmet etmelidir. Aksi halde
o, sanatin higbir faydasinin olmayacagl goériisiindedir. Yabanci sanatlara kapalidir.
Onun igin sanat ancak Tiirkler tarafindan icra edilebilir. Ocal, siirlerini genel olarak
hece vezniyle yazmistir. Siirlerinde milli ve hamasi konulara yer vermistir (Kurnaz,
2021, s. 27). Onun siirleri kullandigi vezinden isledigi konuya kadar Turkgilugin
tesirindedir. Ocal, yazdig yiizlerce siire ragmen siir ve sanat konusunda bir iddiasinin
olmadigini, siirinde esas olanin samimiyet oldugunu dile getirmektedir (Ocal, 1960, s.
27).

5. Cemal Oguz Ocal’in Dil Hakkindaki Diisiinceleri ve “Dil Sevgisi” Siirinin Tahlili

“Dil Sevgisi

Her kdsesi ugmagi andiran il bizdedir,
Medeniyet kaynagi en giizel dil bizdedir!..
Ruhlari tutusturan ates bizde, kil bizde,
Burcu burcu Tirk kokan lale bizde, gl bizde!..

Yasatanlar kalbinde her zaman “Tirkeli”ni,
Nerde olursa olsun konusur “Tark Dili”ni!..
Milliyet sevgisinin temeli budur ancak,
Dalgalansin bu sevgi goklerde sancak sancak!..
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Milleti millet yapan ne zaferdir, ne sandir,

Milleti millet yapan 6z dil ile, 6z kandir!..

Bir icli tirklimizle inlerken bu toprak, tas,

Sevelim, sevdirelim dilimizi arkadas!..” (Ocal, 1967, s. 11)
Ocal, “Tirkcemize Saygr” (Ocal, 1953, s. 59) adl yazisinda Tiirkgenin giin gectikce
bozuldugundan bahsetmis, kelimelerin ve tamlamalarin dogru bigimde kullaniimasi
gerektigine deginmistir. Yanhs kullanilan kelime ve tamlamalara ornekler vererek
dogru kullanimlarini géstermistir. Ocal, Tiirkgenin yozlasmasi konusunda Tiirk aydinin
umursamaz tavrini da elestirmistir. “Dil Sevgisi” siirinin dipnotunda “Dilimiz, dinimiz
kadar mukaddestir. Onu -gdziimiiz gibi- koruyalim, bozulup soysuzlagsmasina meydan
vermeyelim.” (Ocal, 1967, s. 11) diyerek dilin 8nemine ve korunmasi gerektigine vurgu
yapmistir. “Dil Sevgisi” siiri Ocal’in dil izerine olan gériislerinin acik bir ifadesidir.

Osmanlinin yikilma siirecine girmesiyle birlikte Osmanli aydinlari bu yikimin éniine
gecmek igin ¢dzUm arayisina baslamistir. TurkgUlik akimi bu arayiglardan sadece
biridir. Turkgllik akiminda; Turk milletinin ayakta kalabilmesi igin Turkltkle ilgili her
sey bir dayanak olarak gériilmistiir. Ocal’in siiri zihniyet bakimindan Tiirkgiligiin bir
yansimasidir. Ocal, Osmanl’nin yikilis devrinde diinyaya gelmis ve aile bireylerini
savaslarda kaybetmistir. Ocal’in bu yasadiklari ve yaptigi okumalar ondaki Tiirkgiiliik
anlayisini kuvvetlendirmistir. Annesinin Kazan’da Ruslar tarafindan zuliim gérmesi ve
Tirkistan’dan Tirkiye’ye kagan esinin ailesinin ¢ektigi 1zdiraplar onda bir Rus
diismanhgi yaratirken bir yanda da Turklik bilincini giiclendirmistir. Ocal; Ziya
Gokalp’in, Namik Kemal’'in, Riza Nur’'un ve Nihal Atsizin disiincelerinden
etkilenmistir. Onun icin Ziya Gokalp’in ve Nihal Atsiz’in yeri ayndir. Ocal'in
TirkculGglinin temeli annesine ve daha sonraki yillarda yaptig okumalar araciligiyla
Ziya Gokalp’e dayanmaktadir. Bu temeli kuvvetlendiren, olgunlastiran ve Ocal’i atesli
bir Tirkcli haline getiren ise Nihal Atsiz’dir. Ocal siirlerinde Atsiz’in diistincelerini
yinelemektedir. Tim bunlar géz 6nine alindiginda “Dil Sevgisi” siirinin meydana
¢tkmasini saglayan ana unsurun TirkgUlik dislincesi oldugu soylenebilir. Tlrkglilik
dislincesi siire konudan, segilen kelimelere ve vezne kadar her agidan yansimistir.
Siirin konusu Tirkge sevgisidir. Siirde kullanilan kelimeler Tirkge kdkenli veya yabanci
dillerden Tirkgeye girerek Tirkcelesmis kelimelerdir. Siir hece OlgUsiyle alti beyit
halinde yazilmistir. Beyitle yazilmasina ragmen mana bakimindan dortlik bigiminde
diizenlenmistir. Siir her agidan Tiirk siiridir. Ocal, Tiirkgeyi sevmis ve siiriyle sevdirmeye
calismistir. Siir bu noktada Ocal’in hal terciimesi gibidir. Ocal’in siirde Tiirk iilkesinin ve
dilinin en glzel oldugunu ve kalbinde Tirk Ulkesini yasatanlarin her yerde Tiirkge
konusacagini séylemesi, milliyet sevgisini dil sevgisine ve millet olmanin sartini ana dile
ve kana baglamasi siirinin TurkgUllk cergevesinde sekillendiginin gostergeleridir.

“Dil Sevgisi” adli siir “Vatan Bahcemizden Sesler” kitabinda yer almaktadir. Ocal,
kitabin basinda kitaptaki siirleri ilkokul 3., 4. ve 5. sinif 8grencilerinin Tiirkce, Hayat
Bilgisi, Tarih, Cografya ve Yurttashk Bilgisi derslerine yardimci olmak ve gocuklarda
“Milli Duygu” uyandirmak icin yazdigini séylemistir (Ocal, 1967, s. 2). “Dil Sevgisi” siiri
¢ocuklarin Tiirkge derslerine yardimci olmak ve ¢ocuklarda milli biling uyandirmak igin
yazilmistir. Siir 1967 yilindan énce kaleme alinmistir. O dénemde Tiirkge dersi igin
“1948 ilkokul Tirkge Programi” gegerlidir. Bu programin genel amaglari sunlardir:
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“1- Ogrencileri, sbzle veya yaziyla ifade olunan diisiinceleri,
duygulari iyi ve dogru olarak anlamaya alistirmak;

2- Onlara gordiklerini, duyduklarini, bildiklerini, incelediklerini,
ogrendiklerini, diisiinlip tasarladiklarini sozle ve yazi ile iyi ve dogru
olarak anlatma kudretini kazandirmak;

3- Cocuklara Tirk dilini sevdirmek ve onlarda yas ve seviyelerine
gore yazilmis kitap ve yazilari arama, bulma ve okuma igin devaml
bir ilgi uyandirmak;

4- Tirk dilindeki kelimelerin  manalarini, dogru vyazilis ve
okunusglarini, en ¢ok kullandiklari kelimelerden baslayarak 6gretmek
suretiyle, 6grencilerin kelime hazinelerini zenginlestirmek;

5- Dilimizin bagh oldugu ana kurallari sezdirip onlara Tirk dilini
kullanmada giliven kazandirmak;

6- Tark Dili Devriminin ilk okulun payina disen amaglarini
gerceklestirmek.” (Temizyirek ve Balci, 2006, s. 66-67)

Ayni programin okuma ile ilgili amaglarindan biri de “Cocuklara Tirk dilini sevdirmek,
kitap sevgisi asilamak, okumayi onlarda ihtiyag ve zevkle yapilan bir aliskanlik haline
getirmek”tir (Temizyiirek ve Balci, 2006, s. 69). Ocal, ilkokul Tiirkge Programinin hem
genel amaglarinda hem okuma ile ilgili amaglarinda yer alan Tirk dilini sevdirme
amacini temel alarak siirini kaleme almistir. Siirinde sectigi kelimeler, kullandigi cimle
yapilari ve dili kullanim bicimi de ilkokul Tirrkce Programinin diger amaglarini
kapsayacak sekildedir. Ocal, bir 6gretmen olarak 6grencilerine dil sevgisi asilamak icin
siirini kaleme almistir. Bu durum Ocal'in siirde didaktik bir gaye gittigiini
gbstermektedir. Ayni zamanda siirini devlet politikasini izleyerek yazdigini ortaya
koymaktadir.

Ocal’in “Dil Sevgisi” adli siiri (ic dértliikten meydana gelmektedir. Her dértliik bir anlam
birimi olarak kabul edilmelidir. ilk dértliikte en giizel iilkenin ve dilin Tiirklerde oldugu,
glzel ne varsa Tirklere ait oldugu dile getirilmistir. Birinci dortlGgin ilk iki dizesinde
dil-vatan iliskisi kurulmaktadir. Tlrkgenin konusuldugu cografya vatandir. Cografi bir
bolgenin vatan olabilmesi icin o bdlgede uzun sire bir dilin konusulmasi
gerekmektedir. Bu agidan bakildiginda Anadolu en ge¢ 11. yizylldan itibaren
Tirkgenin konusuldugu bir bélgedir. Dille birlikte kiltlirde bolgeye yerlesmektedir. Bu
yolla Anadolu cografyasi vatan olmustur. Uglincii dértliigiin Gglincli dizesi de
Anadolu’nun yani Tdrkiye’nin vatan kilindiginin bir gostergesidir. Artik Tirkiye'nin
topragi tasl Tirkcenin icli tirkisiyle inlemektedir. Ocal’in son misrada “Sevelim,
sevdirelim dilimizi arkadas!..” demesi de dilin yayginlastiriimasi disinda yiizyillar iginde
Tirkiye’nin dille vatanlastiriimasi gibi tiim diinyanin da vatan haline getirilmesini isaret
etmektedir. Birinci dortligin ikinci ve Uglincl dizesinde gizel seylerin Turklerde
oldugunu ifade ederken bu giizellikleri ifade edecek giizel dilinde Tiirklerde oldugunu
sezdirmektedir.
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ikinci dértliikte millet sevgisinin dilden geldigi belirtilmis ve Tiirk milletini sevenlerin
nerede olursa olsun Tiirk dilini konusacagi séylenmistir. Ocal, ikinci dortligiin ilk iki
dizesinde bahsettigini llkenin sadece Tiirkiye olmadigini ortaya koymaktadir. ikinci
dértligiin ilk dizesinde bu lkeden “Tiirkeli” diye bahsetmektedir. Ocal’in Tiirkiye
yerine “Tilrkeli” kavramini kullanmasi kasith bir eylemdir. Atsiz, Turan’i “blyik
Tirkeli” olarak adlandirmistir (Ercilasun, 2019, s. 574). Ocal, Atsiz'in diisiincelerinden
yogun sekilde etkilenmektedir. Ocal’in “Tiirkeli” seklindeki kullanimi da Turan’i ifade
etmektedir. Vezin geregi “buyik Turkeli” diyemeyecegi icin “Tiirkeli” demeyi tercih
etmistir. Onun bu tutumunu ortaya ¢ikaran Tirkiye diyebilecek olmasina ragmen
“Tirkeli” demeyi se¢mesidir. Ocal'in sonraki dizede “Tiirk Dili” demesi de bununla
baglantilidir. Turkce yerine “Turk Dili” demesi sadece vezin geregi yaptigl bir sey
degildir. Ocal, sadece Tiirkiye Tiirkcesini kastetmemektedir. Tim Tiirklerin konustugu
Tirkceyi kastetmektedir. Konusulan Tirk dilleri arasinda farklar olsa da bu durum dili
ayri bir dil haline getirmemektedir. Onceki dizedeki Turan ilkesiyle birlikte
diisiiniilmesi de Ocal’in tiim Tirklerin bir oldugu Turan Ulkesini ve ortak konusulan
Tirk dilini hayal ettigini gostermektedir. “Turkeli” ve “Tirk Dili” kelimelerinin siirde
tirnak icinde kullaniimis olmasi da bu kelimelerle Turan’in ve tiim Tirklerin konustugu
Tirkgenin ifade edildigini kanitlamaktadir. Ocal, milliyet sevgisini kalplerde Tiirk
Ulkesini yasatmaya ve Tirk dilini konusmaya baglamistir. Milliyet sevgisi bu dortlikte
milliyetin bir ferdi olma anlamini da tasimaktadir. Ocal; Tirk olmanin sartini,
“Yasatanlar kalbinde her zaman “Tiirkeli”ni” diyerek Tiirk gibi hissetmeye ve Turk dilini
konusmaya baglamistir. Atsiz’a gére Tirk olmanin sarti Tlrk kanindan olmak, dili Ttirk
olmak ve dilegi Tirk olmaktir. Zaman zaman kani Tirk olmasa da dili ve dilegi Tirk
olanin da Tirk sayilacagini dile getirmistir (Ercilasun, 2019, s. 576-577). Ocal da
kalbinde Tirk tlkesini yasatanlarla dilegi Tiirk’ten yana olanlari kastetmektedir. Tiirk
dilini konusma sartini da agikga dile getirmistir. Siirdeki Tlrk olmanin sartiyla ilgili kisim
Ocal’in diistincelerinin Atsiz’dan geldiginin bir kanitidir.

Ugtincii dértliikte ise bir milletin millet olabilmesinin ana sarti 6z dile ve kana sahip
olmasina baglanmistir. Bu dortliikte de Atsiz’in dislinceleri kendini gostermektedir.
Ocal millet olmanin sartini 6z dile ve 6z kana baglamistir. Dili ve kani 6z Tiirk olan
kisinin dilegi de dogal olarak Tiirk’ten yana olacaktir. Ocal'in bu dértliigiindeki
kullanimi da Atsiz’in Tlrk olmayi bagladigi sartlarla 6rtismektedir. Tlrk’tGn var olmasi
Tirk milletinin de var oldugunu géstermektedir. Ocal, parga-biitiin iliskisi kurarak Tiirk
olmak icin gereken seyleri Tiirk milleti olmak icin de gerekli géstermistir. Ocal’in zaferi
ve sani millet olmak igin gerekli gormeyip dili ve kani gerekli gérmesinin sebepleri
vardir. Tark milleti hem Anadolu’da hem de Orta Asya’da buylk yenilgiler almistir.
Anadolu’daki Tirkler kendilerini kurtarmistir. Bu kurtulus sanh bir zaferdir. Ancak
mihim olan zafer degil Tirk milletinin benligini koruyarak bu zaferi mumkin
kilmasidir.  Orta Asya Tirkleri bu dénem igerisinde hala Sovyetlerin
boyundurugundadir. Sovyetlere karsi bir zafer kazanilamamistir. Orta Asya Tirklerinin
kurtulusunun ve devaminda Turan’in gergeklesebilmesi icin dncelikle Tirk kalmalari
gerekmektedir. Ocal’in 6z dili ve 6z kani 6ne ¢ikarmasinin sebebi budur. Dil kiiltiiriin
tastyicidir. Kaltdr bir milletin kodlarini tastyan aragtir. Bu kodlarin en temel noktasi ise
kandir. Kanini biliyor olmak hangi milletten oldugunu da bilmek demektir. Boylelikle
kusaklar arasi dil araciligiyla kdltir tasinmis olacak ve millet olma bilinci siirecektir.
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Orta Asya Turklerinin Tirk milletinden olduklarini bilmeleri ve bu bilinci sirdirmeleri
er gec kurtulmalarini saglayacaktir. Ocal bu durumun farkindadir. Siirinin icine Tirkliik
bilincini ilmek ilmek islemistir. Siirin son dizesi dilin sevilmesi ve sevdirilmesi yoluyla
yayillmasini anlatmanin yani sira dili sevdirecek olan Tiirk milletinin de yayllmasina
isaret etmektedir. Dili sevecek yeni kisiler bulmak igin dncelikle o kisilerin yasadig
yerleri bulmak gerekmektedir. Bu da Tirklerin tiim cihana yayilmasiyla mimkin
olacaktir. Turk cihan hakimiyeti anlayisi dili sevdirme yoluyla siirin anlam katmanlarina
saklanmistir. Ug dértliigiin birlestirerek olusturdugu temel anlam Tiirk dilinin sevilmesi
ve diinyaya yayilmasinin gerekliligidir. Ocal, bu gerekliligi siirindeki ciimlelerle ortaya
koymaktadir. Turk diline “Medeniyet kaynagi en giizel dil” diyerek dilin ne derece giizel
oldugunu vurgulamistir. Dogal olarak bu denli glizel bir dilin sevilmesi gerektigine
isaret etmistir. “Dalgalansin bu sevgi gdklerde sancak sancak!..” diyerek dil sevgisini
bayrakla 6zdeslestirmistir. Bayrak hiirriyetin bir simgesidir. Ocal, dil sevgisini bayraga
benzeterek dilin milletin hiir olmasi igin gerekli bir unsur oldugunu dile getirmistir.
Uglincii dértliikte millet olmanin sartini dile baglamasi ikinci doértliikteki hirriyet
vurgusunu daha agik hale getirmistir. “Bir igli tirkiimizle inlerken bu toprak, tas,”
diyerek Turk dilinin ifade kuvvetini vurgulamaktadir. Ayrica bu dize vatanla dilin bir
kabul edildiginin ifadesidir.

Siirin temasi su sekilde ifade edilebilir: Tirk dili her Turk tarafindan sevilmeli ve tim
dlinyaya yayllmasi saglanmalidir. Kisacasi siirin temasi Tirkge sevgisidir.

Siirin dili sade ve anlasilirdir. “Ugmak” kelimesi disindaki diger kelimeler ginlik
konusma dilinde sikg¢a kullanilan ve Tirk dilini bilen herkesin kolayca anlayabilecegi
kelimelerdir. Sairin “cennet” yerine “ugmak” kelimesini tercih etmesinin sebebi bu
kelimenin Tiirkce kokenli olmasindandir. Tirkge kokenli kelimeler se¢cmesi de
Tirkgilik akiminin onun (zerindeki etkisinden kaynaklanmaktadir. Ocal’in siirde
kullandigi dille siirin konusu 6rtismektedir. Onun “Dil Sevgisi” siiri Tlrkgenin gizel
kullaniminin bir érnegidir.

Siir 14’10 hece OlgUsiyle kaleme alinmistir. Siirde ahengi artirmak igin 14’1t hece 6lgisi
7’li duraklarla yazilmigtir. Duraklar cimleleri tam ortadan bolmus ve duraktan sonraki
kismi anlami tamamlayici unsur haline getirmistir. Siirin tamami diiz kafiye diizeninde
yazilmistir. Siirin anlam birligi bakimindan dértliklerle yazilmis gibi algilansa da aslinda
beyitlerle yazilmistir. Beyitler mesnevi bigiminde kafiyelenmistir. Beyitlerin kafiye
diizeni (aa/bb/cc/dd/ee/ff) bicimindedir. ikinci ve Uglincii dértliiklerin (iglincii ve
dérdiincii dizeleri harig diger tim dizelerde redif vardir. ikinci dértligin tGglincii ve
dordiincl dizeleri tung kafiye, siirin geri kalani ise tam kafiyeyle éralidir. Dizelerin
kafiye ve redif diizeni sirasiyla soyledir: “-il” tam kafiye, “bizdedir” redif; “-il” tam
kafiye, “bizde” redif; “-li” tam kafiye, “-ni” redif”; “ancak” tung kafiye; “-an” tam kafiye,
“-dir” redif; “-as” tam kafiye. Dortliklerde kelime tekrarlariyla da bir ahenk
saglanmistir. Birinci dortlikte “bizde” kelimesinin sik kullanimiyla ahenk doértlGgin
geneline yayilmistir. Uglincii dértlikte de “millet” kelimesinin sik¢a kullanimi benzer
bir ahenk yaratmistir. Birinci dortliikteki “burcu burcu” ve ikinci dortlikteki “sancak
sancak” tekrarlari da siire ahenk katan bir diger unsurdur.
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6. Sonug

Cemal Oguz Ocal'in hayati, eserleri ve diisiinceleri Tirkcllik cercevesinde
sekillenmistir. Ailesinin ve esinin ailesinin yasadiklari onda bir yandan Tirk
milliyetgiliginin ortaya ¢ikmasini saglarken bir yanda da Rus diismanhgi olusturmustur.
Bu dogrultuda giizel her seyi Turklge, kot seyleri ise Turk dismanligina yormustur.
Ocal’in “Dil Sevgisi” siiri de bu diisiincelerinin bir yansimasidir. Siirde giizel olan her
seyi Tirklige baglamis ve en giizel dilin Tiirkce oldugunu dile getirmistir. Ocal, siirinde
Tiirkgenin sevilip yayllmasi gerektigine isaret etmistir. Siirinin konusu gibi siirin diger
unsurlari da TurkgUlugunin bir Grantdar. Siir beyitlerle yazilmis olsa da anlam birligi
bakimindan dértliklerle kurulmustur. Ayni zamanda hece 6lgisiyle yazilmistir. Sairin
siirde kullandigi kelimelerin neredeyse hepsi giinliik konusma dilinde sik¢a kullanilan
ve her Tiirk’iin rahatga anlayabilecegi kelimelerdir. Ocal, siirinde Tiirkgenin sevilmesi
gerektigini soylerken siirde kullandig dille Tiirkgenin giizel bir bigimde kullaniminin
drnegini de vermistir. Ocal, siirini “1948 ilkokul Tiirkge Programi”nin amaglarina uygun
sekilde kaleme almistir. ilkokul Tiirkce Programina uygun bir siir yazmasi devlet
politikasini izledigini gostermistir. “Dil Sevgisi” siirini yazmasinin temel amaci ilkokul
cocuklarina Tiirkgeyi sevdirmektir. Bu noktada Ocal bir dgretmen hassasiyetiyle siirini
kaleme almistir. Siir didaktik bir gayeyle kaleme alinmistir. Ocal, ilkokul ¢ocuklarina bu
siirle Turkgeyi sevdirmek ve milli biling agilamak istemistir.

108



i. Cetin, F. C. Keskin/ Avrasya Dil Egitimi ve Arastirmalari Dergisi, 8(1), 97-111

Kaynakca

Arslan, E. (2021). Seydisehirli Fazlioglu Cemal Oguz Ocal’dan Tiirk cocuklarina selam.
Merhaba Akademik Sayfalar, 20(37), 586-590.

Darendelioglu, i. (1977). Tiirkiye’de Milliyetgilik Hareketleri. istanbul: Toker Yayinlari.

Demir, K. A. (2018). Hiseyin Nihal Atsiz’in Tirkgllik micadelesinin Tirk devlet
yonetimindeki algilanis bigimi (zerine bir degerlendirme. Uluslararasi
Medeniyet Calismalari Dergisi, 3(1), 167-178.

Ercilasun, A. B. (2019). Atsiz TiirkgiiliiGiin Mistik Onderi. Ankara: Panama Yayincilik.

Kbéger, M. (2003). Osmanlh Devleti'nde Tirkgllik akiminin ortaya ¢ikmasi. Firat
Universitesi Dogu Arastirmalari Dergisi, 1(3), 10-13.

Kurnaz, C. (2021). Serdengecti Sairleri. istanbul: Muhit Kitap.

Ocal, C. 0. (1942). Kizima Ogiitler. Konya, (44), 46.

Ocal, C. 0. (1946). Ata Sevgisi. Eskisehir: Yildiz Matbaasi.

Ocal, F. C. 0. (1953). Her Sey Vatan icin. Eskisehir: Yesilnur Matbaasi.

Ocal, F. C. 0. (1960). Olan Oldu Bizlere. istanbul: Beyazit Matbaasi.

Ocal, F. C. 0. (1967). Vatan Bahgcemizden Sesler. istanbul: Yaylacik Matbaasi.
Ocal, F. C. 0. (1968). Bir Millet Sahlaniyor. istanbul: Yaylacik Matbaasi.

Oztekin, H. (2018). 1944 Irkcihk-Turancilik davasi ve basindaki tartismalar. Selcuk
iletisim, 11(1), 212-236.

Temizyiirek, F., Balci, A. (2006). Cumhuriyet Dénemi ilkégretim Okullari Tiirkce
Programlari. Ankara: Nobel Yayin.

Tuncor, F. R. (1988). Cemal Oguz Ocal (1913-1971). Yeni Defne, (77), 9-11.

Yilmaz, M. (2021). Turkgiiliik yargilamalarindan bir portre: Cemal Oguz Ocal. Tiirk
Diinyasi Arastirmalari, 128(252), 13-32.

Ziya Gokalp (2021). Tiirkciiliigiin Esaslari. istanbul: Otiiken Nesriyat.

109



i. Cetin, F. C. Keskin/ Avrasya Dil Egitimi ve Arastirmalari Dergisi, 8(1), 97-111

Extended Abstract
Analysis of Fazlioglu Cemal Oguz Ocal's Poem "Dil Sevgisi"

Fazlioglu Cemal Oguz Ocal is a poet and teacher born in 1913 in incesu village of
Seydisehir district. His mother is Hatice Hanim and his father is Hafiz Hasan Efendi. He
lost many members of his family in wars. The pain and losses his family suffered gave
him a sense of Turkishness. In this study, the poem "Language Love" by Fazlioglu
Cemal Oguz Ocal, who has many poems, was examined. In order to analyze the poem
"Love of Language" correctly, the poet's life, works, world of thought, people who
influenced his thoughts, his understanding of art and his thoughts about language
were discussed. It has been seen that Fazlioglu Cemal Oguz Ocal's world of thought is
surrounded by Turkish consciousness. His understanding of Turkism was shaped
around the thoughts of people such as Ziya Gokalp and Nihal Atsiz. According to Ziya
Gokalp, the ideal of Turkism has three stages. The first is Turkeyism, the second is
Oghuzism or Turkmenism, and the third is Turanism. Fazlioglu Cemal Oguz Ocal
adopted this view of Ziya Gokalp. According to Nihal Atsiz, there are conditions for
being a Turk. These conditions are that the person's blood, language and wishes are
Turkish. Nihal Atsiz has sometimes said that even though he does not have Turkish
blood, his language is Turkish and those who wish for Turks are Turkists. Fazlioglu
Cemal Oguz Ocal supported Atsiz's view. Fazlioglu Cemal Oguz Ocal explained the
principles of the ideal he believed in as follows: To love Turkishness and to make
people love it, to work for the rise of Turkishness, and not to forget those who served
Turkishness. Ocal's efforts are aimed at keeping Turkishness and the Republic of
Turkey alive. For Fazlioglu Cemal Oguz Ocal, art, like everything else, should serve
Turkishness, nation and homeland. Otherwise, he is of the opinion that art would be
of no use. Therefore, art can only be performed by Turks. Fazlioglu Cemal Oguz Ocal
generally wrote his poems in syllabic meter. He included national and heroic topics in
his poems. His poems are under the influence of Turkism, from the meter he uses to
the subject he deals with. Fazlioglu Cemal Oguz Ocal stated that despite the hundreds
of poems he wrote, he had no claims about poetry and art, and that the main thing in
his poetry was sincerity. The poem, accompanied by the information obtained about
the poet; It was analyzed in terms of mentality, structure, theme, language and
harmony elements. As a result of the analysis, it was seen that the poet's life, works
and thoughts were shaped by the Turkism movement. Fazlioglu Cemal Oguz Ocal, who
wrote his works within the framework of Turkism, was clearly influenced by the
Turkism movement in his poem "Language Love". In this context, it has been
determined that every element that makes up the poem is shaped within the
framework of Turkism. Fazlioglu Cemal Oguz Ocal's; His choices about the subject,
theme and formal elements of the poem reflect the influence of the Turkism
movement on it. Choosing the stanza as the verse unit and the syllabic meter as the
meter showed that he was oriented towards the national in poetry. The thoughts he
expressed in the poem showed that he saw everything beautiful in the Turks. Almost
all of the words he uses in the poem are words that are frequently used in daily speech
and can be easily understood by every Turk. While Fazlioglu Cemal Oguz Ocal said that
Turkish should be loved in his poetry, he also gave an example of the beautiful use of
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Turkish with the language he used in his poetry. In his poetry, the poet discussed the
necessity of loving, protecting and popularizing the Turkish language within the
framework of Turkish nationalism. Fazlioglu Cemal Oguz Ocal, in his article titled
"Respect for Our Turkish", mentioned that Turkish is deteriorating day by day and
mentioned that words and phrases should be used correctly. He showed the correct
usage of incorrectly used words and phrases by giving examples. He also criticized the
indifferent attitude of Turkish intellectuals regarding the degeneration of the Turkish
language. This attitude of Fazlioglu Cemal Oguz Ocal shows the value he attaches to
Turkish. When the poem was considered within the scope of Turkish education, it was
seen that it was suitable for the 1948 Primary School Turkish Program, which was valid
at the time it was written. This situation showed that Ocal both followed state policies
and wrote his poems with the sensitivity of a teacher. Fazlioglu Cemal Oguz Ocal
wanted to make primary school children love Turkish and instill national awareness
with this poem.
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Bates kisa oykii ile ilgili dUslincelerini su sekilde belirtmektedir (2001, s.7):

“... yazarin istedigi her sey kisa 6ykdi olabilir. Bir atin éliimiinden, geng bir kizin askina;
hicbir kurgunun bulunmadidi duragan bir betimlemeden, hareketli ve hizli olaylarin yer
aldigi ve sasirtici sonu olan hareketli bir diizenede; uyaksiz yazilmis siirden, bicemin
higcbir 6nemi olmadigi dogrudan réportaja kadar her sey kisa éykii olabilir.”

Kisa 6yku tarldndn ilk 6rneklerini ortaya ¢ikaran yazarlardan olan Edgar Allan Poe
oyklyl diger diizyazi tirlerinden ayirma cabasiyla yazdigl yazida kisa oykiiniin
ozelligini sdyle ortaya koyar (akt. Eyhenbaum, 1995, 5.178):

“Bir yazar bir dykiiyii ele aldiginda, eder ustaysa, diisiincelerini olaylar (stiine
bicimlendirmez; yaratmak istedigi etkiyi 6zenle ve diisiinerek tasarladiktan sonra, bu
etkiyi en iyi bicimde vermesini saglayacak olaylari yaratir. Eger ilk tiimcesinde bu etkiyi
yaratamamissa, o zaman ilk adimda basarisizliga ugramis demektir.”
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Friedman gibi Yunan diistinlr Aristoteles'i takip eden Jonathan Culler, bir dykiiniin ana
bileseninin olay orglsii oldugunu ancak ardi ardina gelen olaylarin o6ykiyi
olusturmadigini, olay orglistinin bir degisim, donlsiim gerektirdigini belirtmektedir:
“Oncel bir durum olmali, olay! tersine ceviren bir degisim ve bu degisimi dnemli kilan
bir ¢6ziim.” (Culler, 1999: 20).

Kitabin giris sayfasinda yazar hakkinda su bilgiler yer almaktadir: “Yazar, Erzurum’un
Oltu ilgesine bagh Ozdere’de dogdu (1964). ilkégrenimini kdyiinde, orta 6grenimini
Erzurum’da tamamladi (1983). Atatiirk Universitesi, KAzim Karabekir Egitim Fakdiltesi
Tirk Dili ve Edebiyati Boluminl bitirdi (1987). Akademisyen oldu. Anadolu
Universitesinde ¢alisiyor. Nedim’in, Erzurumlu Zihni’nin, Karakoyunlu Cihansah’in ve
Sah ismail’in divanlarini yayimladi. Divan edebiyatiyla ilgili bilimsel calismalarinin yani
sira siir, oykii ve denemeler yazdi. Siirlerini Zembil’de bir araya getirdi (2001).
Gelenekten Gelecege-Modern Tiirk Siirinde Gelenegin izleri, (1996; 3. Baski, Kapi
Yayinlari, istanbul 2011) adl eseri Tiirkiye Yazarlar Birligi tarafindan tenkit dalinda
oddle layik goriildi (1996). Divanlardan sectigi 6zglin beyit ve misralar tizerine yazdigi
kirk denemeyi Kirklar Divani’nda topladi (2009; 2. baski Muhit Kitap, istanbul 2020).
Filmin Aglanacak Yeri (2009; 2. baski Profil Yayincilik, 2013) adli kitabiyla Tirkiye
Yazarlar Birligi deneme 6dilini aldi. Fazla Uzaklara Gitme adli 6ykd kitabi Muhit
Kitap’tan ¢ikt1.”

Yaklasik otuz bes yildir Klasik Turk Edebiyatina arastirma ¢alismalariyla degerli katkilar
saglayan Prof. Dr. Muhsin Macit tarafindan yazilan ve i¢ ice gegmis oykilerden olusan
Fazla Uzaklara Gitme; gocukluk, yasam miicadelesi, umut, aile ve 6zlem duygularini
okuruna art arda gelen olaylar zincirinden ziyade birbiri icine gegmis kisa dykilerle
okura yansitmaktadir.

Eser 22 kisa oykiiden olusmaktadir. Kitapta yer alan 6yki siralamasi su sekildedir:

=

Diinya Hali
Eksik Terk
Keder Arkadasi
Efendik
Kaplumbaga
Heidegger’in Adami
En lyi Arkadasim Selo
Vitrinde Leyla
Foto Mevsim

. Arka Sira

Sicili Bozuk

. Balkon

. Hepek

. Benekli

. Babamin Pantolonu

. Gelnhousen Erigi

. Daglar Delisi

. Obruk
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19. Sifatina Oliirim

20. Yagmur Dalginhg

21. Siir mi Roman mi? Kedi mi Duman mi?
22. Fazla Uzaklara Gitme

Kitabin ilk kisa 6ykUsii olan Diinya Hdli, “ Cennet de yiiregimizde anne cehennem de.”
diyerek basliyor. Oykiide sevdigimiz kisilerin kayiplari, keder ve yarim kalmislik
anlatilmaktadir.

ikinci 6ykii olan Eksik Terk, bir zamanlar ayrildigin yere déndigiinde artik o yerin senin
biraktigin sekilde kalmadigini, hem hizniin hem de anilarin insani nasil ¢cepegevre
sardigini anlatmaktadir ve soyle baslar: Terk ettigi yeri anlatir “ yerlestim burada
rahatim” diyen Ebubekir Eroglu.

Uglincii 6ykiide ortak acilari yasayanlarin aciyi paylasma hissi “Birbirimizin acisina
tutunarak birlikte otomobiline kadar yiiriidiik.” cimlesiyle Keder Arkadasi bashgi
altinda okura sunulmaktadir.

Doérdiinci oykide aile ve komsuluk iligkileri su climlelerle anlatiimaktadir: “Zaten
huzurevi kiilliyesine benzeyen lojmanlarda bizden baska ikizlere adlariyla seslenecek
kadar bireysel 6zelliklerine dikkat sarf etmeye kimsenin vakti yoktu.”

Kaplumbadga adh besinci éykide yine aile igi iligkiler, gocuk gelisimi ve saygi konusu bir
tasa kaplumbaga muamelesi yapilmasi lizerinden anlatiimaktadir.

Altinci 6ykide birbirini tanimayan iki kisinin kitaplar Gzerine yaptigi sohbet konu
edilmektedir. Oykii soyle bitmektedir: Asik Veysel, Stiimmani tiirkiileri dinleyerek
biiyidiigim,; Dokuzuncu Hariciye Kogusu, Yollarin Sonu, Cile, Safahat gibi agirbasli
kitaplarla erken olgunluga erisip ¢ocuklugunu yasayamayan bahtsizlarin muhitinden
oldugumu Heidegger’in adamina séyleyemeden vedalasarak ikizlerimi almak (lizere
kalktim masadan”.

En lyi Arkadasim Selo’da, zit karakterdeki kisilerin arkadaslklari, samimi dostluklar, bizi
oldugumuz gibi mi kabul ediyorlar yoksa olmamizi istedikleri kisi miyiz konulari
anlatilmakta ve En lyi Arkadasim Selo 6ykiisii biiyiik bir hayal kirikhg ile bitmektedir.
Bu da oykiide su clUmlelerle anlatiimaktadir: “Kimi oldugumdan farkl sifatlar
ylikleyerek sevdi beni, kimi de mesafeli durdu. Bir tek naif ve sessiz karimin beni
oldugum gibi sevdigini saniyordum”.

Vitrinde Leyla ask, dostluk, fedakarlik, hayaller ile donatilmis bir 6ykii olarak karsimiza
¢ikmaktadir.

Foto Mevsim oykusiinde kiskanghk, arkadaslik ve aile olma duygularinin samimi
anlatimi  yapiimaktadir. Ozellikle kiskanghk duygusu su ciimlelerle bizlere
sunulmaktadir: “Dogrusu insanlarin en yakinlarindan baslayarak bazen imrendiklerini
ama ¢ogu zaman kiskandiklarini bildigimden Behzat’in i¢ ¢ekisine sesimi ¢ikarmadan
hak verdim”.
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Arka Sira ve Sicili Bozuk kisa dykilerinde heves, Umit, hayal kirikligi ve haksizlk ; “Arka
siralarin ¢ocuklariyiz.” ve “ Nihayetinde birbirlerine simsiki sarilmaktan baska
yaralarini sagaltabilecek merhem bulamadilar.” cimleleri ile karsimiza ¢gikmaktadir.

Hizlin, siginma ve kagis Balkon dykisiinde okura sundugu konular arasinda yerini
almaktadir.

Hepek adli kisa dykude, aile yadigari, toprak, memleket, kurulan sofralar ve hayatin
icinden olaylar anlatilmaktadir.

Benekli adli 6yki, benzetme ve canlandirma yoluyla tasvir edilmektedir.

“Diisle gergedi, hayatla belgeseli birbirine karistirdigim uzun gecenin sabahinda ne ben
Heno’ya niye agladidini sordum ne de Heno bana belgeseldeki tilkinin erkek mi disi mi
oldugunu...” diye bitiriyor yazar Babamin Pantolonu adli dykiisiinii. Yazar soylemek
isteyip de bogazda diigliimlenen sozciikleri bu climlelerle okura ulastirmaya
¢alismaktadir.

Yazar bilinmezligi, meraki, gurbeti ve gurbetin hatiralarini Gelnhousen Erigi adl kisa
oykistinde okurla bulusturmaktadir.

Daglar Delisi, sofér igin alelade bir konu iken otobiiste yolculuk eden Antep yolcusu
icin Gzerinde konusulmasi gereken, heyecan verici bir dyki oluveriyor. Ancak yolcunun
hevesi kadar soforiin hevesi olmayinca heyecan yarida kaliyor. O ylizden yazar éykiye
soyle bashyor: “Bir dagda bir feryat 61dii, dag kadrini bilmedi.”

Yazar Obruk adh oykiide kitaplar ve sarki segimleri ile duygu durumunu yansitmaya
¢alismaktadir.

Yazar Sifatina Oliirim adh kisa dykiide ortak cografya ve hemsericilikten hem
yakinmakta hem de faydalanmaktadir.

Yagmur Dalginhigi adli kisa dykide yazar kargasadan uzak olma, dinginlik ve huzur
duygularini 6n plana ¢ikarmaktadir. Bu dykiide yazarin Tanpinar ve Nedim ile ilgili
yorum ve disiincelerine de rastlanmaktadir. Ozellikle Tanpinar’i canlandirma ile
anlatmasi dikkat cekmektedir.

Yazar, Tanpinar’i Siir mi Roman mi? Kedi mi Duman mi? adl kisa 6ykisinde tekrar
konu edinmektedir.

Yazar son 6ykisu olan Fazla Uzaklara Gitme’de endise, hlizlin, gurbet, hatira, saflik,
hayal, ayrilik, 6zlem duygularini su cimlelerle okura aktarmaya c¢alismaktadir:
“Okudugum romanlardaki gékyiiziini biiyiidiigiim vadiye tasiyorum. Hangi éykiiden
bir cift giivercin havalansa daima ¢ocuklugumun gékyiiziine kanatlaniyor. Kag
zamandir senin bitkin ve kirgin sesinle uyaniyorum. Uyaninca igimdeki sair tabiatli
mahcup ¢ocuk, hemen kaynayan bir bulut oluyor ve tek basina yagacadi yerler ariyor.
Bir tiirkii olup icime yagiyorum...”

Kitaptaki kisa oykiilerde edebi eserlerden ve edebi sahsiyetlerden de
bahsedilmektedir. Kitabin sonuna kadar bitinligi devam eden belli bir olay 6rgisi
yoktur ancak oykiiler tamamen birbirinden bagimsiz da degildir. Kitapta farkh
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cografyalardan bahsedilse de Erzurum ana mekan olarak verilmektedir. Yazarin
cocuklugu, gengligi ve yetiskinlik dénemleri kisa dykdiler icinde bazen hiziinli bazen
de giilimseten, duygulandiran yonleriyle karsimiza ¢cikmaktadir. Oykiilerde pek ¢ok
okuyucu kendisine de bir rol bulabilir. Kitaptaki oykilerde yazarin ve gevresindeki
kisilerin olay ve durumlara karsi duygu durumlari samimi bir Uslupla yaziya
aktarilmistir. Oykiilerde gercek hayattan érnekler ve olaylarla karsilasiyoruz.
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