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Ozet: Ogretmenlerin psikolojik ilk yardim 6z-yeterlilikleri,
Ogrencilerin yagadiklar travmatik olay ve kriz durumundan
saglikli bir sekilde ¢ikmalari ig¢in son derece Onemlidir.
Ogretmenlerin psikolojik ilk yardim o6z-yeterliliklerinin
belirlenmesi amaci ile yapilan bu ¢alisma, tarama
modellerinden biri olan genel tarama modelinde nicel bir
arastirmadir. Arastirmanin verilerini toplamak amaci ile
aragtirmacilar tarafindan gelistirilen, nicel veri toplama araci
olan “Ogretmen Psikolojik Ilk Yardim Oz-Yeterlilik Olcegi
(OPIYOY)” kullanilmistir. Arastirmanin evrenini betimleyen
orneklem grubunu evrenden uygun 6rmekleme metodu ile
secilen Sanlurfa ili merkez ilgelerinde 2022-2023 egitim ve
ogretim yilinda ilkokullarda gdrev yapmakta olan,
aragtirmaya goniilli  katilim saglayan 203  §gretmen
olusturmaktadir. Bu c¢alismadan elde edilen verilerin
analizinde  betimsel istatistiklerden  faydalanilmistir.
Aragtirma sonucunda dgretmenlerin psikolojik ilk yardim 6z-
yeterliliklerinin brang ve psikolojik ilk yardim ile ilgili egitim
alip almama durumlarma gore anlamli bir farklilik gosterdigi;
cinsiyet, yas, mesleki kidem, mezun olunan ve atamaya esas
okul tiirli, caligma durumu degiskenlerine gore anlamli bir
farklilik gostermedigi belirlenmistir. Gergeklestirilen bu
¢aligmanin 6gretmenlerin psikolojik ilk yardimi olabildigince
dogru yapmalarina, okullarda Ggrencilerin  yasamasi
muhtemel travmaya neden olabilecek olaylara miidahalede
yetkinlik duygularina katkida bulunmasi beklenmektedir.

Anahtar Kelimeler: Ogretmen, 6z-yeterlilik, psikolojik ilk
yardim

Kabul Tarihi: 24.04.2024

Yayinlanma Tarihi: 30.11.2024

Abstract: Teachers' psychological first aid self-efficacy is
extremely important for students to get out of the traumatic
event and crisis situation in a healthy way. This study, which
was conducted with the aim of determining the psychological
first aid self-efficacy of teachers, is a quantitative research in
the general survey model, which is one of the survey models.
"Teacher Psychological First Aid Self-Efficacy Scale
(TPFASS)", a quantitative data collection tool developed by
the researchers, was used to collect the data of the study. The
sample group describing the population of the research
consisted of 203 teachers working in primary schools in the
central districts of Sanlurfa province in the 2022-2023
academic year who voluntarily participated voluntarily
participated in the research. Descriptive statistics were used
in the analysis of the data obtained from this study. The study
revealed that teachers' self-efficacy in psychological first aid
significantly differed based on their branch and whether they
had received training in psychological first aid. However, it
did not show any significant difference based on variables
such as gender, age, professional seniority, the type of school
they graduated from or were appointed to, or employment
status. It is expected that this study will contribute to teachers'
ability to provide psychological first aid as accurately as
possible and to their sense of competence in intervening in
incidents that may cause trauma to students in schools.

Key Words: Teacher, self-efficacy, psychological first aid

1 Prof. Dr., Anadolu Universitesi, Egitim Fakiiltesi, Tiirkiye, yalcinbay@anadolu.edu.tr, https:/orcid.org/0000-0002-8449-9931
2 Uzman Ogretmen, Milli Egitim Bakanlig, Tiirkiye, sureyhal6@gmail.com, https:/orcid.org/0009-0007-9094-4580

Qnternational gPrimary fducational (Research Journal

233


mailto:yalcinbay@anadolu.edu.tr
https://orcid.org/0000-0002-8449-9931
mailto:sureyha16@gmail.com
https://orcid.org/0009-0007-9094-4580

2024, 8(3): 233-245 Yalgin BAY, Siireyha GIRGIN

Giris

Bagta insanlar olmak {izere yeryiiziindeki biitiin canlilar biiyiik tehlikeler (deprem, sel, yangin, firtina
savag Vb.) sonucunda kayip yasama ihtimaliyle karsilagabilmektedir. Bu sebeple tiim canlilar risk
altindadir ve bu risklerin gergeklesmesiyle insanlarla birlikte tiim canlilar1 olumsuz etkileyen afetler
ortaya ¢ikmaktadir (Yazici & Ulu Kalin, 2018). Genel olarak afet; yerel agidan miicadelesi zor, ulusal
ya da uluslararasi agidan miicadelesi gerekli olan; dnceden tahmin edilmesi zor, aniden meydana gelen,
biiyiik zararlara yol agan, 6liimlere sebep olan olaylardir (Hoyois vd., 2007). Baz1 arastirmacilar afetleri;
dogal afetler ve insan kaynakli afetler olmak iizere iki ana gruba ayirmistir (Gokge & Tetik, 2012).
Dogal afetlerin insanlar {izerinde bazi etkilere sebep oldugu bilinmektedir. Sosyo-ekonomik, sosyo-

politik, sosyo-demografik ve psikososyal degisiklikler bu etkilere ornek gosterilebilir (Yavuz &
Dikmen, 2015).

Dogal afetlerin en fazla etkisi altinda kalan savunmasiz gruplardan biri de ¢ocuklardir (Ronan vd.,
2015). Cocuklarda dogal afetlerin yasanmasi sonucu davranmig degisiklikleri goriilebilmektedir
(Pfefferbaum vd., 2008). Dogal afetlerin ¢ocuklar {izerinde psikolojik etkileri de vardir (Cheng vd.,
2018; Felix vd., 2011). Gergeklestirilen ¢alismalarda dogal afetler yasandiktan sonra ¢ocuklarda en ¢ok
rastlanan psikolojik belirtilerin depresyon, travma sonrasi stres bozuklugu, patolojik yas, genel
anksiyete oldugu tespit edilmistir (Felix vd., 2011; Hansel vd., 2015; Karakaya vd., 2004). Bu etkileri
belirleyen faktorler; ¢ocuklarin kisisel ve gelisimsel ozellikleri, dogal afetlerin neden oldugu hasar
seviyesi, dogal afetlerden sonra ailesini, arkadaglarin1 ve sevdiklerini yitirme durumu, dogal afetlerden
sonra afet magdurlarina sunulan sosyal destek mekanizmalar1 olarak gésterilebilir (Karabulut & Bekler,
2019).

Insanlar yasamlarinin herhangi bir ddneminde afetler disinda siddet, kaza ve terdr saldirist gibi olay
ve durumlarla da karsilasabilmektedir. Diinya Saglik Orgiitii gibi kuruluslar, afetler ile benzeri olagan
dist durumlardan sonra erken dénemde psikososyal miidahalenin énemli oldugunu vurgulamaktadir
WHO, 2011). Bu durumlarda psikolojik ilk yardimi 6nermektedir. Psikolojik ilk yardimla afetler, siddet
olaylari, kazalar ve terdr saldirilar1 gibi bireyi veya toplumu olumsuz sekilde etkileyebilecek olagan dist
olaylarin insanlar tizerindeki etkilerini en aza indirmek hedeflenmektedir (Brymer vd, 2006). Tiirkiye’de
2014’ten beri biiyiik afet ve toplu travmalarda izle, dinle, bag kur asamalariyla Psikolojik Ilk Yardim
(P1Y) verilmeye baslanmistir (Bayindir, 2022). PIY, psikososyal miidahalelerin ilk basamagidir
(Housley & Beutler, 2007; Kilig & Simsek, 2018).

PIY ile bireylerin afet 6ncesi sahip olduklari olumlu bas etme mekanizmalar1 ve direngliliklerini
harekete gegirmektir. Afet sonrasi bireylerin uzun siireli destek alabilmeleri igin ihtiyaglarin
belirlenerek, ilgili yerlere yonlendirilmeleri amaclanir (Everly & Lating, 2017). PIY, olay devam
ederken veya hemen sonrasinda; bazen birka¢ dakika, bazen giinlerce veya haftalarca yapilabilen
miidahalelerdir. Psikolojik damismanliktan veya psikoterapiden farklidir. PIY bir tedavi ogesi
gerektirmemektedir. Bu sebeple sadece ruh sagligi uzmanlarinin uyguladigi bir metot degildir
(Corcoran, 2020; WHO, 2011). Psikolojik ilk yardim genellikle olayin meydana geldigi mekanda, afet
alanlarinda veya afetten etkilenen yerlerde uygulanmaktadir. Ayrica ihtiyaca gore hastane, ev, is yert,
havaalani, toplum merkezi, tedavi merkezi, okul gibi farkli yerlerde de uygulanmaktadir (Field vd.,
2017). insanlar duygusal bir varliktir. Duygusal bir canli olmalar1 sebebiyle yasadiklar1 olumsuz anlari
ve travmalart uzun siireli hafizalarinda tutabilirler. Bu nedenle yasadiklar1 travmatik durumlar uzun
stireli devam etmektedir.

Ulkelerin ¢ogunda temel egitimin zorunlu olmasi sebebiyle cocuklar zamanlarmin biiyiik kismini
okulda gecirmektedir (Bayar & Uganok, 2012). Ancak dgrenciler okulda tehlikeli olaylarla; okul servis
araglarinda, sinif ortaminda, okul koridorunda, laboratuvar ortaminda, oyun ve spor sahalarinda, okul
cikisinda olumsuz etki birakabilecek gesitli kazalarla karsi karsiya kalabilmektedir (Baymdir, 2015;
Latif vd., 2002). Ogretmenler, grenciler igin ilk miidahale girdisini olusturur. Bu olaylar sirasinda veya
sonrasinda PIY, koruyucu ve 6nleyici ruh saglig1 agisindan ¢cok dnemli bir etkiye sahiptir (Brymer vd.,
2006). Ogretmenlerin ilk miidahale olan PIY’1 dogru yapmalari sorunun erken dénemde kontrol altina
alinmas1 anlamui tasir (Bayimndir, 2022). Simif 6gretmenleri, rehber 6gretmenler veya uzman bireyler
PiY’1 bilmesi gereken gruplardandir (Field vd., 2017). “Ciinkii kii¢iik yasta olan dgrenciler icin en etkili
ve en verimli ¢alismayi yapacak, ailesinden sonra en fazla karsilastig1 en 6nemli kisiler 6gretmenlerdir.”
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(Celik & Giindogdu, 2022). Ogrencilerin okul servisi kazasi, spor yaralanmasi, bir dgrenci veya
ogretmenin ani oltimii, afet, teror saldirisi, salgin hastalik, siddet eylemleri gibi travmatik olaylar
kargisindaki sorunlarinin anlagilmasi agisindan 6gretmenlerin rolii biiyiiktiir. Travmatik olaylardan
etkilenmis Ogrencilere belirli miidahale programlarin1 kolayca uygulayabilirler (Jaycox vd., 2006;
Morton & Berardi, 2018). Ogretmenlerin vazife ve sorumluluklarma dair hal, hareket, tutum ve
tavirlarin tahmininde bulunmak ve egitimde Ogretmenlerin faaliyetlerindeki bireysel degisiklileri
aciklamak amaci ile 6z-yeterlilik kavrami kullamlir (Yilmaz vd., 2004). Oz-yeterliligi yiiksek olan
calisanlarin, 6z-yeterliligi diisiik calisanlara gore yaptiklar islerde daha ¢cok doyum sagladiklari ve
kendilerini yaptiklar1 ise daha iyi verdikleri, kendilerine verilen isleri daha yiiksek bir motivasyon ile
yaptiklart bulunmustur (Salas & Cannon-Bowers, 2001). Tiim bu sebeplerle birlikte 6gretmenlerin PIY
oz-yeterlilikleri, 6grencilerin yasadiklari travmatik olay ve kriz durumundan saglikli bir sekilde
cikmalarinda 6nemli bir yere sahiptir.

Bu aragtirma 6gretmenlerin PIY 6z-yeterliliklerinin degerlendirilmesi ve bu alandaki eksikliklerinin
belirlenmesi yoniiyle dnemlidir. Gergeklestirilen bu ¢alismanin &gretmenlerin PIY iz olabildigince
dogru yapmalarina, okullarda 6grencilerin yasamasi muhtemel travmaya neden olabilecek olaylara
miidahalede yetkinlik duygularina katkida bulunmasi beklenmektedir. Bu calismayla gretmenlerin PIY
oz-yeterliliklerinin incelenmesi amaglanmistir. Bu amag¢ dogrultusunda alt amaglar $6yle belirlenmistir:

Ogretmenlerin PIY 6z-yeterlilikleri;

Cinsiyet,

Yas,

Mesleki kidem,

Brans,

Calisma durumu (kadrolu, s6zlesmeli, ticretli)

PIY egitimi (kurs, seminer, lisans dersi, hizmetici egitim, goniillii ¢evrim ici egitim vb.)
alma durumlarina gore anlamli diizeyde farklilagmakta midir?

Yontem

Bu boélimde, arastirmanin amaci ve alt amaglarinin ¢oziimiine yonelik arastirmanin modeli,
aragtirmanin evreni ve Orneklemi, verilerin toplanmasinda kullanilan veri toplama araci, verilerin
toplanma siireci ve elde edilen verilerin analizinde uygulanan istatistiksel yontemler agiklanmustir.

Arastirmanin Modeli

Bu caligma, tarama modellerinden biri olan genel tarama modelinde nicel bir arastirmadir. Bu
modelde arastirmanin konusunu herhangi bir bi¢imde degistirme ve etkileme ¢abasi bulunulmamaktadir.
Arastirmanin konusu bizzat kendi sartlar1 icerisinde hicbir degisiklik yapilmadan tanimlamaya gayret
edilir. Durum oldugu gibi betimlenir (Karasar, 2009).

Evren ve Orneklem

Aragtirmanin evrenini 2022-2023 egitim ve Ogretim yilinda Sanlrfa ili merkez ilgelerindeki
ilkokullarda gorev yapmakta olan smif Ogretmenleri ve brans Ogretmenleri olusturmaktadir.
Arastirmanin evrenini betimleyen érneklem grubunu ise evrenden uygun 6rnekleme metodu ile segilen
Sanliurfa ili merkez ilgelerinde 2022-2023 egitim ve 6gretim yilinda ilkokullarda gérev yapmakta olan
aragtirmaya goniillii katilan 203 6gretmen olusturmaktadir. Ilkokullarda agirlikli olarak smmf
ogretmenleri ¢alistigindan dolay1 6rneklem sinif dgretmenlerinden olusmaktadir. Uygun 6rnekleme;
para, vakit, is giicii yoniinden mevcut sinirliliklarin olmasi sebebiyle drneklemin kolay erisilebilir ve
uygulama gergeklestirilebilir birimlerden se¢ilmesi yontemidir (Biiyiikoztiirk, 2014). Bu ¢alismanin
orneklemi, erisilebilirligin kolay olmasi sebebiyle uygun 6rnekleme yontemiyle se¢ilmistir.

Aragtirmanin 6rneklemine iligskin 6gretmenlerin demografik bilgilerine yonelik bilgiler;:-cinsiyetleri,
yaslari, mesleki kidemleri, mezun olduklar1 ve atamaya esas okul tiirleri, branslar1, ¢aligma durumlari
(kadrolu, sézlesmeli, iicretli), PIY egitimi (kurs, seminer, lisans dersi, hizmetigi egitim, goniillii gevrim
ici egitim vb.) alma durumlar1 asagidaki Tablo 1°de verilmistir. Bu tablo 6rneklem grubunu
aciklamaktadir.
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Arastirmanin drneklemini olusturan 6gretmenlerin demografik 6zellikleri incelendiginde; %55,7’si
kadin, 54,3’ii erkek dgretmenlerden olusmaktadir. OYas dagilimlari incelendiginde; %64°ii 22-30 yas,
%32’si 31-40 yas, %4’ 41 yas ve lizerinde oldugu belirlenmistir. Mesleki kidemleri incelediginde;
%66’s1 0-5 y1l, %24,6’s1 6-10 y1l, %4,4°1 11-15 yil geriye kalan %4,9’unun ise 16 yil ve {izerin kideme
sahip oldugu belirlenmistir. Mezun olduklar1 okul tiirleri incelendiginde; %93,1°1 egitim fakiiltesi, 1,9°u
egitim yliksekokulu, %2,5’1 Fen Edebiyat Fakiiltesi, geriye kalan %2,5’1 ise ilahiyat fakiiltesi mezunu
oldugu tespit edilmistir. Brans dagilimlar1 incelendiginde; %80’inin simf, yaklasik %3’iiniin Ingilizce,
%3 iiniin DKAB, %2’sinin Sosyal Bilgiler, %7’sinin PDR, %2’sinin Tarih, %3’{inlin Beden Egitimi ve
%2’sinin ise Tiirk Dili ve Edebiyati Ogretmeni oldugu gériilmektedir. Ogretmenlerin %94.6’s1 lisans,
%5,4’linlin ise yiiksek lisans mezunu oldugu tespit edilmiltir. Ogretmenlerin egitim diizeyleri
incelendiginde; %731 kadrolu, %12’sinin sdzlesmeli, geriye kalan %15’inin ise ticretli 6gretmen sahip
oldugu belirlenmistir. Ogretmenlerin PIY egitimi alma durumu incelendiginde; %17,2’sinin PIY egitimi
aldig1, %82,8’inin ise psikolojik ilk yardim egitimi almadigi tespit edilmistir.

Veri Toplama Aract

Arastirmanin verilerini toplamak amaciyla nicel veri toplama araci olan “Ogretmen Psikolojik Tlk
Yardim Oz-Yeterlilik (OPIYOY) Olgegi” kullamlmistir. Bu 6lgme araci, 2023 yilinda arastirmacilar
tarafindan ogretmenlerin  PIY 6z-yeterliliklerinin hangi diizeyde oldugunu o6lgmek amaciyla
gelistirilmistir. Gelistirilen 6lgek iki bélimden olusmaktadir. Birinci boliim: Katilimcilarin cinsiyetine,
yasina, mesleki kidemine, mezun olduklar1 ve atamaya esas okul tiirlerine, branslarina, ¢aligma
durumlarina (kadrolu, sézlesmeli, iicretli), PIY egitimi (kurs, seminer, lisans dersi, hizmeti¢i egitim,
goniillii gevrim ici egitim vb.) alma durumlarina ait bilgilerin yer aldig1 boliimdiir. ikinci boliim: 5°1i
likert tipi derecelendirme lgegini igermektedir. Olgegin ikinci boliimiinde yer alan her bir madde igin
almabilecek en diisiik puan 1 ve en yliksek puan 5’tir.

Olgek gelistirme calismasina arastirma konusu ile ilgili kapsamli bir literatiir taramasi yapilarak ve
ilgili mevzuatlar incelenerek baslanilmistir. Daha 6nce bu konuda gelistirilen bir dlgege arastirmaci
tarafindan rastlanmamustir. Arastirmaci tarafindan detayli bir bicimde yapilan inceleme sonucunda
ogretmenlerin psikolojik 0z-yeterliliklerini incelemeye yonelik 41 maddelik bir madde havuzu
olusturulmustur. Arastirmanin gecerlik diizeyini belirlemek i¢in igerik, kapsam ve goriiniis gecerligine
bakilmigtir. Bunun i¢in 6lgek maddelerinin dl¢iilmek isteneni olgilip 6l¢medigini, amaca uygun olup
olmadigini belirleyebilmek amaciyla egitim fakiiltesi, temel egitim boliimiinde gorev yapan iki uzmanin
goriisiine basvurulmustur. Uzman goriisii, anketler yoluyla yapilan veri toplama siirecinde 6l¢egin
kapsam gecerliginin saglanmasi i¢in bagvurulan bir metottur (Biiylikoztiirk vd., 2018). Alinan uzman
goriisleri dogrultusunda anketin birinci ve ikinci boliimiinde diizenlemeler yapilmistir. Olgegin birinci
boliimiindeki maddelerdeki anlatim bozukluklar1 uzman goriisleri dogrultusunda yeniden
diizenlenmistir. Ayrica bu dogrultuda ikinci boliimde yer alan 41 maddeden 7 madde uzman goriisleri
dogrultusunda 6lcekten ¢ikarilmus; ikinci boliimdeki madde sayisi 34’e diisiiriilmiistiir. Yazim ve imla
kontrolleri 2 Tiirkge 6gretmeni tarafindan yapilmustir.

OPIYOY olgegi ile ilgili dlgegin giivenilirlik diizeyini belirlemek icin Cronbach Alpha testi
yapilmigtir. Cronbach Alpha testine gore 6lgme yonteminin giivenilirlik diizeyi “0,979” gibi kabul
edilebilir yiiksek bir oranda ¢ikmustir (Giiris & Astar, 2015; Kalayci, 2010). ilkokul dgretmenlerinin
psikolojik ilk yardim 6z-yeterlilik ifadelerine iliskin maddelere Agiklayici Faktér Analizi (AFA)
uygulanmistir. 203 ilkokul Ogretmenine uygulanan 6rneklemin yeterliligi icin yapilan KMO Testi
sonucu (0.952>0,60) drneklemin yeterli oldugunu ve faktor analizinin yiiriitiilebilecegini gostermistir.
KMO degerinin 0,952 olmasi, ¢ok iyi bir deger olarak kabul edilmektedir (Kalayc1, 2010). Ayrica
degiskenlerin kiiresellik varsayimini saglayip saglamadigini arastiran Bartlett Testi sonucunda
kiiresellik varsayrmmin saglandig goriilmiistiir (p<0.05). Olgekte yer alan maddelere iliskin faktor
yiiklerinin 0.87 ile 0.58 arasinda oldugu belirlenmistir. Yapilan istatistik analizi sonucu Slgekteki
maddelerin 8’1 birinci faktorde, 8’1 ikinci faktorde, 5°1 lglincii faktorde yer almigtir. Faktor analizi
sonucu elde edilen alt boyutlara sirasiyla “psikolojik ilk yardim saglama”, “iletisim” ve “bilgi”
isimlerinin verilmesi uygun goriilmiistiir.
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Verilerin Toplanmas: ve Analizi

Olgek arastirmacilarin ulasabildigi Sanliurfa ili merkez ilgelerindeki ilkokullarda bulunan tiim
Ogretmenlere verilmis ve yine ayni giin icerisinde doldurulmasi beklenerek toplanmaya calisilmistir.
Veriler 5 Nisan 2023 ile 3 Mayis 2023 tarihleri arasindan toplam 203 goniillii 6gretmenin katilim ile
toplanmustir. Verilerin toplanmasi siirecinde OPIYOY 6lgegi kullanilmistir. Verilerin analizinde ise
betimsel istatistiklerden yararlanilmigtir. Ikinci boliim maddeleri 1.00-1.79=Hig, 1.80-2.59=Az, 2.60-
3.39=0rta, 3.40-4.19=lyi ve 4.20-5.00=Cok lyi seklinde puanlanmustir.

Analize baglamadan once verilerin parametrik test kosullarina uygunlugu incelenmistir. Parametrik
test kosullarindan olan normal dagilim varsayiminin saglanip saglanmadigl carpiklik ve basiklik
katsayilar1 belirlenmistir. Verilerin normal dagilim gosterip gostermedigine dair ¢arpiklik (Skewness)
ile basiklik (Kurtosis) degerleri Tablo 1’de verilmistir.

Tablo 1. OPIYOY 6lgeginden elde edilen verilerin normallik degerleri

OPIYOY Statistic Std. Error
Skewness 107 171
Kurtosiss .087 .340

Tablo 2 incelendiginde 6gretmenlerin OPIYOY 6lgegine dair elde edilen carpiklik ve basiklik
degerlerinin kabul edilebilir simirlarda yer aldigi goriilmektedir. Skewness (garpiklik) ile Kurtosis
(basiklik) degerleri -1 ve +1 arasinda yer aldiginda verilerin normal dagilim saglayabileceginin
belirtilmesi (Morgan vd., 2004) sebebiyle elde edilen verilerin normal dagilim gosterdigi kabul
edilebilmektedir. Verilerin normal dagilim varsayimini sagladigi belirlendikten sonra gretmenlerin
PIY 6z-yeterliliklerinin; 6gretmenlerin cinsiyetine ve PIY egitimi alma durumlarma gére anlamli bir
farklilik gdsterip gostermedigini belirlemek i¢in bagimsiz 6rneklem t-testi; yas, mesleki kidemi, mezun
olduklar1 ve atamaya esas okul tiirleri, branslari, ¢alisma durumlart (kadrolu, sdzlesmeli, licretli)
degiskenlerine gore anlamli bir farklilik olup olmadigini belirlemek amaci ile de Tek Yonlii Varyans
Analizi (ANOVA) uygulanmistir. ANOVA sonucunda anlamli farkliligin bulundugu durumda,
farkliligin hangi gruplar arasinda oldugunu belirleyebilmek amaciyla En Kiigiik Farklar (LSD) testinden
faydalanilmistir. Veriler SPSS paket programlarindan yararlanilarak analiz edilmistir.

Bulgular ve Yorumlar

Arastirmaya katilan dgretmenlerin PIY o6z-yeterlilik diizeylerine yénelik bulgular Tablo 2’de
verilmistir.

Tablo 2. Ogretmenlerin PIY 6z-yeterlilik diizeyleri

Veri Sayisi 203
Ortalama (X) 3,2094
Standart Sapma ,78489
Carpiklik ,107
Carpiklik Standart Hatasi 171
Basiklik ,087
Basiklik Standart Hatasi ,340
En Kiigiik Deger 1,00
En Biiylik Deger 5,00

Tablo 2 incelendiginde, arastirmaya katilan &gretmenlerin PIY o6z-yeterlilik diizeyleri *“1.00-
1.79=Hi¢, 1.80-2.59=Az, 2.60-3.39=Orta, 3.40-4.19=Iyi ve 4.20-5.00=Cok Iyi” olacak sekilde
degerlendirildiginde orta diizeyde (X=3,2094) bulunmustur.

Alt boyutlar bakimindan dgretmenlerin PIY &z-yeterlilik diizeylerine iliskin bulgular asagidaki Tablo
3’te goriilmektedir.
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Tablo 3. Ogretmenlerin alt boyutlara iliskin 6z-yeterlilik diizeyleri

Alt Boyutlar Minimum  Maximum X Ss Carpiklik Basiklik
PiY Saglama 1,00 5,00 3,14 0,86 -0,05 -0,20
Iletisim 1.00 5,00 3,65 0,76 -0,57 0,50
Bilgi 1,00 5,00 2,82 1,01 0,46 -0,22

“PIY Saglama” boyutu 3,14; “iletisim” boyutu 3,65; “bilgi” boyutu 2,82 olarak hesaplanmustir.
“1.00-1.79=Hig, 1.80-2.59=Az, 2.60-3.39=0Orta, 3.40-4.19=lyi ve 4.20-5.00=Cok Iyi” olacak sekilde
degerlendirildiginde; 6gretmenlerin PIY 6z-yeterliliklerinin PIY saglama ve bilgi boyutunda “orta”,
iletisim boyutunda “iyi” diizeyde oldugu s6ylenebilir.

Cinsiyet degiskenine gore t testi bulgular1 Tablo 4’te belirtilmistir.
Tablo 4. Cinsiyete gore t testi diizeyleri

Cinsiyet N X Ss p t

Kadin 113 3,2940 ,79608

Erkek 90 3,1031 ,16169 084 1,739
*p>0,05

Tablo 4 incelendiginde, dgretmenlerin PIY 6z-yeterlilikleri cinsiyetlerine gore anlamli bir fark
gostermemektedir (p=0,084; p>0,05).

Yas degiskenine bagli olarak anlamli bir farklilik olup olmadigini belirlemek amaciyla yapilan
ANOVA testi sonucu Tablo 5’te sunulmustur.

Tablo 5. Yas degiskenine iliskin ANOVA diizeyleri

Yas N X Ss F p
22-30 Yas 130 3,2453 , 715856
31-40 Yas 65 3,1359 ,87030 ,378 ,769
41 Yas ve iizeri 8 3,3097 44464

*p>0,05

Tablo 5 incelendiginde, 6gretmenlerin psikolojik ilk yardim 6z-yeterlilikleri yaslarina gére anlamli
bir fark gostermemektedir (p:0,769; p>0,05).

Mesleki kidem degiskenine gore ANOVA testi bulgular asagidaki Tablo 6’da verilmistir.
Tablo 6. Mesleki kidem degiskenine gore ANOVA diizeyleri

Mesleki Kidem N X Ss F p
0-5 Y1l 134 3,2684 , 74061
6-10 Y1l 50 3,0598 ,85485
11-15 Y1l 9 3,2435 1,22048 ,695 ,596
16-20 Y1l 7 3,0798 ,48992
21 Y1l ve isti 3 3,2639 ,55008

*p>0,05

Tablo 6 incelendiginde, 6gretmenlerin psikolojik ilk yardim 6z-yeterliliklerinin mesleki kidemlerine
gore p=0,596; p>0,05 diizeyinde anlamli farklilik gdstermemektedir (p>0,05).

Ogretmenlerin mezun olduklar1 ve atamaya esas okul tiirlerine gore psikolojik ilk yardim 6z-
yeterliliklerinde anlaml: bir fark olup olmadigini belirlemek amaciyla yapilan ANOVA testi bulgulari
asagidaki Tablo 7’de sunulmustur.

Tablo 7. Mezun olunan ve atamaya esas okul tiiriine gore ANOVA diizeyleri

Okul Tiirti N X Ss F p
Egitim Fakiiltesi 189 3,2004 ,78556
Fen Edebiyat Fakiiltesi 5 3,2433 1,19509
. ] 273 ,845
Ilahiyat Fakiiltesi 5 3,2333 ,67837
Egitim Yiiksekokulu 4 3,5583 ,41650

*p>0,05
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Tablo 7 incelendiginde, 6gretmenlerin mezun olduklar ve atamaya esas okul tiiriine gore PIY 6z-
yeterlilikleri anlamli bir farklilik gostermemektedir (p>0,05).

Brang degiskenine iliskin ANOVA testi bulgular asagidaki Tablo 8’de belirtilmistir.

Tablo 8. Brans degiskenine gore ANOVA diizeyleri

Brang N X Ss F p
Sinif Ogretmenligi 163 3,0975 , 710177

PDR 15 4,5256 ,40189

DKAB 6 3,3181 ,57582 9,074 0,01
Ingilizce Ogretmenligi 5 2,7267 ,56203

Beden Egitimi 5 2,9900 ,65177

Sosyal Bilgiler 3 3,7417 ,58648

Tiirk Dili ve Edebiyat 3 3,3556 ,96820

Tarih Ogretmenligi 3 2,9778 1,52289

*p>0,05

Farkliliga neden olan brang grubunun belirlenmesi i¢in En Kii¢iik Farklar (LSD) testi uygulanmustir.
LSD testi puanlar asagidaki Tablo 9°da verilmistir.

Tablo 9. Brans degiskenine iliskin LSD puanlari

() Brans (J) Brans Mean Difference (I-J)

Sosyal Bilgiler Ogretmenligi Snif Ogretmenligi ,64412
Ingilizce Ogretmenligi 1,01500%*

PDR Sinif Ogretmenligi 1,42501*
Ingilizce Ogretmenligi 1,79889*
DKAB 1,20750*
Tarih Ogretmenligi 1,54778*
Beden Egitimi Ogretmenligi 1,53556*
Tiirk Dili ve Edebiyati 1,17000*

Yapilan LSD testi sonucunda Sosyal Bilgiler gretmenligi ile Ingilizce 6gretmenligi arasinda Sosyal
Bilgiler lehine anlamli farklilik goriilmesinin nedeni, bu alanin diger bransa gore psikolojiye daha yakin
bir alan olmasindan kaynaklanabilir.

Ayrica alan1 PDR olan dgretmenler ile Smif, Ingilizce, Tarih ve Tiirk Dili ve Edebiyat1 gretmenleri
arasinda brans yoniinden istatistiksel olarak anlamli bir fark bulunmustur. PDR brangina sahip
ogretmenlerin PIY 6z-yeterliliklerinin olumlu olarak diger sdzii gecen alanlardan fazla ¢ikmasinin
nedeni; lisans 6greniminde PDR alaninda psikolojiye dair daha fazla sayida ders verilmis olma ihtimali
ile PDR bransindaki 6gretmenlerin mesleki hayatlarinda katildiklari hizmet igi egitimler arasinda PIY’e
yonelik egitimlerin bulunma ihtimali, PIY konusundaki tecriibelerinden, bu konuyla daha ilgili ve i¢ i¢e

olmalarindan kaynakli olabilir.

Calisma durumu degiskenine bagl olarak anlamli bir farklilik olup olmadigini belirlemek amaciyla
yapilan ANOVA testi sonucu asagidaki Tablo 10°de verilmistir.

Tablo 10. Calisma durumuna iliskin ANOVA diizeyleri

Calisma Durumu N X Ss F p
Kadrolu 148 3,1517 ,79385
Ucretli 30 3,3564 59296 1,485 229
Sozlesmeli 25 3,3743 ,90798

*p>0,05

Tablo 10 incelendiginde, 6gretmenlerin PIY 6z-yeterliliklerinde calisma durumlarina gére anlamli
bir farkliliga rastlanmamistir (p: 0,229; p>0,05)
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Ogretmenlerin PIY 6z-yeterliliklerinin PIY egitimi (kurs, seminer, lisans dersi, hizmetigi egitim,
goniilli cevrim ici egitim vb.) alma durumuna gore anlamli bir fark gosterip gdstermedigini belirlemek
amaciyla gergeklestirilen t testi sonucunda elde edilen bulgular Tablo 11’de verilmistir.

Tablo 11. Psikolojik ilk yardim egitimi alma durumuna gore t testi diizeyleri

PIY Egitimi Alma Durumu N X Ss p t

Hayir 168 3,0750 , 710464

Evet 35 3,8543 ,83899 001 5131
*p>0,05

Tablo 11 incelendiginde, dgretmenlerin PIY 6z-yeterliliklerinin PIY egitimi (kurs, seminer, lisans
dersi, hizmeti¢i egitim, gonilli g¢evrim i¢i egitim vb.) alma durumuna gore anlaml bir farklilik
gostermektedir (p:0,001; p<0,05). PIY ile ilgili herhangi bir egitim alan 6gretmenlerin PIY 6z-yeterlilik
diizeyleri (X= 3,85), egitim almayan 6gretmenlere (X=3,07) gore daha yiiksektir.

Ogretmenlerin PIY egitimi alma durumlarma gére PIY 6z-yeterliliklerinde anlaml1 bir farkliligin
goriilmesinin nedeni; bu konudaki egitimlerin bireydeki bilgi, beceri ve tecriibeyi artirmasi sebebiyle
egitim alan 6gretmenlerin kendilerini daha yeterli gérmelerinden kaynakli olabilir. PIY egitimi alan
Ogretmenler; PIY’in ne zaman, hangi durumlarda, nerede, kimlere verilebilecegi, PIY saglarken nelere
dikkat edilmesi gerektigi ve benzeri durumlar hakkinda daha bilgili hale gelebilir. Béylece okulda
ogrencilerine PIY gerektiren durumlarda daha kolay ve hizli miidahale edebilir.

Tartisma, Sonuc ve Oneriler
Tartisma ve Sonug

Ilgili literatiir taramalar1 arastirmacilar tarafindan yapildiginda, gretmenlerin gesitli konulardaki 6z-
yeterliliklerini incelemeye dair bircok aragtirma bulunmasina ragmen PIY konusuna ydnelik
aragtirmalarin az sayida oldugu goriilmiistiir.

Bu arastirmada, elde edilen bulgular 1s1¢inda 6gretmenlerin PIY 6z-yeterlilikleri orta (X=3,20)
diizeyde tespit edilmistir. Alt boyutlar agisindan incelendiginde; PIY saglama (X=3,14) ve bilgi
(X=2,82) boyutunda 6gretmenlerin 6z-yeterlilik diizeylerinin orta seviyede, iletisim (X=3,65) boyutunda
ise iyi seviyede oldugu sonucuna varilmistir. Ogretmenlerin iletisim diizeylerinin iyi diizeyde olmasina
ragmen, PIY saglama ve bilgi diizeylerinin orta diizeyde olmasi, 6gretmenlerin PIY konusunda yeterli
egitimi almadiklarinin bir gostergesi olabilir. Bayindir (2022) tarafindan yapilan ¢alismada 6gretmen
adaylarinin PIY e dair bilgilerinin olmadig1 sonucuna varilmistir. Bu calismada 6gretmenlerin PIY bilgi
boyutunun Bayindir’in (2022) c¢aligmasina gore daha yiliksek ¢ikma nedeni gerceklestirilen bu
arastirmanin, O6gretmen adaylarindan ziyade Ogretmenlerle gergeklestirilmesinden kaynaklanmis
olabilecegi belirtilebilir. Ogretmenler goreve basladiktan sonra almis olduklar1 hizmetigi egitimler
araciliyla PIY konusunda bilgilendirilmis olabilirler.

Aragtirmadan elde edilen bulgular sonucunda &gretmenlerin PIY 6z-yeterlilik diizeyleri,
cinsiyetlerine gore anlaml1 bir farklilik gostermemektedir. Buradan hareketle cinsiyet faktoriiniin PTY
oz-yeterlilik diizeyini etkilemedigi sOylenebilir. Literatiir taramalari yapildiginda 6gretmenlerin 6z-
yeterlilik algilari ile cinsiyetleri arasinda bazi arastirmalarda iliski oldugu bazilarinda ise iligki olmadigi
goriilmiistlir. Zengin’in (2003) caligmasinda da 6gretmen 6z-yeterliliklerinin cinsiyetlere gére anlaml
farklilik gostermedigi bulunmustur. Bunun sebebi olarak giiniimiizde kadinlarla erkekler arasinda okul
yasamlarinda, aile hayatlar1 ve mesleki yasamlarindaki esitsizligin ge¢mise gore daha az yasanmasi
gosterilmistir. Ay’in (2005 ¢aligmasinda da cinsiyet degiskenine gore 6gretmen 6z-yeterlilik algilarinda
anlamli bir farklilasma goriilmemektedir. Gergeklestirilen ¢alisma sonuglari ile bu caligmadan elde
edilen sonug birbiriyle ortiismektedir.

Ogretmenlerin PIY 6z-yeterliliklerine yonelik yapilan bu ¢aligmada yas degiskenine iliskin anlamli
bir farklilik goriilmemistir. Bu sonugtan yola ¢ikarak dgretmenlerin PIY 6z-yeterliliklerinin her yasta
benzerlik gosterdigi sdylenebilir. Ozata’nin (2007) calismasinda da smif ve brans 6gretmenlerinin
yaslar ile 6z-yeterlilik algilar1 arasinda anlamli bir farklilik bulunmamistir. Gergeklestirilen galisma
sonucu ile bu ¢alisma sonucu ortiismektedir.
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Arastirmadan elde edilen veriler degerlendirildiginde 6gretmenlerin PIY 6z-yeterliliklerinin, mesleki
kidemlerine ve mezun olduklar1 ve atamaya esas okul tiiriine gore anlamli farklilik gdstermedigi
sonucuna ulasiimistir. Bu sonuglar, dgretmenlerin PIY &z-yeterliliklerinin mesleki kidemlerinden
mezun olduklar1 ve atamaya esas okul tiiriinden bagimsiz bir bigimde benzerlik gosterdigi seklinde
yorumlanabilir. Tschannen-Moran & Hoy’un (2001) calismasinda da 6gretmen O6z-yeterlilikleri ile
mesleki kidemleri arasinda anlamli bir farklilasma goriilmemistir. EKici’nin (2006)-¢aligmasindan elde
edilen sonuglar da bu arastirma sonucunu destekler niteliktedir.

Arastirmanin bulgular1 incelendiginde 6gretmenlerin psikolojik ilk yardim 6z-yeterliliklerinin, brang
degiskenine bagl olarak anlamli bir sekilde farklilastig1 tespit edilmistir. Bu farklilagsmanin 6zellikle
branst PDR olan &gretmenlerin lehine olmasi lisans egitiminde aldiklar1 derslerin farklilik
gostermesinden ve PDR Ogretmenlerinin bu alana daha hakim olmalarindan, psikolojik olarak
ogrencilerle yaptiklari calismalarin daha fazla olmasindan, tecriibelerinden kaynakli olabilir.

Aragtirmadan elde edilen bulgulara gére PIY ile ilgili herhangi bir egitim aldigini belirten
ogretmenlerin PIY oz-yeterlilikleri, almayanlara gére daha yiiksek oldugu belirlenmistir. Alinan
egitimlerin 6gretmenlerin 6z-yeterlilik algilarimi etkiledigi, olumlu diizeyde artirdigi goriilmektedir.
Bayindir’in (2022), calismasinda da okulda ger¢eklesen kaza durumlarinda ilk miidahalelenin biiyiik bir
oneme sahip oldugu belirtilmektedir. PIY konusunda donanimli dgretmenler okulda gergeklesmesi
muhtemel herhangi bir kaza veya yaralanma aninda 6grencileri psikolojik olarak daha kolay sekilde
rahatlatabilecekleri sdylenebilir. Bu sebeple PIY ile ilgili 6gretmenlere verilen egitimler gretmenlerin
yeterliklerini artirmalar1 sebebiyle oldukga biiyiik 6neme sahiptir.

Bu ¢alismadan elde edilen bulgulardan yola ¢ikilarak asagidaki sonuglara ulagilmigtir:

Ogretmenlerin PIY 6z-yeterliliklerini belirlemek amaciyla yiiriitiilen bu calismadan elde edilen
bulgulara gore dgretmenlerin PIY 6z-yeterlilikleri yas, mesleki kidem, mezun olunan ve atamaya esas
okul tiirii, calisma durumu degiskenlerine gore anlamli bir farklilik gostermedigi tespit edilmistir. Bagka
bir ifadeyle yas, mesleki kidem, mezun olunan ve atamaya esas okul tiirii ile ¢galisma durumu farkli olan
ogretmenlerin PIY 6z-yeterliliklerinin benzerlik gosterdigi sdylenebilir.

Ogretmenlerin PIY 6z-yeterlilikleri, brans degiskenine bagli olarak anlamli farklilik gostermektedir.
Sosyal Bilgiler dgretmenligi ile Ingilizce dgretmenligi arasinda Sosyal Bilgiler lehine anlamli bir
farklihk oldugu goriilmiistiir. Ayrica PDR bransi ile Sinif, Ingilizce, Tarih ve Tiirk Dili ve Edebiyati
ogretmenligi arasinda alan1 PDR olan &gretmenlerin PIY 6z-yeterlilikleri diger gruplara gore daha
yiiksektir. Bu bulgulara gore brans faktdriiniin 6gretmenlerin PIY 6z-yeterliliklerini etkiledigi
sOylenebilir.

Ogretmenlerin PIY 6z-yeterlilikleri, PIY egitimi alma durumuna gére farklilagmaktadir. PIY egitimi
aldigini belirten dgretmenlerin PIY 6z-yeterliliklerinin, almayan dgretmenlere gore daha yiiksek oldugu
tespit edilmistir.

Ozetle dgretmenlerin PIY 6z-yeterlilikleri brans ve PIY ile ilgili egitim alip almama durumlarina
gore anlaml bir farklilik gésterirken; cinsiyet, yas, mesleki kidem, mezun olunan ve atamaya esas okul
tiirli, ¢aligma durumu degiskenlerine gore anlamli bir farklilik géstermemektedir.

Oneriler

e Okullarda PIY saglamada kilit rolde olan dgretmenlerin PIY tecriibeleri incelenmeli,
farkindaliklar1 arastirilmalidir.

e Bu arastirma daha kapsamli olacak sekilde, daha biiyilk 6rneklem gruplan ile farklh
sehirlerde, farkli kurumlarda ve farkli egitim kademelerinde gergeklestirilmelidir.

e Ogretmenlerin PIY e yonelik yeterliklerini artirmaya ydnelik hizmet-ici egitimler

e Tim 6gretmenlerin bu egitimleri almalar1 saglanmalidir.

e Ogretmen adaylarma ve Ogretmenlere PIY bilgi ve becerilerini artirmaya yonelik
gerceklestirilebilir bir 6gretim modeli ve biitlinciil bir destek modeli gelistirilmelidir.
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Extended Abstract

Humans are emotional beings, and because of this, they can store the negative moments and traumas
they have experienced in their long-term memory. Therefore, the traumatic situations they experience
continue for a long time. Teachers' psychological first-aid self-efficacy is important for students to come
out of traumatic events and crises healthily. Teachers who are well-equipped in psychological first aid
can psychologically comfort students more easily in case of an accident or injury at school. When the
researchers reviewed the related literature, it was seen that although there are many studies examining
teachers' self-efficacy in various subjects, there are few studies on psychological first aid. This study
aims to examine teachers' psychological first-aid self-efficacy.

This study is a quantitative research in the general survey model, which is one of the survey models.
The population of the study consists of primary school teachers and branch teachers working in primary
schools in the central districts of Sanliurfa province in the 2022-2023 academic year. The sample
consists of primary school teachers, as they predominantly make up the staff in primary schools. The
sampling group, which describes the population of the study, consists of 203 teachers who volunteered
to participate in the study, who were selected from the population with the appropriate sampling method,
and who were working in primary schools in the 2022-2023 academic year in the central districts of
Sanliurfa province. The sample of this study was selected by a convenient sampling method due to easy
accessibility. The “Teacher Psychological First Aid Self-Efficacy Scale”, a quantitative data collection
tool developed by the researchers, was used to collect the data for the study. The developed scale consists
of two parts. The first includes information about the participants' gender, age, professional seniority,
graduated and appointed school types, branch, employment status, and psychological first aid training.
The second part includes a 5-point Likert-type rating scale. The minimum score for each item in the
second part of the scale is 1 and the maximum score is 5. Cronbach Alpha test was conducted to
determine the reliability level of the scale. Descriptive statistics were used to analyze the data. Before
starting the analysis, the suitability of the data for parametric test conditions was examined. After it was
determined that the data met the assumption of normal distribution, an independent sample t-test was
applied to determine whether teachers' psychological first-aid self-efficacy showed a significant
difference according to their gender and psychological first-aid training status; One-Way Analysis of
Variance (ANOVA) was applied to determine whether it showed a significant difference according to
the variables of age, professional seniority, graduation and appointment-based school types, branch,
working status (permanent, contracted, paid). In cases where there was a significant difference as a result
of ANOVA, the Least Significant Difference (LSD) test was used to determine which groups the
difference was between. The data were analyzed using SPSS package programs.

In the light of the findings obtained in this study, teachers' psychological first-aid self-efficacy was
found to be at a medium level (X=3,20). When analyzed in terms of sub-dimensions, it was concluded
that teachers' self-efficacy levels were at a moderate level in the dimension of providing psychological
first aid (X=3,14) and knowledge (X=2,82), and at a good level in the dimension of communication
(X=3,65). When the t-test levels were analyzed according to gender, the psychological first-aid self-
efficacy of the teachers did not show a significant difference according to their gender. As a result of
the ANOVA test conducted to determine whether there is a significant difference in teachers'
psychological first aid self-efficacy depending on the variables of age, professional seniority, type of
school graduated and appointed, and working status, no significant difference was found. When
ANOVA levels were analyzed according to the branch variable, it was found that teachers' psychological
first-aid self-efficacy showed a significant difference. The Least Significant Difference (LSD) test was
applied to determine the branch group that caused the difference. As a result of the LSD test, the reason
for the significant difference between Social Studies teachers and English teachers in favor of Social
Studies may be that this field is closer to psychology than the other branches. In addition, a statistically
significant difference was found between the teachers whose field is Psychological Counseling and
Guidance and the primary school, English, History, and Turkish Language and Literature teachers in
terms of branch. The reason why the psychological first aid self-efficacy of the teachers with the
Psychological Counseling and Guidance branch was positively higher than the other mentioned fields
may be due to the possibility that more psychology courses were given in the field of Psychological
Counseling and Guidance in undergraduate education, the possibility of having psychological first aid
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training among the in-service pieces of training that teachers in this branch attended in their professional
lives, their experience in psychological first aid, and being more interested and involved in this subject.
As a result of the t-test conducted to determine whether teachers' psychological first aid self-efficacy
showed a significant difference according to the status of receiving psychological first aid training, it
was found that there was a significant difference. It was found that the psychological first aid self-
efficacy levels of teachers who received any training on psychological first aid were higher than those
of teachers who did not receive any training. The reason for this situation may be that teachers who
received psychological first aid training may consider themselves more competent because the training
increases the knowledge, skills, and experience of the individual. Teachers who receive psychological
first aid training can become more knowledgeable about when, in which situations, where, to whom,
and what to pay attention to while providing psychological first aid and similar situations. Thus, they
can intervene more easily and quickly in situations requiring psychological first aid for their students at
school.

This study is expected to contribute to the teacher's ability to provide psychological first aid as
accurately as possible and to their sense of competence in intervening in events that may cause trauma
to students in schools. This study is important in evaluating teachers' psychological first aid self-efficacy
and identifying their deficiencies in this field. This research should be carried out more
comprehensively, with larger sample groups, in different cities, in different institutions, and at different
educational levels. Developing a realizable teaching model and a holistic support model is recommended
for pre-service teachers and teachers to increase their psychological first-aid knowledge and skills.

This work is licensed under a Creative Commons Attribution 4.0 International License.
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Ozet: Bu arastirmanin amaci, 2018 yilinda giincellenen 2.
simif Ingilizce 6gretim programmi Stufflebeam’in Baglam-
Girdi-Siirec-Uriin (BGSU) Modeline gére degerlendirmektir.
Karma aragtirma yonteminin kullanildigi bu arastirmada, es
zamanli i¢ ice gecmis desen kullanilmigtir. Aragtirma, kiime
ornekleme yontemi ile belirlenen ve Van ilindeki ilkokullarda
gorev yapan 100 Ingilizce Ogretmeniyle yiiriitiilmiistiir.
Aragtirmada 2. Smif Ingilizce Ogretim Programimi
Degerlendirme Anketi” ve “Yari-Yapilandirilmis Goriisme
Formu” kullanilmigtir. Verilerin analizinde frekans, yiizde,
aritmetik ortalama ve betimsel analiz teknigi kullanilmustir.
Aragtirma sonucunda Ogretmenlerin genel olarak baglam
boyutuna iligkin madde ifadelerine orta diizeyde katildiklari
ve programa ayrilan siirenin yetersiz oldugu, programin
uygulanabilmesi i¢in ilkokullardaki fiziki kosullarmm ve
olanaklarmm elverisli olmadigi sonucuna ulasilmustir.
Ogretmenler girdi boyutuna iliskin madde ifadelerine orta
diizeyde katilmakla birlikte dgrenci, dgretmen ve program
ozelliklerinin programin uygulanmasi igin yeterli oldugunu,
fakat egitim materyallerinin programin amacina uygun
olmadigimi belirtmislerdir. Ogretmenlerin siire¢ boyutuna
iliskin madde ifadelerine yiiksek diizeyde katildiklari,
Ingilizce 6gretme-6grenme siirecinde uygulamali etkinliklere,
dinleme, konusma ve yazma etkinliklerine, Ol¢me-
degerlendirme etkinliklerine yer verdikleri ve dgretmenlerin
bu siirecte bazi zorluklar yasadiklari sonucuna ulagilmistir.
Ogretmenlerin iiriin boyutuna iligkin madde ifadelerine ise
orta diizeyde katildiklart ve programin dgrencilerin Ingilizce
ogrenmeye iliskin motivasyonlarint artirmakla birlikte
program sonunda dgrencilerin dil becerilerinin tam anlamiyla
gelismedigini diisiindiikleri sonucuna ulasilmistir.

Anahtar Kelimeler: 2. simf Ingilizce 6gretim programu,
program degerlendirme, Stufflebeam’in baglam-girdi-siirec-
tiriin (BGSU) Modeli, Ingilizce gretmenleri

1 Bu arastirma ilk yazarin yiiksek lisans tezinden tiretilmistir.
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Abstract: The aim of this study is to evaluate the 2nd grade
English language curriculum revised in 2018 according to
Stufflebeam's Context-Input-Process-Product (CIPP) Model.
In this study, concurrent embedded mixed design was used.
This study was conducted with 100 English teachers working
in primary schools of Van, determined using the cluster
sampling method. In this study, “2nd Grade English
Curriculum Evaluation Questionnaire” and "Semi-Structured
Interview Form" were used. Frequency, percentage,
arithmetic mean values and descriptive analysis technique
was used for data analysis. As a result of the study, it was
concluded that teachers generally agreed with the statements
regarding the context dimension at a moderate level, the time
allocated to the curriculum was insufficient and the physical
conditions in primary schools were not suitable for the
implementation of the curriculum. It was concluded that
teachers moderately agreed with the statements regarding the
input dimension and the student, teacher and curriculum
characteristics were sufficient for the implementation of the
curriculum. It was concluded that the teachers agreed at a
high level with the statements regarding the process
dimension. Listening, speaking and writing activities were
involved in English teaching-learning process by the
participant teachers. Moreover, those teachers had some
difficulties arising from the student, physical conditions of
the classroom/school, and the education system in this
process. Also, it was concluded that teachers agreed with the
statements regarding the product dimension at a moderate
level and the curriculum increased the motivation of the
students to learn English. However, the teachers stated that
the language skills of the students were not fully developed
at the end of the curriculum.

Key Words: 2nd grade English language curriculum,
curriculum evaluation, Stufflebeam's context-input-process-
product (CIPP) Model, English teachers
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Giris

Egitim, var olan kiiltiiriin gelecek nesillere aktarilmasini saglayan ve toplumu gelecek i¢in hazirlayan
bir siireci kapsar. Bireyler, bu siirecte bir yandan bilgiler 6grenirken bir yandan da kendilerini
kesfederler. Giliniimiizde bu alanda yapilan c¢aligmalarla birlikte egitim sistemi ile ilgili 6nemli
gelismeler yasanmaktadir. Bu nedenle egitim sistemi siirekli daha iyisini bulmak adina degisim ve
gelisim gostermektedir. Bu siliregten yabanci dil egitimi de etkilenmektedir. Yabanci dil egitimi
siirecinin etkili sekilde yiiriitiilmesi adina 6zellikle Ingilizce dgretimine iliskin 6nemli gelismeler
yasanmaktadir (Ozden, 2019). Tiim diinyada oldugu gibi iilkemizde de yabanci dil egitiminin 5nemi her
gecen giin artmaktadir. Toplumsal degisimlerin ve teknolojideki ilerlemenin de yadsinamaz etkileriyle
farkli dilden ve kiiltiirden bireyler ozellikle is hayatinda kargilagsmaktadir. Dolayisiyla bu noktada
yabanci dil bilgisine duyulan ihtiyag artmaktadir (inam, 2009).

Erken yasta yabanci dil 6gretimi, gocugun zihninde farkliliklar1 algilayip bu farkliliklar arasinda bag
kurmasi yoniiyle ¢ocuklarin gelisimine 6nemli 6l¢iide katkr saglamaktadir (Topaloglu, 2012). Cocuklar
farkli bir dile sahip bireylerin varligin1 6grendiklerinde diinyay1 daha iyi anlamaya baglarlar (Aslan,
2016). Aym1 zamanda cocuklar bu siiregte diger kiiltiirler hakkinda bilgi sahibi olarak kiiltiirel
farkindaliklarini artirma sansina sahip olur ve bu sayede farkliliklara kars1 daha saygili olmay1 6grenerek
gelisimlerine katki saglarlar (Winskel, 2015). Erken yasta yabanci dil 6gretiminin bireyin dil gelisiminin
yani sira biligsel ve duyugsal alanda farkli kazanimlara ulasmasini kolaylastirdigini sdylemek
miimkiindiir. Bu agidan 2013 yilinda giincellenen programla birlikte Ingilizce derslerinin 2. simiftan
itibaren baglanmasina karar verilmesi olumlu bir gelisme olarak degerlendirilebilir.

Ulkemizde 2013 yilinda uygulanmaya baslanan 2.simf Ingilizce 6gretim programm 2018 yilinda
revize edilmistir. Giincellenen 2. Sinif Ingilizce 6gretim progranminda 6ncelikli olarak c¢ocuklarin
yabanci dil 6grenme siirecini sevmeleri ve bu siiregten keyif almalar1 hedeflenmektedir. Bu program
renkler, sayilar, sinifta kullanilan esyalar, viicudun béliimleri, hayvanlar, meyveler gibi temalarla ilgili
temel sozciliklerden olusmaktadir. Bu temalarin yani sira ¢ocuklarin giinlik yasamda da
kullanabilecekleri Ingilizce kaliplarin da kazandirilmas1 énemsenmektedir (MEB, 2018). Dinleme ve
konugma becerileri 6n planda tutulan bu program, iletisimsel yaklasim temel alinarak hazirlanmistir ve
sarmal bir sekilde ilerlemektedir (Akdeniz ve Gelmez Burakgazi, 2020).

Ingilizce 6gretim programlarinda yapilan degisiklikler incelendiginde, 1997 yilinda giincellenen
ogretim programiyla Ingilizce dersinin 4. smifta baglamasina karar verilmis ve cocuklara yabanci dil
farkindalig1 ve Ingilizce dil bilgisi kazandirma amaclanmustir. 2006 yilinda giincellenen programla
birlikte ¢ocuklarin iletisim becerilerini gelistirmek amaglanmigtir. 2013 yilinda gilincellenen programla
birlikte Ingilizce derslerinin 2. simftan itibaren baslanmasina karar verilmis ve Avrupa dilleri ortak
gergeve programi dikkate alinarak olusturulan bu programda ¢ocuklara iletisim becerisi kazandirma ve
cocuklarda Ingilizce dgrenme motivasyonunu artirma amaglanmistir (Yiiceer Oztiirk, 2019). 2018
yilinda giincellenen programda ise 6zellikle dinleme ve konusma becerilerinin iizerinde durulmus,
bunun yani sira 10 kelimeyi gegmeyecek sekilde okuma yazma etkinlikleriyle de desteklenerek dort dil
becerisini gelistirmek amaglanmistir. 2018 programi bir dnceki programla ayni felsefe ve ilkeler dikkate
almarak, fakat bunlara ek olarak degerler egitimi de goz oOniinde bulundurularak giincellenmigtir
(Yaman, 2018). Program hazirlanirken, yabanci dil 6grenimini etkili bir sekilde desteklemek amaciyla
giincel kuramsal calismalar ve bilimsel arastirmalarin 6nerdigi iletisim odakli ilke ve yaklasimlar
kullanilms, ayrica bu yas grubunun gelisimsel 6zellikleri de g6z 6niinde bulundurulmustur. Programda
dinleme becerilerine agirlik verildigi i¢in teknolojik ara¢ gereclerin kullanilmasim gerekli kilmaktadir
(MEB, 2018). Ulkemizde yabanci dil dgretimi ile ilgili yapilan bu degisiklerle birlikte erken yasta
yabanci dil 6gretiminde 6énemli adimlar atilmis olup olumlu yonde ilerleme saglanmistir (Akdeniz,
2018).

Tiirkiye’de yabanci dil egitimi alaninda yapilan program gelistirme caligmalart incelendiginde
iilkemizde devamli olarak program gelistirme c¢aligmalar1 yapildigi ve sik sik mevcut programi
giincelleme veya degistirme yoluna gidildigi gériillmektedir (Yiiksel, 2003). Ancak gelistirilen veya
giincellenen programlarin uygulamada ne derece etkili oldugunu ortaya koymaya yonelik ¢alismalar
sayica yetersizdir (Kurt ve Erdogan, 2015). Egitim programlarinda kazandirilmak istenen istendik
davranislar mevcuttur, fakat programin uygulanmasinin sonucunda istenmedik davranislar da meydana
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gelebilmektedir. Bu nedenle bu davranislarin tespit edilmesinde ve bu duruma uygun olarak 6nlemlerin
almmasinda mevcut programin dogrulugu, yeterligi, etkililigi veya yiiriitiilebilirligi ile ilgili karar verme
stirecini kapsayan program degerlendirme ¢aligmalarinin énemi biiyiiktiir (Usun, 2016).

Alanyazinda 2.smif Ingilizce Ogretim programinin degerlendirilmesine iliskin ¢alismalar
incelendiginde; bu alanda birgok ¢alismanin yapildigi (Alkan ve Arslan, 2014; Aybek, 2015; Bayraktar,
2014; Bozavli, 2015; Bulut ve Atabey, 2016; Cesur ve Ciftgi Cinkavuk, 2018; Ekus ve Babayigit, 2013;
Erarslan, 2019; Erarslan ve Zehir Topkaya, 2019; lyitoglu ve Alci, 2015; Kandemir, 2016; Kandemir
ve Tok, 2017; Keklik, 2019; Kiicliktepe, Eminoglu Kiiciiktepe ve Baykin, 2014; Ozkan Elgiin, 2018;
Gevrek Ozden, 2019; Oziidogru, 2016; Oziidogru ve Adigiizel, 2015; Siier, 2014; Siier, Demirkol ve
Oral, 2019; Yildiran ve Tanriseven, 2015) goriilmektedir. Bu ¢aligmalarda agirlikli olarak 2013 yilinda
uygulanmaya baslanan 2.sinif Ingilizce Ogretim programmin degerlendirildigi ve 2018 yilinda
giincellenen 2.sinif Ingilizce Ogretim programmi degerlendiren sadece bir calisma oldugu
goriilmektedir. Gevrek Ozden (2019) tarafindan 2018 programinin Eisner’in egitsel elestiri modeline
gore degerlendirildigi calismada, program degisikliginin olumlu karsilandigi, programin islevsel
oldugu, kazanimlarin giinliik hayatta kullanilabilecek diizeyde oldugu goriilmiistiir. Bunun yani sira
haftalik Ingilizce ders saatinin yetersiz oldugu, programda kullanilan kitap ve etkinliklerin 6gretmenler
tarafindan yeterli goriilmedigi ve 6l¢me-degerlendirmenin programa uygun olmadig: belirlenmistir. Bu
calisma giincellenen 2.s1mf Ingilizce 6gretim programyla ilgili dnemli fikirler saglamakla birlikte, 16
Ingilizce dgretmeninden goriisme yoluyla elde edilen verilerle smirhidir. Bu alandaki ¢alismalarin
yetersizliginden hareketle mevcut programi degerlendirmeye yonelik calisma yapilmasi Onem
tasimaktadir. Dolayisiyla, mevcut programin etkililiginin belirlenmesine yonelik 2. simf Ingilizce
Ogretim programinin kapsamli ve sistematik bir sekilde degerlendirilmesine ihtiya¢ oldugu sdylenebilir.

Bu aragtirmanin yapilmasindaki temel sebep, Tiirkiye’de ingilizce 6gretiminin ilk kademesi olan 2.
siif Ingilizce &gretim programinm bu programin uygulayicisi olan dgretmenlerin bakis agisiyla
degerlendirilip bu alandaki ihtiyacin giderilmesine katki saglamaktir. Ayni zamanda alanyazinda 2018
yilinda giincellenen 2.smif Ingilizce 6gretim programimin degerlendirilmesine yonelik ¢ok sinirl sayida
calisma bulunmaktadir. Buradan yola ¢ikarak bu calismada, 2018 yilinda giincellenen 2. Sinif Ingilizce
ogretim prograninin Stufflebeam’in baglam, girdi, siireg ve iiriin (BGSU) modeline gére ilkokul
Ingilizce Ogretmenlerinin goriisleriyle degerlendirilmesi amaglanmaktadir. Bu amag¢ dogrultusunda
asagidaki sorulara yanit aranmigtir:

1. Ingilizce dgretmenlerinin 2.s1nif Ingilizce dgretim programinin baglam boyutuna iliskin gériisleri
nelerdir?

2. Ingilizce d6gretmenlerinin 2.smif Ingilizce dgretim programini girdi boyutuna iliskin goriisleri
nelerdir?

3. Ingilizce dgretmenlerinin 2.s1mf Ingilizce 6gretim programimin siire¢ boyutuna iliskin goriisleri
nelerdir?

4. Ingilizce 6gretmenlerinin 2.simf Ingilizce dgretim progranminin iiriin boyutuna iliskin goriisleri
nelerdir?

Ulkemizde egitim sisteminin iyilestirilmesi adina degisiklikler yapilmaktadir ve yapilan bu
degisiklikler yabanci dil egitimini de kapsamaktadir. Son yillarda ingilizce dgretim programinda yapilan
giincellemelerle birlikte Ingilizce Ogretimine erken yasta baslanilmasi, dinleme ve konusma
becerilerinin  6n plana ¢ikarilmasi ve Ingilizce &grenme siirecini eglenceli hale getirmek
onemsenmektedir. Buna ragmen yabanci dil 6gretme ve dgrenme siirecinde istenilen basarinin elde
edildigini sdylemek pek miimkiin degildir (Demirpolat, 2015). Bu problemin sebeplerinin arastirilmasi
ise bizi program degerlendirme ¢alismalarina yonlendirmektedir. Gelistirilen programlarin etkililiginin
degerlendirilmesi bu hususta dnem tasimaktadir. Bu arastirmada, Ingilizce dgretiminde baslangig
kademesinin 2. sinif olmasi nedeniyle 2. sinif ingilizce dgretim programinin degerlendirilmesi uygun
bulunmustur.

Bu aragtirmada, 2018 yilinda giincellenen ilkokul 2. simf Ingilizce dgretim programi Stufflebeam’in
baglam-girdi-siire¢-tirtin  (BGSU) Modeline gore degerlendirilmistir. BGSU modelinde baglam
degerlendirme, degerlendirme siirecinden once dikkate alinmasi gereken degiskenlerin (kazanimlar,
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o0grenme kaynaklar1 vb.) degerlendirilmesini; girdi degerlendirme, g¢alisma planmin, yontemlerin,
biitcenin vb. degerlendirilmesini; siire¢ degerlendirme, uygulama etkinliklerinin degerlendirilmesini;
tiriin degerlendirme ise programin gelecegine yonelik ciktilarin degerlendirilmesini igermektedir
(Yiiksel ve Saglam, 2012). BGSU modeli kapsamli ve sistematik bir degerlendirme modeli olup sadece
sonug iizerine degil ayn1 zamanda siirece de odaklandigi i¢in bir yabanci dil 6gretim programinin
degerlendirilmesi i¢in uygun goriilmektedir. Baglamdan baslayip lirline kadar birgok farkli etkenin
degerlendirilmesini iceren BGSU modelinde degerlendirme siirecinde tek bir boyuta odaklanilmayip
coklu degerlendirme yapma firsat1 saglanmaktadir.

Alanyazin incelendiginde giincellenen 2.sinif Ingilizce 6gretim programmin BGSU modeli ile
degerlendirildigi herhangi bir ¢alismaya rastlanilmamistir. Tiim bu gerekgelerden hareketle caligmada,
2018 yilinda giincellenen 2. sinif ingilizce gretim programinin degerlendirilmesi icin BGSU modelinin
kullanilmast uygun bulunmustur. Bu anlamda giincellenen 2. smif ingilizce dgretim programinin
kapsamli ve sistematik bir sekilde degerlendirilmesi bakimindan bu ¢aligmanin ilgili alanyazina katki
sunacagi diisliiniilmektedir. Ayn1 zamanda bu aragtirmada programin yiiriitiilmesini saglayan ilkokul
Ingilizce Ogretmenlerinin tecriibelerinden yola ¢ikarak daha etkili bir degerlendirme yapilacag
diisiiniilmiistiir. Bu degerlendirme sonucunda elde edilen sonuglarin gelecekte bu alanda yiiriitiilecek
diger ¢aligmalara yol gdstermesi ve katki saglamasi ongoriilmektedir.

Yontem
Arastirmanin Modeli

Bu aragtirmada karma aragtirma yontemi kullanilmigtir. Karma arastirma yonteminde en az bir nicel
ve nitel aragtirma yontemi beraber kullanilmaktadir (Johnson ve Christensen, 2004). Bu yontem
sayesinde arastirmacilar nitel ve nicel verilerdeki sinirliliklari ortadan kaldirma ve ayn1 zamanda her iki
yontemin de iistiin yonlerinden faydalanma sansina sahip olmaktadir (Johnson ve Onwuegbuzie, 2004).
Bu aragtirmada karma aragtirma desenlerinden es zamanli i¢ ige gecmis desen kullanilmistir. Bu
desende, veriler es zamanli olarak elde edilmekte ve bir veri bi¢cimi digerini desteklemektedir (Creswell,
2009). Bu arastirmada, nitel ve nicel verilerin es zamanli olarak elde edilmis olmasi ve nitel verilerin
nicel verileri desteklemek amaciyla kullanilmis olmasindan dolay1 es zamanli i¢ ice gegmis desenin
arastirmanin amacina uygun oldugu ongoriilmiistiir.

Evren ve Orneklem

Bu aragtirmanin ¢alisma evrenini, 2020-2021 egitim-6gretim yilinda Van ilindeki ilkokullarda gdrev
yapan Ingilizce 6gretmenleri olusturmustur. Van Il Milli Egitim Miidiirliigiinden alinan verilere gore
ilkokullarda gorev yapan Ingilizce dgretmenlerinin ilgelere gore dagilimi Tablo 1°de verilmistir.

Tablo 1. Arastirmanin ¢alisma evrenine iligkin 6gretmen sayilari

Ilceler Say1 (N)
Bahgesaray 2
Baskale 10
Caldiran 20
Catak 6
Edremit 32
Ercis 51
Gevas 2
Girpinar
Ipekyolu 65
Muradiye 15
Ozalp 19
Saray 8
Tusba 37
Toplam 270
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Tablo 1 verilerine gore ilkokullarda gorev yapan Ingilizce 6gretmenlerinin ilgelere gore dagilimi
incelendiginde, Bahgesaray ilgesinde iki, Bagkale ilgesinde 10, Caldiran ilgesinde 20, Catak ilgesinde
alt1, Edremit ilcesinde 32, Ercis ilgesinde 51, Gevas ilgesinde iki, Giirpinar ilcesinde ii¢, Ipekyolu
ilcesinde 65, Muradiye ilgesinde 15, Ozalp ilgesinde 19, Saray ilgesinde sekiz ve Tusba ilcesinde 37
olmak iizere Van ili Milli Egitim Miidiirliigii’ne bagl ilkokullarda toplam 270 Ingilizce 6gretmeni gérev
yapmaktadir.

Bu arastirmada, arastirmaya dahil edilecek kisileri belirlemek amaciyla kiime 6rnekleme yontemi ve
Olciit 6rnekleme yontemi kullanilmistir. Evren, genellikle icinde cesitli elemanlar1 barindiran benzer
amacli kiimelerden meydana gelir. Evreni olusturan biitiin kiimelerin esit olarak belirlenme sansina
sahip olmasiyla yapilan ornekleme kiime &rnekleme olarak adlandirihir (Karasar, 2012). Olgiit
ornekleme yonteminde ise arastirmaci tarafindan olusturulan veya 6nceden tasarlanmis bir 6l¢iit listesi
dikkate alinarak bu 6lciitii karsilayan bireyler calisma grubuna dahil edilir (Yildirim ve Simsek, 2016).
Arastirmada oOncelikle oransiz kiime ornekleme yontemi kullanilmistir. Bu dogrultuda Van ilindeki
ilkokullar birer kiime kabul edilmis ve okullarin listeleri belirlenip aralarindan aragtirmaya dahil
edilecek okullar segkisiz olarak belirlenmistir. Daha sonra belirlenen okullarda gérev yapan Ingilizce
Ogretmenleri pandemi siirecinden dolay1 okullara ara verilmesinden kaynakli olarak programin
boyutlarma iliskin daha saglikli bir degerlendirme yapilabilmesi amaciyla "en az iki y1l mesleki
deneyime sahip olma" 6l¢iitlinii saglayacak sekilde arastirmaya dahil edilmistir. Bu dogrultuda ¢alisma
kapsaminda toplamda 100 6gretmene ulasilmistir. Ornekleme ait zellikler Tablo 2’de verilmistir.

Tablo 2. Ornekleme ait 6zellikler

Kategori Ozellik Say1

Cinsiyet Kadn 72
Erkek 28

Gorev yaptig1 ilce Bahgesaray 1
Bagkale 5

Caldiran 5

Catak 2

Edremit 9

Ercis 19

Gevas 2

Glirpinar 2

Ipekyolu 27

Muradiye 1

Ozalp 7

Tusba 20

Gorev yaptig1 yerlesim yeri Il merkezi 44
Ilge merkezi 20

Koy 36

Mesleki deneyim 2-5y1l 61
6-10 y1l 35

11-15 yil 2

16 y1l ve iizeri 2

Mezun oldugu fakiilte Egitim Fakiiltesi 77
Diger 23

Toplam 100

Tablo 2 incelendiginde, arastirmaya katilan ilkokul Ingilizce dgretmenlerinin 72’si kadin, 28’1 ise
erkektir. Calismaya Bahgesaray ilgesinden bir, Bagkale ilgesinden bes, Caldiran ilgesinden bes, Catak
ilcesinden iki, Edremit il¢cesinden dokuz, Ercis ilgesinden 19, Gevas ilgesinden iki, Giirpinar ilgesinden
iki, Ipekyolu ilgesinden 27, Muradiye ilgesinden bir, Ozalp ilgesinden yedi ve Tusba ilgesinden 20
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ilkokul Ingilizce dgretmeni katilmistir. Ogretmenlerin 61°1 2-5 yil, 35’1 6-10 yil, ikisi 11-15 y1l ve ikisi
ise 16 y1l ve lizeri mesleki deneyime sahiptir.

Ayrica, 2. siif Ingilizce 6gretim programmin BGSU modeline gore degerlendirilmesinde daha
ayrintili veri elde etmek amaciyla amaghi Ornekleme yoOntemlerinden Olgilit 6rnekleme yontemi
kullanilarak 20 o6gretmen ile goriisme yapilmistir. Bu calismada goriisme yapilan 6gretmenlerin
belirlenmesinde "en az iki yi1l mesleki deneyime sahip olma" &lgiit olarak belirlenmistir. Belirlenen
olgiitii saglayan ilkokul Ingilizce o&gretmenleri arastirmaya dahil edilmistir. Goriisme yapilan
Ogretmenlere ait 6zellikler Tablo 3’te verilmistir.

Tablo 3. Goriisme yapilan 6gretmenlere ait 6zellikler
Gorev Yaptigi  Gorev Yaptigi Mesleki

Katilimc1 ~ Cinsiyet flge Yerlesim Yeri ~ Deneyim Mezun Oldugu Fakiilte
K1 Erkek Tugba Il merkezi 7 yil Egitim Fakiiltesi

K2 Erkek Caldiran flge merkezi 2 yil Egitim Fakiiltesi

K3 Erkek Bagkale Koy 7yl Genel Amerikan Enstitiisii
K4 Kadm Ercis Koy 2 yil Egitim Fakiiltesi

K5 Kadin Ercis Ilge merkezi 2 yil Miitercim Terciimanlik
K6 Erkek Tusba Koy 2 yil Egitim Fakiiltesi

K7 Kadmn Ipekyolu Il merkezi 3yl Egitim Fakiiltesi

K8 Kadm Edremit Il merkezi 14 y1l Ingiliz Dili ve Edebiyat:
K9 Kadin Edremit Il merkezi 2 yil Egitim Fakiiltesi

K10 Kadin Tusba Il merkezi 10 y1l Ingiliz Dili ve Edebiyat:
K11 Kadin Ozalp Ilge merkezi 2 yil Egitim Fakiiltesi

K12 Erkek Tusba Il merkezi 4yl Egitim Fakiiltesi

K13 Kadin Tusba Il merkezi 4 yil Egitim Fakiiltesi

K14 Erkek Ozalp Koy 3yl Egitim Fakiiltesi

K15 Erkek Bagkale Koy 8 yil Egitim Fakiiltesi

K16 Erkek Ipekyolu Il merkezi 9 yil Egitim Fakiiltesi

K17 Kadm Bagkale flge merkezi 2 yil Egitim Fakiiltesi

K18 Kadin Ercis Ilge merkezi 3 yil Egitim Fakiiltesi

K19 Kadin Bahgesaray Koy 2 yil Egitim Fakiiltesi

K20 Kadin Tusba 11 merkezi 4 yil Egitim Fakiiltesi

Tablo 3’e gore, goriisme yapilan dgretmenlerin 12’si kadin, sekizi erkektir. Ogretmenlerin biri
Bahgesaray, iicii Baskale, biri Caldiran, ikisi Edremit, {i¢ii Ercis, ikisi Ipekyolu, ikisi Ozalp ve altis1 ise
Tusba ilgesinde gdrev yapmaktadir. Ogretmenlerin 14°ii 2-5 yil, besi 6-10 yil, biri ise 14 y1l mesleki
deneyime sahiptir.

Veri Toplama Araclart

2. Swf Ingilizce Ogretim Programini Degerlendirme Anketi: Arastirmacilar tarafindan 2. simf
Ingilizce 6gretim programint BGSU modeline gore degerlendirmek amaciyla "baglam", "girdi", "siireg"
ve "iiriin" boyutlarin1 kapsayacak sekilde bir anket gelistirilmistir. Anketin gelistirilmesi siirecinde; (i)
BGSU modeli ile ilgili alanyazinda gelistirilen benzer anketlerin ve ilgili alanyazinin incelenmesi, (ii)
2. siif ingilizce dgretim programi ve alanyazin dikkate alinarak madde havuzunun olusturulmast, (iii)
madde havuzunun uzman goriisiine sunulmasi ve (iv) taslak anket formunun 6n uygulamasinin
yapilmasi basamaklar takip edilerek gegerlik ve giivenirlik analizi tamamlanmis, anket uygulamaya

hazir hale getirilmistir.

Anket gelistirmesi siirecinin ilk asamasini alanyazin taramasi olusturmustur. Bu asamada
Stufflebeam’in Baglam (Context), Girdi (Input), Siire¢ (Process), Uriin (Product) Degerlendirme Modeli
(BGSU) ile ilgili alanyazinda gelistirilen benzer anketler, 2.simf Ingilizce 6gretim program ve ilgili
alanyazin incelenmistir. Bu sayede gelistirilen anketin kuramsal bir temelinin olmasi saglanmustir.
Anket gelistirmesi siirecinde bir diger asama 2. siif Ingilizce 6gretim programi ve ilgili alanyazin goz
oniinde bulundurularak madde havuzunun olusturulmas:t olmustur. Maddeler yazilirken BGSU
modelinin dort boyutu géz 6niinde bulundurulmus olup her bir boyutu degerlendirmeye yonelik; baglam
boyutuna iliskin 10 madde, girdi boyutuna iligkin 10 madde, siire¢ boyutuna iliskin 10 madde ve iiriin
boyutuna iligkin 10 madde olmak iizere toplam 40 maddeden olusan anket formu olusturulmustur.
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Anket gelistirilmesi siirecinde olusturulan 40 maddelik taslak anket formunun kapsam gegerliginin
ve maddelerin anlasilirliginin degerlendirilmesi amaciyla uzman goriisii alinmistir. Bu calisma
kapsaminda Egitim Bilimleri ve Ingilizce egitiminden dért uzmanm goriisiine basvurulmustur.
Uzmanlarin 6nerileri dogrultusunda bazi maddelerde diizeltmeler yapilmis, bazi maddeler ¢ikarilmis ve
6lcegin farkli boyutlarina yonelik yeni maddeler eklenmis olup baglam boyutuna iliskin 10 madde, girdi
boyutuna iliskin 10 madde, siire¢ boyutuna iliskin 13 madde ve {iriin boyutuna iligkin 8 madde olmak
tizere toplam 41 maddeden olusan taslak anket formu olusturulmustur. Uzman goriisii dogrultusunda
diizenlenen 41 maddelik taslak anket formu pilot uygulama kapsaminda Tiirkiye’de farkli illerdeki
ilkokullarda gorev yapan 200 Ingilizce 6gretmenine Google Form aracihifryla ¢evrimici olarak
uygulanmigtir. Pilot uygulama neticesinde katilimcilardan elde edilen verilerin analizi sonucunda
olusturulan anketin Cronbach Alpha giivenirlik katsayisinin 0.94 oldugu goriilmiistiir. Asil uygulama
sonucunda ise anketin Cronbach Alpha giivenirlik katsayisi 0.91 olarak belirlenmistir. Bu degerler
anketten elde edilen verilerin yiiksek gilivenirlige sahip oldugunu gostermektedir. Pilot uygulamanin
neticesinde BGSU modelinin dort boyutuna ydnelik olarak hazirlanmis 41 maddeden olusan besli Likert
(Tamamen Katiliyorum, Cogunlukla Katiliyorum, Orta Derecede Katiliyorum, Cogunlukla
Katilmiyorum, Hi¢ Katilmiyorum) tiiriindeki anket formu uygulamaya hazir hale getirilmistir.

Yari-Yapuandirilmis Gériisme Formu: Bu calismada, Ingilizce dgretmenlerinin 2. Siif ingilizce
Ogretim programinin degerlendirilmesine iliskin goriislerini derinlemesine belirlemek amaciyla ilkokul
Ingilizce &gretmenleriyle yapilan goriismelerde kullamilmak iizere 11 sorudan olusan yar
yapilandirilmig goriisme formu gelistirilmistir. Goriisme formunda 6gretmenlerin 2. siif 6gretim
programinin degerlendirmesine iliskin baglam, girdi, siire¢ ve iiriin boyutunu degerlendirmeye yonelik
sorular yer almaktadir. Goriisme formunun gelistirilmesi siirecinde; hazirlanan taslak goriisme formu,
uzman goriisii almak iizere Egitim Bilimleri ve Ingilizce egitiminden dért uzmana gonderilmis olup
uzmanlarin goriis ve Onerileri dogrultusunda gerekli diizenlemeler yapilmis ve bu sayede goriisme
formunun belirlenen amaca hizmet eder hale getirilmesi saglanmistir.

Verilerin Analizi

Aragtirmada, 2. siif Ingilizce 6gretim programini BGSU modeline gore degerlendirmek iizere
anketten elde edilen verilere iligkin frekans, ylizde ve aritmetik ortalama degerlerine bakilmistir.
Aritmetik ortalama aralik degerleri “5-1=4, 4/5=0.80” formiilii kullanilarak hesaplanmistir
(Blytikoztiirk, 2021). Bu degerler; '1-1.79 arast' ¢ok diisiik diizey (Hi¢ katilmiyorum), '1.80-2.59 arast'
diistik diizey (Cogunlukla katilmiyorum), '2.60-3.39 arast' orta diizey (Orta derecede katiliyorum), '3.40-
4.19 arast' yiiksek diizey (Cogunlukla katiliyorum) ve '4.20-5.00 arasi' ¢ok yiiksek diizey (Tamamen
katiliyorum) olarak kabul edilmistir.

Aragtirmada, ilkokul Ingilizce Ogretmenleriyle yapilan goriismelerden elde edilen verilerin
analizinde betimsel analiz teknigi kullanilmigtir. Betimsel analiz, verilerin alt problemlerinin belirlenip
temalarin da bu alt problemlere uygun olarak islendigi, tanimlandigi ve yorumlandigi bir analiz
teknigidir (Hatch, 2002; Yildirirm ve Simsek, 2016). Arastirmada, bu asamalar izlenerek Oncelikle
arastirmadan elde edilen veriler analiz edilerek kodlar ¢ikartilmis, daha sonra bu kodlarin ortak
ozellikleri dikkate alinarak temalar belirlenmis, belirlenen temalar altinda kodlar diizenlenerek
betimlenmis ve yorumlanmistir. Ayrica verileri analiz ederken goriis belirten 6gretmenlere birer kod
numarasi (K1, K2, K3...) verilmis ve 6gretmen goriislerini agik bir sekilde ortaya koyabilmek adina
caligmadaki veriler dogrudan alintilarla desteklenmistir. Arastirmada verilerin gecerlik ve glivenirligini
artirmaya yonelik bazi c¢aligmalar yapilmistir. Calismada dis giivenirligi artirmak igin goriisme
formundaki sorular ve calismanin yontemi ile ilgili detayl bilgi verilmistir. i¢ giivenirligi artirmak igin
ise goriismeler ile elde edilen verilerin bir kism1 biri arastirmaci olmak iizere iki kodlayici tarafindan
ayr1 ayr1 kodlanmistir. Miles ve Huberman (1994) tarafindan Onerilen gilivenirlik formiilii
(Guivenirlik=Goris birligi/[goriis birligi+goris ayriligi]) kullanilmis ve bunun sonucunda kodlayicilar
arasindaki uyum yiizdesi %95 olarak bulunmustur. Bu sonug yapilan kodlamalarin giivenirliginin yeterli
diizeyde oldugunu gostermektedir (Miles ve Huberman, 1994). Ayrica ¢alismada i¢ ve dis gegerlik i¢in
ise veriler siirekli olarak gézden gecirilerek verilerin tutarli olmasina dikkat edilmis ve veriler dogrudan
alintilarla desteklenmistir.
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Bulgular
Nicel Verilere Iliskin Bulgular
Baglam Boyutu

Ogretmenlerin 2.sinif ingilizce 6gretim programini degerlendirme anketinin “baglam” boyutunda yer
alan madde ifadelerine iligkin frekans/yiizde ve aritmetik ortalama degerleri Tablo 4’te sunulmustur.

Tablo 4. Anketin baglam boyutuna iliskin betimsel istatistikler (n=100)

Yonca ARKALI, ishak KOZIKOGLU

Maddeler

2.sinif Ingilizce 6gretim programi mevcut egitim sistemi
icerisinde uygulanabilir niteliktedir.

2.sinif Ingilizce 6gretim programi bir dgretim y1l igerisinde
uygulanabilir niteliktedir.

2.smnif Ingilizce 6gretim programu Ingilizce 6gretimindeki
giincel gelismelere uygun olarak gelistirilmistir.

2.smif Ingilizce 6gretim programi teknolojik gelismeler
dikkate alinarak gelistirilmistir.

2.sinif Ingilizce 6gretim programi sonraki sinif diizeyleri igin
iyi bir temel olusturacak sekilde gelistirilmistir.

2.sinif Ingilizce 6gretim programinda dért temel dil
becerisinin agirliklari dogru belirlenmistir.

2.smnif Ingilizce 6gretim programi ingilizcede iletisim
becerilerinin kazandirilmasina yoneliktir.

2.sinif Ingilizce 6gretim programi 6grenci 6zelliklerine
uygun olarak gelistirilmistir.

2.smnif Ingilizce 6gretim programi 8grencilerin ingilizce
ogrenmeye yonelik ihtiyaglarini karsilayacak niteliktedir.

2.sinif Ingilizce 6gretim programinin uygulanabilmesi igin
ilkokullardaki fiziksel kosullar (oturma diizeni, sinif
mevcudu vb.) elverigli degildir.

1 2 3 4 5 ¥

f(%) f@) f@%) f@%) f(%)
6 13 36 37 8 3.28
8 8 36 34 14 338
9 34 32 17 8 281
7 35 31 23 4 28
4 16 49 22 9 316
15 33 31 18 3 261
14 29 35 18 4 269
10 26 42 16 6 282
10 27 41 19 3 278
12 9 17 27 35 364

Not: 1=Hi¢ katilmiyorum, 2=Cogunlukla katilmiyorum, 3=Orta diizeyde katiltyyorum, 4=Cogunlukla katiliyorum, 5=Tamamen

katilyyorum

Tablo 4’teki “baglam” boyutuna iligskin bulgular incelendiginde, 6gretmenlerin genel olarak baglam
boyutundaki madde ifadelerine orta diizeyde katildiklari, bir baska deyisle dgretmenlerin programin
uygulanabilirligi, programa ayrilan siire, programin ¢agdas yaklasimlara ve O6grenci ozelliklerine
uygunlugu vb. durumlara iligkin ifadelere orta diizeyde katilim gosterdikleri ortaya ¢ikmaktadir.

Girdi Boyutu

Ogretmenlerin 2.smif ingilizce dgretim programimi degerlendirme anketinin “girdi” boyutunda yer
alan madde ifadelerine iliskin frekans/yiizde ve aritmetik ortalama degerleri Tablo 5’te sunulmustur.
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Tablo 5. Anketin girdi boyutuna iliskin betimsel istatistikler (n=100)

1 2 3 4 5
f(%) (%) f(%) f(%) f(%)

Maddeler

Ogrencilerin gelisim dzellikleri (yas, fiziksel gelisim, biligsel 2 20 47 22 9 3.16
gelisim vb.) programda yer alan kazanimlara
ulasilabilmesi i¢in yeterlidir.

Programda yer alan kazamimlar 6grenci 6zelliklerine 5 19 44 28 4 3.07
uygundur.

Programda yer alan etkinlikler kazanimlarla tutarlidir. 6 13 41 33 7 322

Programda yer alan etkinlikler 6grencilerin ilgisini ¢ekecek 8 20 48 21 3 291
niteliktedir.

Programda yer alan 6l¢gme-degerlendirme etkinlikleri 12 30 39 17 2 267
kazanimlara ulasilip ulasilmadigini belirleyebilecek
niteliktedir.

Program kapsaminda kullanilan materyaller 6grenci 7 23 34 34 2 301
ozelliklerine uygundur.

Ogretmenler 2.sinif ingilizce 6gretim programiyla ilgili 7 10 24 35 24 3.59
yeterli bilgiye sahiptir.

Ogretmenler programda yer alan etkinlikleri uygulayabilecek 42 33 9 7 9 208
yeterlige sahip degildir.

Programin uygulanabilmesi i¢in ilkokullardaki olanaklar 4 9 10 27 50 4.10
(arag-gerec, materyal, teknoloji vb.) yeterli degildir.

2.smnif Ingilizce ders kitabi progranmin amacina uygun 16 37 27 19 1 252
niteliktedir.

Not: 1=Hi¢ katilmiyorum, 2=Cogunlukla katilmiyorum, 3=Orta diizeyde katilyyorum, 4=Cogunlukia katiliyorum, 5=Tamamen
katiliyorum

Tablo 5’deki “girdi” boyutuna iliskin bulgular incelendiginde, 6gretmenlerin genel olarak girdi
boyutundaki madde ifadelerine orta diizeyde katildiklari, bir baska deyisle dgretmenlerin programin
uygulanabilmesi igin gerekli olan kosullara (6grenci oOzellikleri, 6gretmen &zellikleri, program
ozellikleri vb.) iligkin ifadelere orta diizeyde katilim gosterdikleri ortaya ¢ikmaktadir.

Siire¢c Boyutu

Ogretmenlerin 2.smif Ingilizce 6gretim programimi degerlendirme anketinin “siireg” boyutunda yer
alan madde ifadelerine iligkin frekans/ylizde ve aritmetik ortalama degerleri Tablo 6’da sunulmustur.

Tablo 6. Anketin siire¢ boyutuna iligkin betimsel istatistikler (n=100)

1 2 3 4 5 ¥
f(%) (%) f(%) (%) f(%)

Maddeler

Ogretme-6grenme siirecinde dgrencilerin derse aktif 1 4 14 38 43 4.8
katilimini saglarim.

Ogretme-dgrenme siirecinde oyun, drama gibi eglenceli 1 4 19 39 37 4.07
yontem ve teknikleri kullanirim.

Ogretme-dgrenme siirecinde “arts and crafts”, kukla yapma 1 10 29 37 23 371
gibi yaraticilig1 gelistiren yontem ve tekniklere yer
veririm.

Ogretme-6grenme siirecinde “chants and songs” gibi sosyal- 1 6 16 32 45 414
duygusal gelisime ve hafiza gelisimine katki saglayan
yontem ve tekniklere yer veririm.

Not: 1=Hi¢ katilmiyorum, 2=Cogunlukla katilmiyorum, 3=Orta diizeyde katiliyorum, 4=Cogunlukia katilyyorum, 5=Tamamen
katiliyorum
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Tablo 6. Anketin siire¢ boyutuna iliskin betimsel istatistikler (n=100) (Devami)
1 2 3 4 5 X

Maddeler
f(%) f(%) f(%) f(%) f(%)
Ogretme-6grenme siirecinde ¢izme ve boyama gibi 2 3 8 43 44 424
psikomotor becerileri gelistiren yontem ve tekniklere yer
veririm.
Ogretme-6grenme siirecinde eslestirme yapma gibi 2 2 13 39 44 421

odaklanmayi artiran yontem ve tekniklere yer veririm.

Ogretme-6grenme siirecinde isitsel veya gorsel-isitsel 1 7 14 28 50 4.19
materyaller ile dinleme etkinlikleri yaparim.

Ogretme-6grenme siirecinde 6grencileri Ingilizce konusmaya 1 6 25 31 37 397
tesvik ederim.

Ogretme-6grenme siirecinde etkinlikleri 6grencilerin 0 1 6 41 52 444
diizeyine uygun olarak diizenlerim.

Ogretme-6grenme siirecinde 10 kelimeyi gegcmeyecek sekilde 5 8 16 36 35 3.88
yazma etkinlikleri yaparim.

Ogretme-6grenme siirecinde 10 kelimeyi gecmeyecek sekilde 6 9 21 34 30 3.73
okuma etkinlikleri yaparim.

Ogretme-6grenme siirecinde dgrencilere diizenli olarak doniit 0 1 18 40 41 421
veririm.
Ogretme-6grenme siirecinde farkli 6lgme ve degerlendirme 1 16 27 28 28 3.66

tekniklerini kullanirim.

Not: 1=Hi¢ katilmiyorum, 2=Cogunlukla katilmiyorum, 3=Orta diizeyde katiltyyorum, 4=Cogunlukla katiliyorum, 5=Tamamen
katiliyorum

Tablo 6’daki “siire¢” boyutuna iliskin bulgular incelendiginde, 6gretmenlerin genel olarak siireg 235
boyutundaki madde ifadelerine yiiksek diizeyde katildiklari, bir bagka deyisle programda yer alan
ogrenci merkezli etkinlikleri 6nemli 6l¢iide gergeklestirdiklerini belirttikleri goriilmektedir.

Uriin Boyutu

Ogretmenlerin 2.smf Ingilizce gretim programini degerlendirme anketinin “iiriin” boyutunda yer
alan madde ifadelerine iligkin frekans/ylizde ve aritmetik ortalama degerleri Tablo 7’de sunulmustur.

Tablo 7. Anketin iiriin boyutuna iligkin betimsel istatistikler (n=100)

1 2 3 4 5 ¥

Maddeler F(%) (%) f(%) %) f(%)
Program 6grencilerin dinleme becerilerini gelistirmektedir. 4 17 42 28 9 321
Program 6grencilerin konugma becerilerini gelistirmektedir. 9 24 45 16 6 2.86

Program 10 kelimeyi gegmeyecek sekilde 6grencilerin okuma 7 16 43 26 8 312
becerilerini gelistirmektedir.

Program 10 kelimeyi gecmeyecek sekilde dgrencilerin yazma 10 18 36 24 12 3.10
becerilerini gelistirmektedir.

Program sonunda 6grenciler renkler, sayilar, simifta kullanilan 0 0 18 41 41 4.23
esyalar, hayvanlar, meyveler, viicut ve evin esyalari ile
ilgili temel sozciikleri edinmektedir.

Program sonunda 6grenciler selamlagsma, kendini tanitma, 1 6 37 3% 21 3.69
esyalar1 betimleme gibi temel giinliik dil islevleriyle ilgili
ogrenilen sozciikleri kullanabilmektedir.

Program dgrencilerin Ingilizce dersine iliskin motivasyonunu 3 12 32 45 8 343
ve ilgisini artirmaktadir.

Program dgrencilerin ingilizce 6grenmekten keyif almasini 4 10 39 37 10 3.39
(eglenerek 6grenmeyi) saglamaktadir.

Not: 1=Hi¢ katilmiyorum, 2=Cogunlukla katilmiyorum, 3=Orta diizeyde katiltyyorum, 4=Cogunlukla katiliyorum, 5=Tamamen
katiliyorum
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Tablo 7’de “iiriin” boyutuna iliskin bulgular incelendiginde, 6gretmenlerin genel olarak iiriin
boyutundaki madde ifadelerine orta diizeyde, bazi ifadelere ise yiiksek diizeyde katildiklari
gorlilmektedir. Bir bagka deyisle, 6gretmenlerin bazi program ¢iktilarina (6grenci 6grenmeleri) iliskin
olumlu goriiglere sahip olmakla birlikte program ¢iktilarinin bir kisminin yeterli diizeyde olmadigini
diistindiikleri ortaya ¢ikmaktadir.

Nitel Verilere Iliskin Bulgular
Arastirmada elde edilen nitel bulgular; “baglam boyutu”, “girdi boyutu”, “siire¢ boyutu”, “iiriin
boyutu” ve “Oneriler” olmak iizere bes tema altinda kategorize edilmistir.

Baglam Boyutu

Bu temaya iliskin goriisler; “ilkokul 2. simf Ingilizce dgretim programinin mevcut egitim sistemi
icerisinde uygulanabilirligi”, “programa ayrilan siire”, “programin Ingilizce 6gretimindeki giincel
gelismelere ve teknolojik gelismelere uygunlugu”, “dil becerilerinin programdaki dagilimi ve mevcut
programin bu becerilerin gelisimine uygunlugu” ve “programin uygulanabilmesi i¢in ilkokullardaki
fiziki kosullarin (sira ve oturma diizeni, sinif mevcudu, 1s1, 151k vb.) ve olanaklarin (teknolojik altyap,

~ 199

kaynaklar vb.) elverisliligi” olmak iizere bes alt tema altinda kategorize edilmistir.
Ilkokul 2. simif Ingilizce Ogretim Programinin Mevcut Egitim Sistemi I¢erisinde Uygulanabilirligi

Bu alt temaya iligkin goriisler incelendiginde, 6gretmenlerin yarist (n=10) programin mevcut egitim
sistemi icerisinde uygulanabilir oldugunu belirtmistir. Bu duruma iliskin 6gretmen goriislerinden birine
asagida yer verilmistir.

“Programi; kazammlari, temalari, egitim materyalleriyle bir biitiin olarak géz dniinde
bulundurdugum zaman mevcut egitim sistemi igerisinde gayet uygulanabilir oldugunu
diigtiniiyorum. Ayrica programin tam anlamiyla ¢ocuklarin yasina hitap ettigini diisiiniiyorum.”
(K19)

Yukarida 6gretmen goriisiinde de belirtildigi iizere, 2. simif Ingilizce dgretim programi meveut egitim
sistemi igerisinde olduk¢a uygulanabilir bir program olarak goriilmektedir. Ayrica bazi 6gretmenler
(n=6) programin uygulanabilir olmakla birlikte baz1 giincellemeler yapilmasi gerektigini dile
getirmislerdir. Bu duruma iliskin bazi 6gretmen goriiglerine agsagida yer verilmistir.

“Evet yani uygulanabilir, ama desteklenmesi lazim. Teknolojik olarak ve fiziki ortam olarak
desteklenmesi, ders saatlerinin fazlalastiriimasi lazim. Bu tiir iyilestirmeler yapildiktan sonra ¢ok
rahat uygulanabilir diye diisiintiyorum.” (K8)

“Ikinci sinif Ingilizce égretim programi mevcut sistem icerisinde uygulanabilir diye diisiiniiyorum
ama iyilestirmelere tabi tutulmasi gerektiginin kanaatindeyim c¢iinkii ¢ocuklara okul diginda
etkinliklerin yaptirilmas: gerekli diye diisiiniiyorum. Cocuklar eger bu sekilde Ingilizceyi sadece
okulda gérmeye devam ederlerse Ingilizce ders olmaktan baska bir sey olmayacak onlar icin ama
biz dil ogretmeye ¢alistyoruz. Bu yiizden program biraz iyilestirilebilir diye diigiiniiyorum. Siire
bakimindan okul icgin yeterli ama dedigim gibi okul disinda pratik imkani saglanmasi gerekiyor.”

(K9)

“Yani uygulanabilir bir program. Dedigim gibi eksikleri var. Oyun, miizik gibi etkinlik yoniinden
eksikleri var. Ama diger sekilde uygulanabilir.” (K10)

Yukarida dgretmen goriislerinde de vurgulandigi {izere, dgretmenlerin 2. sinif Ingilizce dgretim
programini mevcut egitim sistemi igerisinde olduk¢a uygulanabilir bulmakla birlikte ¢ocuklara okul
disinda da etkinlikler yapilirsa ve oyun, miizik gibi etkinliklerle desteklenirse daha uygulanabilir
olacagimi diisiindiikleri goriilmektedir. Bu goriiglerin yani1 sira birkag 6gretmen (n=3) ise 2. sinif
Ingilizce ogretim programmin mevcut egitim sistemi icerisinde uygulanabilir oldugunu
diistinmemektedir. Bu duruma iligkin 6gretmen goriislerine asagida yer verilmistir.

“Programin mevcut egitim sistemi i¢erisinde uygulanabilecegini asla diigtinmiiyorum. Fiziki sartlar
elverigli degil ayrica ders saati ¢ok yetersiz. Haftada sadece iki ders saatinde ben ¢ocuga bir sey
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ogretsem bile bir hafta sonraya kadar hepsini unutuyor. Bu nedenle uygulanabilirligi oldugunu pek
diisiinmiiyorum.” (K14)

“Bireysel olarak baktigimiz zaman Izmir'in Bornova il¢esinde veya Ankara merkezinde cocuklarin
bu kazamimlara ulasmasi ¢ok daha kolay olacaktir, fakat Edirne'nin kéyiinde ya da Van'm bir dag
koyiinde ¢ocuklarin kazamimlara ulagmasi oldukga zor olacaktir. Bu nedenle biraz once bahsettigim
lizere teknolojik altyapinin eksikligi, 6grencilerin bilissel eksiklikleri derken ogrenciler kazanim,
etkinlik ve igeriklere maalesef ulagsamiyor. Demem o ki kazammlar, icerik ve etkinlikler biitiin
ogrenciler diistiniilerek tasarlanmiyor.” (K3)

Yukarida Ogretmen goriislerinde belirtildigi {izere, her bolgede aymi Ogretim programinin
uygulanmasi, ders saatlerinin kisith olmasi, fiziki kosullarin elverigli olmamasi, etkinliklerin yetersiz
olmasi vb. gibi nedenlerin 2. simf Ingilizce dgretim programinin mevcut egitim sistemi igerisinde
uygulanmasini ve programin “esneklik” ilkesinin kullanilmasini zorlagtirdig1 vurgulanmistir.

Programa Ayrilan Siire

Bu alt temaya iliskin goriisler incelendiginde, goriisme yapilan 6gretmenlerin ¢ogunlugu programa
ayrilan siirenin yetersiz oldugu (n=13) goriisiindedir. Bu durumlara iligkin bazi 6n plana ¢ikan alintilara
asagida yer verilmistir.

“Haftalik ders saati sayisinin olduk¢a az oldugunu diisiiniiyorum. Haftada iki saat Ingilizce dersi
ve ardindan verilen bir haftalik yani yaklasik yiiz kirk alti saatlik bir ara. Cocuklarin her seyi
unutmasina neden oluyor. Bu yiizden siirenin ¢ok az oldugunu diisiiniiyorum. En azindan belki her
gtin iki saat ya da en azindan haftada sekiz saat falan olursa ¢ok daha uygun olacagi kanisindayim.”
(K6)

“Haftalik iki ders saati kesinlikle yetersiz. Biz bu iki saatte konuyu bile zor anlatirken bir de oyun
aktiviteleriyle desteklemek olduk¢a zor oluyor. Tabii ki 6gretim programini tamamlamak igin bir
sekilde hepsini yapmaya ¢alistyoruz ama bu sefer de tekrar yapmaya, pratik yapmaya vaktimiz
kalmiyor.” (K17)

“Programa ayrilan siire bence az ¢tinkii bir dili 6grenmede o dile maruz kalmak ¢ok onemlidir ve
bunun saglanabilmesi icin haftalik ders saatinin daha fazla olmasi gerektigini diisiiniiyorum.” (K18)

Yukarida 6gretmen goriislerinde de ifade edildigi lizere 6gretmenler yeteri kadar tekrar yapma, pratik
yapma, 6gretimi oyunlarla destekleme ve 6grencileri dile maruz birakma konusunda programa ayrilan
siirenin yetersiz olmasindan kaynakli sorunlar yasamaktadir. Bunun yani sira goriisme yapilan
Ogretmenlerin bazilar1 (n=4) programa ayrilan siirenin yeterli oldugunu vurgulamislardir. Bu duruma
iligkin 6gretmen goriislerinden birine asagida yer verilmistir.

“Haftalik ders saati olarak da bir sikinti yasamadim. Evet, iigiincii ve dordiincii siniflarda
yasamigtim o stkintiyi ama ikinci siniflarda programa ayrilan siire agisindan herhangi bir sikinti
yasamadim. Ikinci sinif Ingilizce 6gretim programint uygulamak icin haftalik iki ders saati gayet
yeterli.” (K13)

Progranun Ingilizce Ogretimindeki Giincel Gelismelere ve Teknolojik Gelismelere Uygunlugu

Bu alt temaya iliskin goriisler incelendiginde, goriisme yapilan 6gretmenlerin ¢ogu (n=13) 2. sinif
Ingilizce 6gretim programmin Ingilizce dgretimindeki giincel gelismelere ve teknolojik gelismelere
uygun olmadigi goriisiinii belirtmiglerdir. Bu durumlara iliskin 6gretmen goriislerinden 6n plana
¢ikanlar asagida verilmistir.

“Ac¢ikcast giincel gelismelere ve teknolojik gelismelere uygun olarak tasarvlandigimi ¢ok fazla
diistinmiiyorum. Senelerdir degismiyor, siirekli ayni seyler oluyor. Ne kadar giincellense de hi¢bir
sekilde giincel gelismelere de teknolojik gelismelere de ayak uydurulamiyor, oldugu gibi duruyor.”
(K10)

“Teknolojik gelismelere herhangi bir uygunlugu olmadigimi diisiiniiyorum. Ingilizce égretimi
saglayan bir¢ok uygulama var ama programda bunlarin hi¢chbiri énerilmiyor. EBA sisteminin ise bu
konuda yetersiz kaldigini diisiintiyorum.” (K20)
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Bunun yani sira bazi 6gretmenler (n=6) programin giincel gelismelere ve teknolojik gelismelere
uygun olarak tasarlandigini ifade etmislerdir. Goriisme yapilan bazi Ogretmenlerin goriisleri su
sekildedir:

“Programin giincel ve teknolojik gelismelere uygunlugu konusunda diistincelerim olumlu. Bu
noktada okulumuzda akilli tahtalarin bulunmast da verimliligi artirmakta. Ozellikle Listening gibi
beceriler igcin bu uygunluk olmazsa olmaz. Yabanci dil égretiminde gorsel ve isitsel teknikleri
benimsemis bir ogretmen olarak, programin bu agidan uygunlugunu ve uygulanabilirligini oldukca
yiiksek buluyorum. Bu sayede dil 6gretimi yerine dil edinimini daha fazla saglayabiliriz.” (K2)

“Yani evet diyebilirim. Daha iyi ne olabilir diye diisiiniiyorum daha iyisi olamaz herhalde. Bu
sekilde gayet iyi. Dinleme parcalarimiz da var. Videolarimiz da var. Programi olduk¢a giincel
buluyorum.” (K12)

Dil Becerilerinin Programdaki Dagilimi ve Mevcut Programin Bu Becerilerin Gelisimine
Uygunlugu

Bu alt temaya iliskin goriisler incelendiginde, 6gretmenlerin yaklasik olarak yarist (n=9) dil
becerilerinin programdaki dagilimi ve mevcut programin bu becerilerin gelisimine uygunlugu
konusunda olumsuz gériisler ifade ettikleri goriilmektedir. Ogretmen gériislerinden 6n plana ¢ikanlar
asagida verilmigtir.

“Soyle ki programda yazma ve okuma becerisi ¢ok yetersiz. Neredeyse hi¢ yok diyebilirim. Aslinda
biraz okuma becerisine odaklanilsa daha iyi olacak bence. Ayrica programda ¢ok fazla dinleme
metni oldugunu diistiniiyorum.” (K5)

“Bence programda dil becerileri olarak daha ¢ok okuma ve dinlemeye agirlik verilmeli. Neden?
Ciinkii yazmay! gelistiren okumadir. Uretim agisindan konusmay: gelistiren de dinlemedir diye
bildigim icin bence bu ikisine daha ¢ok agirlik verilmeli ikinci simfta. Oyle diisiiniiyorum.” (K18)

“Yani programda dediginiz gibi daha ¢ok dinleme etkinlikleri var ama ben onlarin ¢ogunu
kullanmiyorum. Yazma etkinlikleri de uyguluyorum. Genelde kitabin iinitenin basinda verilen
kelimeleri derste yazdirmak durumunda kalabiliyoruz. Yazma etkinliklerinin biraz daha fazla olmasi
daha iyi olur ¢iinkii ¢ocuklarin yazarak daha iyi ogrenebildiklerini diigiiniiyorum. En azindan o
kelimelerin yazilisini 6grenebildiklerini diisiiniiyorum.” (K15)

Yukarida 6gretmen goriislerinde de vurgulandig {izere yazma becerisine ve okuma becerisine ¢ok
az yer verilmesinden, dinleme etkinliklerine gereginden fazla odaklanilmasindan vb. kaynakli dil
becerilerinin dagilimmdan hosnut olunmayan durumlar s6z konusu olmaktadir. Ote yandan
Ogretmenlerin bir kismi (n=8) dil becerilerinin programdaki dagilimi ve mevcut programin bu
becerilerin gelisimine uygunlugu konusunda olumlu goriisler ifade etmislerdir. Bu durumlara iligkin
Ogretmen goriislerinden 6n plana ¢ikanlar agagida verilmistir.

“Dil becerilerinin dagilimi gercekten diizgiin bir sekilde yapilmis. Yabanct dil edinimi i¢in de zaten
bu yastaki ¢ocuklara daha fazla dinleme ve konusma becerilerini vermemiz lazim. Bu konuda uygun
oldugunu diisiintiyorum programmn.” (K6)

“Dil becerilerinin programdaki dagiliminin ¢ocuklarin yaslarina uygun oldugunu diisiiniiyorum.
Dili énce dinleyerek sonra konusarak ogreniyoruz. Orada da dinleme ve konusma etkinliklerine
daha fazla yer verilmesinin onemli oldugunu diisiiniiyorum. Okuma ve yazma becerilerinin
gelisimine de uygun oldugunu diisiiniiyorum.” (K9)

“Ikinci simiflar icin zaten uygunu ve olmasi gerekeni bu. Yani ¢ocuk yazi yazmaktan ziyade énce
dinleyip dili yasayarak 6grenmeli ki zaten programin baz aldigi konu bu.” (K14)

_ Programin Uygulanabilmesi icin Ilkokullardaki Fiziki Kosullarin ve Olanaklarin Elverisliligine
Iliskin Goriisler

Bu alt temaya iligkin goriisler incelendiginde, 6gretmenlerin gogu (n=14) programin uygulanabilmesi
icin ilkokullardaki fiziki kosullarin (sira ve oturma diizeni, sinif mevcudu, 1s1, 151k vb.) ve olanaklarin
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(teknolojik altyapi, kaynaklar vb.) elverisli olmadigina iligskin olumsuz goriis belirtmislerdir. Bu duruma
iligkin 6gretmen goriislerinden 6n plana ¢ikanlar agagida verilmistir.

“Eger o hafta Ingilizce simfini kullanmiyorsam ve d&grencilerin sinifinda ders yapiyorsam
geleneksel oturma diizeni oluyor ve bu da ogrenciler arasinda etkilesimi miimkiin kilmryor. Sinif
mevcutlart ¢ok kalabalik. Siniflar 35-40 kisi bu nedenle ézellikle konusma becerisini kazandirmak
¢ok zor oluyor. Kuzeye bakan siniflar kisin maalesef ¢cok soguk oluyor. Cocuklar derslerde montlarila
oturuyor ve bu durum rahatsiz edici olabiliyor. Okulumuzda akilli tahtalar yok ve bu nedenle
Ingilizce egitimi de sekteye ugruyor. Derslerimi gorsellerle, videolarla destekleyemiyorum”. (K20)

“O konuda ¢ok eksigimizin oldugunu diisiiniiyorum. Bazi siiflar dogru diizgiin 151k almiyor ve
elektrigi agmana ragmen sinif hala karanlik duruyor. Zaten béyle bir sinifta ¢ocugunu ders islemesi
cok sikintili. Akl tahtamiz yok mesela dinleme etkinliklerinin ¢ogunu yapamiyorum. Bazen
telefondan veya bilgisayardan a¢tigim oluyor ama o da kisith oluyor ister istemez.” (K15)

“Stnif mevcudu fazla oldugu igin ve soguk oldugu icin sikinti yasiyorum. Bir konusma etkinligi
yapmak istedigimde sinifta biitiin ¢ocuklara séz hakki gelmiyor ¢iinkii vakit yetismiyor. Bu nedenle
smif mevcutlarimin fazla olmasindan kaynakl stkintilar yasyyorum diyebilirim.” (K13)

“Teknolojik olarak ¢ok biiyiik bir eksiklik icerisindeyiz. Yabanct dil egitimine énemli bir destek
saglayacak olan teknolojik geregleri yansitict cihazlar ya da akilli ekranlar maalesef okulumuzda
bulunmamakta. Ogretmenler olarak elimizden geldigince yansitici cihazlar bulmaya, bilgisayar
kullanmaya ya da bu tarz farkii teknolojik aletleri kullanmaya ¢alistyoruz. Malum ikinci sinifta
okuyan é&grenciler icin dinleme becerilerini gelistirmemiz gerekiyor. Bu konuda ézellikle koy
okullarinda eksiklikler oldugunu diisiintiyorum.” (K3)

Yukarida Ogretmen gorislerinde de ifade edildigi lizere smnif mevcutlarinin kalabalik olmasi,
siniflarda 6zellikle kis aylarinda 1sinma problemi olmasi, siniflarin aydinlatmalarinin yeterli olmamast
ve okullarda akilli tahtalarin olmamas1 gibi nedenlerden dolay: 2. simf Ingilizce gretim programimin
uygulanabilmesi icin fiziki kosullarin ve olanaklarm yetersiz oldugu goriilmektedir. Ogretmenler bu
durumun programda gorsel ve isitsel materyallerin kullanilmasini gerektiren kazanimlarin, dinleme ve
konusma etkinliklerinin gerceklestirilmesini engelledigini ifade etmislerdir. Ote yandan bazi
Ogretmenler (n=6) programin uygulanabilmesi igin fiziki kosullar ve olanaklarin elverisliligine iliskin
olumlu gorisler ifade etmislerdir. Bu duruma iligkin goriis belirten bazi 6gretmen goriislerine asagida
yer verilmistir.

“Bu durum okullara gore degismekle birlikte, kendi okulum icin bu ozelliklerin olduk¢a yeterli
oldugunu soyleyebilirim. Teknolojik altyapt olarak okulda ihtiyacimiz olan her seye sahibiz. Fiziki
kosullar agisindan da bence bir problem bulunmamakta. Bunun disinda, en azindan bizim
okulumuzda kosullar olduk¢a yeterli.” (K2)

“Olanaklar gayet iyi, akilli tahtalarimiz da var. Yani Ingilizceyi 6gretebilmek icin gerekli olan ses
dosyalarint ya da videolar: gayet giizel bir sekilde ogrencilere aktarabiliyorum. Bu sekilde de
ogretebiliyorum. Bu konuda bir sikinti yasamadim. Okulun isitmast da iyi, aydinlatmasi da iyi
diyebilirim yani. O konuda bir stkintimiz yok.” (K12)

“Kendi okulum igin konusmam gerekirse benim okulumdaki sinif mevcutlar: gayet ideal. Oturma
diizeni agisindan da bir stkinti yok. Her tiirlii teknolojik olanaklara sahibiz. Yani benim okulum icin
durum ¢ok iyi diyebiliriz.” (K16)

Yukarida 6gretmen goriislerinde de belirtildigi iizere bazi 6gretmenler 2. Simf Ingilizce dgretim
programinin uygulanabilmesi i¢in okullarin yeterli fiziksel kosullara ve teknolojik olanaklara sahip
oldugu goriisiindedirler.

Girdi Boyutu

9 [13 a1 [I9A3

Bu temaya iliskin goriisler; “0grenci 6zellikleri”, “Ggretmen oOzellikleri”, “6gretim programinin
ozellikleri” ve “egitim materyallerinin (ders kitabi, materyal, ara¢ geregler vb.) 6zellikleri” olmak tizere
dort alt tema altinda kategorize edilmistir.
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Ogrenci Ozellikleri

Bu alt temaya iligkin goriisler incelendiginde, goériisme yapilan 6gretmenlerin ¢ogunun (n=13)
ogrencilerin gelisim oOzelliklerinin (yas, fiziksel gelisim, bilissel gelisim vb.) programda yer alan
kazanimlara ulasilmasi bakimindan yeterli olduguna iliskin goriis belirttikleri goriilmektedir. Gortisme
yapilan baz1 6gretmenlerin goriisleri su sekildedir:

“Sanwrim en rahat oldugumuz konulardan birisi bu. Yabanci dil égretiminin ilk yilinda sadece
hayvanlar, meyveler, renkler, oyuncaklar gibi hdalihazirda bildikleri ve ilgi duyduklart kavramlar
ogreniyorlar. Bu konuda gercekten ¢ok memnunum. Ogrencilerim agisindan hichir yetersizlik
gormedim.” (K2)

“Programin 6grencilerin seviyesine uygun sekilde hazirlandigini diistintiyorum ve égrenciler de bu
kazammlara rahatlikla ulasabilecek seviyedeler. Ogrencilerin yas olarak da fiziksel ve bilissel
gelisim olarak da kazanmimlara ulagabilecek yeterlikte oldugunu diisiintiyorum.” (K8)

“Olagamin disinda bir durum olmadigi siirece dgrencilerin bu yeterlige sahip oldugunu
diistiniiyorum. Bunda bir sorun gérmiiyorum agikgasi.” (K9)

“Ikinci sinif égrencilerinde yeterlik konusunda bir sorun olacagini diisiinmiiyorum. Yani program
on goriildiigii sekilde uygulanmirsa dgrenci yeterligi agisindan hi¢bir problem olmaz. Bu konuya
gayet olumlu bakiyorum.” (K18)

Yukarida 6gretmen goriislerinde de belirtildigi iizere, 0gretmenler 6grencilerin yas, fiziksel ve
biligsel gelisim bakimindan programda yer alan kazanimlara ulasmasinda yeterli oldugu goriigiindedir.
Ote yandan bazi ogretmenler (n=6) ogrencilerin gelisimsel o6zelliklerinin programda yer alan
kazanimlara ulagilmasinda yeterli olmadig1 goriisiinde oldugunu belirtmiglerdir. Goriigme yapilan bazi
Ogretmenlerin goriisleri su sekildedir:

“Ashinda bu firsat esitligi ve bélgesel sartlarla alakali bir durum. Ogrencilerimizin ¢ogu bu

veterlikte degil bu durumun sebebi de kimi zaman biligsel veya fiziksel problemlerden
kaynaklanabiliyor. Tiirkceden kaynaklanan problemler olabilivor mesela. Ogrenciler Tiirkce
dersini anlayamadiklar: icin sizin anlattiginiz yapilari anlayamiyorlar. Ogrencilerden kaynakl
hedeflere ulasamadigimiz durumlar olabiliyor.” (K3)

“Maalesef gorev yaptigim bolgedeki ¢cocuklarin gelisim ozellikleri ¢ok yetersiz. Bu konuda biraz
zorlaniyorum acik¢asi. Ozellikle telaffuz konusunda sikinti yagiyorlar ve bir siire sonra Ingilizce
dersi ilgilerini ¢ekmiyor.” (K4)

“Maalesef, yeterli oldugunu diisiinmiiyorum. Bunu tabii ki Tiirkiye'nin dért bir yami ig¢in
soyleyemem, ama 4 senedir gérev yaptigim Van ilindeki 6grencilerimden ve burada gérev yapmakta
olan arkadagslarimla konusmalarimdan tecriibe ettigim kadariyla 6grencilerin gelisim ozellikleri
veterli degil. En basitinden yapacagim etkinlikle ilgili talimatlar: verdikten sonra etkinlige
baglamayr istedigimde sinifin yarisindan fazlasi simdi ne yapacagiz diye soruyor. Bu nedenle ben
programin ogrencilerin bilhassa biligsel gelisimlerine uygun olmadigim diisiiniiyorum.” (K20)

Ogretmen Ozellikleri

Bu alt temaya iliskin goriisler incelendiginde, goriisme yapilan 6gretmenlerin g¢ogu (n=17),
ogretmenlerin programla ile ilgili yeterli bilgiye ve programda yer alan etkinlikleri uygulayabilecek
yeterlige sahip oldugunu vurgulamislardir. Gériisme yapilan 6gretmenlerin bu konudaki bazi goriisleri
asagida verilmigtir.

“Ben gayet yeterli buluyorum. Ozellikle egitim fakiiltesini bitirmis bir 6gretmenin bu yeterlige sahip
oldugunu diigiiniiyorum. Universitede ¢ocuklara yabanci dil egitimi dersi aldigimiz icin bu yeterlige

sahibiz.” (K1)

“Ikinci sumf programim uygulayabilmemiz icin bizim biraz ¢ocuklarin bakis acisiyla bakmamiz
gerekiyor. Cocuklarin bakis agisiyla baktigimizda biraz daha somut ogrenmeler gerceklestirmemiz
gerekiyor ve ben de diger 6gretmen arkadaslar da elimizden geldikce ogretimi somutlagtirmaya
calisiyoruz. Gerekirse ¢cocukla ¢cocuk oluyoruz oyle diyeyim. Aktiviteleri oyunlastirarak yaptiriyoruz
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iste sarkilar dinliyoruz, danslar ediyoruz vesaire. Ingilizce 6gretmenleri bu konuda yeterliler bence.
Ben dyle olduklarmn diisiintiyorum.” (K12)

“Bence yani bilgi ya da onu uygulayabilme agisindan kendimde de ya da ¢evremde gérdiigiim
agretmenlerde de bir sikinti oldugunu sanmiyorum ¢tinkii zaten en basit diizeyde oldugu icin biz de
kolaylikla ¢ok farkli yontemlerle anlatabiliyoruz programi. Bu konuda olduk¢a bilgiye ve beceriye
sahibiz aslinda. O konuda bir sitkinti yaganmiyor bence. (K13)

Yukarida dgretmen goriislerinde de belirtildigi iizere, 2. sinif Ingilizce dersine giren dgretmenlerin
egitim fakiiltesinde egitim gormiis olmasi, Ingilizce dgretmenligi boliimiinde cocuklara yabanci dil
egitimi dersi almis olmasi ve cocuklara somut 6grenmeler saglamada iyi olmalar1 bakimindan programla
ile ilgili yeterli bilgiye ve programda yer alan etkinlikleri uygulayabilecek yeterlige sahip oldugu
goriilmektedir. Bunun yam sira birka¢ 6gretmen (n=3) ise programla ile ilgili yeterli bilgiye ve
programda yer alan etkinlikleri uygulayabilecek yeterlige sahip olmadig1 goriisiindedir. Bu duruma
iligkin 0gretmen goriislerinden birine agsagida verilmistir.

“Bu konuda yeterli tecriibeye sahip oldugumu diisiinmiiyorum agik¢asi. Cocuklarla iletisimim giizel
ama tam olarak onlarin seviyesine uygun olarak nasil o6gretebilecegimi bilemiyorum. Yani o
anlamda biraz yetersiz hissediyorum.” (K4)

Ogretim Progranmimin Ozellikleri

Bu alt temaya iligkin goriisler incelendiginde, goriisme yapilan 6gretmenlerin yarisindan fazlasi
(n=11) programda yer alan kazamim, icerik ve etkinliklerin Ogrencilerin gelisim &zelliklerine,
hazirbulunugluklarina ve ilgi ve ihtiyaglarina uygun oldugunu vurgulamiglardir. Goriigme yapilan bazi
Ogretmenlerin goriisleri su sekildedir:

“Ikinci siif Ingilizce ogretim programinda yer alan kazanim, icerik ve etkinliklerin kesinlikle
ogrencilerin gelisim ozelliklerine, hazirbulunusluklarina, ilgi ve ihtiyaglarina uygun oldugu
goriisiindeyim. Cok temel kazanimlar ve etkinlikler oldugunu séyleyebilivim. Ilk basta dedigim gibi
konular iyi segilmis bence. Cocuklarin ilgisini c¢ekiyor. Bu kazammlara yonelik yaptirilan
alisrmalar, édevler olsun bence amaca hizmet ediyor.” (K1)

“Evet, bence uygun. Ikinci simflar Ingilizce dersini genel itibariyle seviyorlar. Az énce bahsettigim
gibi boyama etkinliklerinin olmasi, gorsellerle desteklenmis olmasi ve bulmacalar ¢ocuklarin
gelisim ozelliklerine ve hazwr bulunugluklarina olduk¢a uygun.” (K11)

“Programda yer alan kazamimlar ogrencilerin  gelisim  Ozelliklerine uygun bence.
Hazirbulunusluklarina da uygun ¢iinkii zaten “Words” iinitesiyle yani Tiirk¢e ve Ingilizcede ortak
olan kelimelerle basliyoruz. Cocuklarin var olan bilgileri iizerinden farkl bir dildeki yansimalarini
gormeleri bence onlar igcin onemli. Var olan bilgilerinin sadece farkli bir dildeki karsiliklarini
goriiyorlar. Bu da onlart hem mutlu ediyor ¢iinkii farkl bir dili 6greniyorlar hem de zaten var olan
bilgilerini kullanarak Ingilizce kelimeler ogreniyorlar. Bu sekilde hazirbulunugsluklarina da uygun
bence.” (K9)

Yukarida 6gretmen goriislerinde de ifade edildigi lizere, programda yer alan kazanim, igerik ve
etkinliklerin oldukga temel diizeyde olmasi, konularin ¢ocuklarin ilgisine hitap edecek sekilde dzenle
secilmis olmasi, dgrencilerin asina olduklar1 konulara yer verilmesi yoniiyle 6grencilerin gelisim
ozelliklerine, hazirbulunusluklarina ve ilgi ihtiyaglarina uygun oldugu gériilmektedir. Ote yandan bazi
Ogretmenlerin (n=9) programda yer alan kazanim, igerik ve etkinliklerin &grencilerin gelisim
oOzelliklerine, hazirbulunusluklarina ve ilgi ve ihtiyaglarina uygun olmadigir goriisiinde olduklan
goriilmektedir. Bu duruma iligkin 6gretmen goriislerinden 6n plana ¢ikan goriislere asagida yer
verilmistir.

“Kazamm, icerik ve etkinlikler ogrencilerin ilgi ve ihtiyaglarina uygun mu, orada bence bir
diisiinmek lazim ¢iinkii 6grencilerin biraz daha ¢agi yakalayabilecek bir ogretim programina, daha
uist diizey becerilere ihtiyaglar: var diye diisiintiyorum. Yani bundan fazlasina ihtiyaglar: var diye
diistiniiyorum.” (K8)
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“Programda yer alan biitiin iinitelerin 6grencilerin gelisim ozelliklerine, hazir bulunugluklarina ve
ilgi ve ihtiyaglarina uygun oldugunu diisiinmiiyorum. Bazi tiniteler degil bence. Mesela ilk iinite
hepimizin korkulu riiyast ¢iinkii cocuklar ilk defa Ingilizceyle karsilasiyor ama o kadar ¢ok gercek
hayatta gormedigi kelimelerin Ingilizcelerini 6grenmek zorunda kaliyorlar ki. Bu kelimelerin ¢ogu
ogrencilerin hazirbulunusluklarina uygun degil. Unitede égrencilerimin bilmedigi hamburger, judo,
hentbol, sandvi¢ kelimeleri var. En basta bdyle zor kelimelerle karsilastiklar: zaman biraz sikinti
oluyor.” (K13)

Yukarida 6gretmen goriislerinde de belirtildigi iizere, programda yer alan bazi iinitelerin zor
olmasindan kaynakli programda yer alan kazanim, icerik ve etkinliklerin &grencilerin gelisim
ozelliklerine, hazirbulunusluklarina ve ilgi ve ihtiyaclarina uygun olmadig: goriisii ortaya ¢ikmaktadir.

Egitim Materyallerinin Ozellikleri

Bu temaya iliskin goriisler incelendiginde, Ogretmelerin ¢ogu (n=17) programda uygulanmasi
ongoriilen egitim materyallerinin (ders kitabi, materyal, ara¢ gerecler vb.) programin amacina uygun
olmadig1 seklinde goriis belirtmiglerdir. Bu duruma iliskin dgretmen goriislerinden 6n plana ¢ikanlar
asagida verilmistir.

“Ders kitaplarinin daha ¢ok etkinlik bazli olmasi gerektigini diisiiniiyorum. Dinleme metinleri
benim ogrencilerimin seviyelerinin ¢ok iistiinde. Bize hi¢cbir sekilde materyal, arag gere¢ destegi
saglanmiyor maalesef bu nedenle biz de her zaman bunlart hazirlamaya vakit aywramiyoruz. Yani,
uygulanmasi on goriilen egitim materyalleri uygulamada her zaman hayata gegirilemiyor.” (K20)

“Ben ders kitabini yetersiz buluyorum ve ziimre toplantilarinda da bir¢ok 6gretmen dile getiriyor
bunu. Ben zaten ders kitabindan ziyade kendim hazirladigim materyalleri ya da internetten
buldugum daha renkli, daha interaktif kitaplar: kullanyyorum. Akilli tahtam da oldugu i¢in bu
konuda ders kitabini ¢ok kullanmiyorum. Interaktif kitabumi tahtaya yiikledigim zaman eslestirme
yaptiklar: zaman alkig sesi geliyor ya da orada kontrol ettigimizde on iizerinden on diye puan
verince ¢ocuklar alkis sesi duyuyorlar ve bu da ¢ocuklart olumlu anlamda ¢ok etkiliyor. O yiizden
ders kitabini bu sekilde, daha ilgi ¢ekici hale getirseler kesinlikle en temelden ¢ocuklar ¢ok daha
hevesle baslayacaklar Ingilizce 6grenmeye.” (K13)

“Ders kitabinda tinite sonlarindaki Workbook boliimleri haric biitiin iinitelerde bastan sona
Listening aktiviteleri yer altyor. Neredeyse biitiin aktivitelerin Listening ile ilgili olmast bence
programin amacina uygun degil. Bu durum da beni kitap disi aktivitelere yonelmeye ihtiyag
duymama neden olmakta.” (K2)

Yukarida oOgretmen goriislerinde de ifade edildigi lizere ders kitabinda yer alan dinleme
etkinliklerinin 6grencilerin seviyesinin iistiinde olmasi, ders kitabinin yetersiz olmasi, 6grencilerin
ilgilerini cekmemesi ve ders kitabinin tek bagina yeterli olmamasi bakimindan programda uygulanmasi
Ongoriilen egitim materyallerinin (ders kitabi, materyal, ara¢ geregler vb.) programin amacina uygun
olmadig diisiiniilmektedir. Bununla birlikte birka¢ 6gretmen (n=3) ise ders kitaplarinin programin
amacina uygun oldugu goriisiindedir. Bu duruma iligkin 6gretmen goriislerinden 6n plana ¢ikan bir goriis
asagida verilmistir.

“Ders kitabinda yer alan aktiviteler ve ¢esitli ddevier dersin icerigi, konunun igerigini iyi kapsiyor
bence. Kesinlikle yeterli oluyor diyebilirim. Kitapta yer alan etkinlikler programmn kazamimlariyla
gayet uyumlu.” (K1)

Siire¢ Boyutu

Bu temaya iliskin goriisler, “6gretim etkinlikleri” ve “0gretme-0grenme siirecinde yasanilan
zorluklar” olmak tizere iki alt tema altinda kategorize edilmistir.

Ogretim Etkinlikleri
Uygulamali Etkinlikler

Bu alt temaya iliskin goriisler incelendiginde, 6gretmenlerin 2.sinif ingilizce dgretim progranmina
yonelik Ogretme-6grenme siirecinde oyun (n=8), fiziksel aktiviteler (n=5), kesme ve yapistirma
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etkinlikleri (n=2) gibi uygulamali etkinliklere yer verdikleri goriilmektedir. Bu durumlara iliskin
Ogretmen goriislerinden 6n plana ¢ikanlar agsagida verilmistir.

“Ogrencilerime bol bol oyunlar oynatmaya c¢alisiyorum ve &grencilerim bunlardan oldukca
hoslaniyor. Ogrendigimiz her iiniteden sonra sessiz sinema gibi farkly oyunlar, renklerle ilgili
oyunlar, hayvan seslerini taklit ederek tahmin etme oyunlart yaptirarak arkadaslarina buldurmaya
calistyorum. Yani, miimkiin oldugunca cesitlilik katmaya, Ingilizce dersini oyunlastirmaya
calistyorum ve Ingilizce 6grenme siirecini ézellikle ogrencinin ilgisini ¢ekecek tarzda farkl
etkinliklerle desteklemeye ¢alisiyorum.” (K8)

“Derslerimde ozellikle kesme yapistirma etkinlerini daha fazla kullanmaya calistyorum ¢iinkii
cocuklar bu tarz etkinlikleri olduk¢a seviyor. Daha ¢ok fiziksel aktivite iceren etkinlikleri tercih
ediyorum. Bu sekilde ¢ocuklar hem egleniyor hem de kalici 6grenmeler saglanmig oluyor. Mesela
gece giindiiz oyununun Ingilizce versiyonunu gibi. Bu tarz oyunlart kullanarak oOgrencilerin
dikkatini hem daha fazla ¢ekmeye hem de ogrenmeyi kalici hale getirmeye ¢alisiyorum diyebilirim.”
(K3)

“Kiigiik yas grubunda bizim en ¢ok kullandigimiz sey fiziksel aktiviteler oluyor. Ozellikle her
dersimin ilk on dakikaswun fiziksel aktivite iceren bir etkinlige ayiriyorum. Bir sarki a¢iyorum ve
orada yer alan yiiriimek, kogsmak gibi kelimeleri ogrencilerin yapmasini istiyorum. Bu sekilde her
dersin basinda bunu tekrarlayinca ¢ocuklar oradaki kelimeleri 6grenmis oluyor ve bir siire sonra
sarkiyi kendileri sdylemeye ve ayni zamanda hareketleriyle sarkiya eslik etmeye basliyorlar artik.
Bu sekilde kalici 6grenmeler saglanmis oluyor. (K17)

Gorsel-isitsel Etkinlikler

Bu alt temaya iliskin goriisler incelendiginde, 6gretmenlerin 6gretme-6grenme siirecinde sarkilar,
bilmeceler, videolar (n=13), cesitli egitici ve eglendirici siteler (n=3) ve resimli bilgi kartlarinin
kullanilmas1 (n=1) gibi gorsel-isitsel etkinliklere yer verildigi goriilmektedir. Bu durumlara iliskin 263
Ogretmen goriislerinden 6n plana ¢ikanlar agsagida verilmistir.

“Derslerimde 6zellikle gorsel-isitsel materyalleri kullanmaya ¢alistyorum. Eger o iinitede renkleri
ogreneceksek konuyla ilgili mutlaka bir sark: dinliyoruz ve konuyla ilgili video izliyoruz.” (K7)

“Bilgisayarimi gotiiriip ¢ocuklara kendi imkanlarim dahilinde konuyla ilgili bir seyler dinletmeye
calistyorum.  Telaffuzlarimi  gelistirmek icin ozellikle devamli olarak sarkilar dinletmeye
calisiyorum.” (K4)

“Mesela iinitenin konusu sayuar ise bu konuyla ilgili akilda kalacak sekilde sarki ve videolar
ariyorum. Kendi imkanlarim ddhilinde bunlari ogrencilerime dinletmeye ¢calisiyorum ya da en kotii
kendim  soyliiyorum sarkilari  ¢iinkii  bu sekilde kalict o6grenmelerin  saglanabilecegini
diistiniiyorum.” (K14)

“Yeni bir iiniteye basladigim zaman o konunun kelimeleriyle ilgili gorsel kelime karti hazirliyorum.
Oncelikle bu kartlart tek tek ogrencilerime gésterivorum. Daha sonra bu kelimeleri simifca
soyliiyoruz ve kelimeleri simif duvarina yapistirtyorum. Unite boyunca her dersin bes dakikasint bu
kelimelere ayiriyorum ve bu sekilde kalici ogrenmelerin saglandigin diisiintiyorum.” (K19)

“Derslerimde akilli tahtayr kullanmaya ozen gosteriyorum. Dersten once kazammlara uygun olan
egitici ve eglendirici siteleri arastiriyorum ve bu sitelerden buldugum videolar: izletiyorum. Ayni
zamanda kazammlara uygun sarkilar, bulmacalar, egitici oyunlarla derslerimi desteklemeye
calisiyorum.” (K5)

Dinleme Etkinlikleri

Bu alt temaya iliskin goriisler incelendiginde, 6gretmenlerin d6gretme-6grenme siirecinde dinle ve
tekrar et, dinle ve eslestir, dinle ve sdyle (n=7) gibi dinleme etkinliklerine yer verdigi goriilmektedir. Bu
durumlara iligkin 6gretmen goriislerinden 6n plana ¢ikanlar agagida verilmistir.

“Derslerimde ikinci sinif seviyesine uygun sekilde Listening iceren, iistiine tiklayinca kelimelerin
ya da ciimlelerin bir Native Speaker tarafindan okundugu Live Worksheet lerden yararlanyyorum
ve bu sayfalart doldurma etkinlikleri yapryorum.” (K2)
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“Dinleme ve konusmaya yonelik olarak “tpr metodunu” agirlikli olarak kullaniyorum ve bazen
“direct metotu” kullaniyorum ciinkii “Listen and repeat” aktiviteleri yaptirtyorum. “Simon says”
tirii oyunlart yaptirtyorum. Bunun disinda ¢ocuklara basit komutlar veriyorum ve bu komutlar
yapmalarini istiyorum. Ornegin” play football”, “play tennis” gibi basit eylemleri hizlandirilmis
bir sekilde séyliiyorum. Daha sonra benim onlara katilmami istiyorlar. Bu defa onlarin bana

komutlar vermelerini istiyorum. Ayrica “Listen and draw” gibi etkinlikleri kullaniyorum.” (K9)

“Dinlemeler yapiyoruz. Dinlemelerde genellikle bosluk doldurmalar ve eslestirmeler oluyor.
Kitabimiz da eslestirme agisindan zengin bayagi bu nedenle dinleme metnini dinledikten sonra
kitaptaki bu metinlerle ilgili etkinlikieri yaptirryorum.” (K12)

Konusma Etkinlikleri

Bu alt temaya iligskin gorisler incelendiginde, 6gretmenlerin 6gretme-6grenme siirecinde drama ve
rol oynama, karsilikli konugsma (n=6) gibi konusma etkinliklerine yer verdigi goriilmektedir. Bu
durumlara iligkin 6gretmen goriislerinden 6n plana ¢ikanlar agagida verilmistir.

“Ogrencileri zaman zaman ikili eslestirerek, zaman zaman da yamma davet ederek Speaking
calismalarinda bulunuyorum. Kiigiik ¢capli Speaking aktivitelerini, okula giris/cikis ve teneffiis gibi
ders disi zamanlara da miimkiin oldugu kadar tasimaya ozen gosteriyorum.” (K2)

“Konusma icin genellikle ¢cocuklara drama ve rol oynama gibi etkinlikler yaptirmaya ¢aligiyorum.
Ogrenciler kendilerini nasil daha rahat hissediyorlarsa ister tahtaya ¢ikip ister yerlerinde oturarak
konusma etkinlikleri yapmalarim saglyyorum. Derslerimde karsilikli konusma ya da diyalog tarzi
etkinlikleri muhakkak yaptirtyorum.” (K11)

“Ogrenciler konusma becerilerini ~ gelistirmek icin tahtada &grendigimiz  divaloglar:
canlandiryorlar. Arkadaslariyla béyle bir etkinligin icinde olmak onlara iyi geliyor. Konuya gore
birebir mesela sevdigi oyuncagi soylemesini, rengini soylemesini istiyorum.” (K20)

264
Yazma Etkinlikleri
Bu alt temaya iligkin goriisler incelendiginde, 6gretmenlerin 6gretme-6grenme siirecinde iinitede
Ogrenilen kelimeleri, ciimleleri yazma (n=7), ¢alisma kagidinda bosluk doldurma, eksik kalan harfleri
tamamlama ve bulmaca (n=7) gibi yazma etkinliklerine yer verdigi goriilmektedir. Bu durumlara iliskin
Ogretmen goriislerinden 6n plana ¢ikanlar agagida verilmistir.

“Her tinitede kelimeler oluyor onlari yazmalarini istiyorum mutlaka. Bu konuda kelimelerin nasil
yazildigina ozellikle dikkat etmeleri gerektigini, Ingilizcenin yazildigr gibi okunmadiginmi mutlaka
hatirlatryyorum. Bazen ciimleleri yazip bir kelimeyi siliyorum ve bu kelimeyi bulmalarini ve
yazmalarini istiyorum.” (K20)

“Oncelikle grencilerin bu konudaki hazirbulunusluklarini gérmek icin bir soru cevap kismi
yapiyorum ve sonrasinda ise ilgilerini ¢cekmek amacryla mutlaka bir “warm up” aktivitesi oluyor.
Derse bu sekilde giris kismindan sonra kelimeleri tahtaya yaziyorum ve ogrencilerin bu kelimeleri
defterlerine yazmalarini istiyorum. Yazma etkinligini bu sekilde gercgeklestiriyorum.” (K16)

“Derslerimde 6grencilerimin yazma becerilerini gelistirmek adina sunu severim, sunu sevmem gibi
“drillere” yer veriyorum. Onun disinda bosluk doldurmalar da yapiyoruz. Yazma becerisini
gelistirmeye yonelik ¢ok fazla etkinlik yapryoruz aslinda.” (K12)

“Ikinci sumf seviyesinde yazma becerisini gelistirmede genellikle kisa kelimeler oluyor.
Ogrencilerim bir kelimeyi dogru sekilde yazamadiklar: zaman korkmasin ya da hevesleri kirilmasin
diye bosluk doldurma ya da secenekler arasindan dogru olani yazma gibi basit yazma etkinlikleri
yapturryorum.” (K17)

Ol¢me ve Degerlendirme Etkinlikleri

Bu alt temaya iligkin goriisler incelendiginde, 6gretmenlerin 6gretme-ogrenme siirecinde derslerde
genel performansa bakma (n=6), basit, ti¢ sikli testlerin, quizlerin yapilmasi (n=5), s6zlii quizlerin
yapilmasi ve dersin basinda bir dnceki konuyla ilgili sorular sorma (n=5) gibi 6l¢gme ve degerlendirme
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etkinliklerine yer verdikleri goriilmektedir. Bu durumlara iliskin 6gretmen goriislerinden 6n plana
cikanlar asagida verilmistir.

“Ogrencilerin defierlerini tek tek kontrol ederek ve doniitler vererek ilerliyorum. Olgme ve
degerlendirme etkinlikleri olarak da hem derslerdeki genel performanslart hem de zaman zaman
ders sonlarinda dnceden haber vermeden yaptigim aktiviteler ve ders sonu tekrarlariyla,
ogrencilerin genel durumlarmn tespit ediyorum.” (K2)

“Cocuklart ¢ok zorlamayacak en fazla ii¢ siktan olusan basit testler veya bosluk doldurma gibi en
temel kazamimlara yénelik etkinliklerle olgme ve degerlendirme siirecini gerceklestiriyorum
diyebilirim.” (K1)

“Ikinci simfta sinav olmadigu icin dlgme ve degerlendirme de gozleme dayall olarak gercgeklesiyor.
Uniteyle ilgili bir soru soruyorum mesela ogrencimin hatirlayp hatirlamadigina bakiyorum. Bu
sekilde 6grenme eksikliklerini tespit etmeye ¢alisiyorum.” (K19)

Yukarida Ogretmen goriislerinde de ifade edildigi lizere Ogretmenlerin derslerde gozlem ve
performans degerlendirme, li¢ sikli basit test yapma ve sozlii quizler yapma yoluyla dlgme ve
degerlendirme etkinliklerini yaptiklar1 goriilmektedir. Ayn1 zamanda bazi 6gretmenlerin oyunlar (n=2),
performans dosyasi tutma (n=2) ve d6grencilerin defterlerini kontrol etme ve doéniit verme (n=1) yoluyla
6lcme ve degerlendirme siirecini yonettikleri goriilmektedir. Bu durumlara iligkin goriis belirten bazi
Ogretmen goriislerine asagida yer verilmistir.

“Ol¢me ve degerlendirme icin yarismalar diizenlemeye ¢aligiyorum. Yani oyunlarla cocuklarin
o6grenme durumlarini tespit etmeye ¢calistyorum diyebilirim. Daha sonra oyundaki performanslarina
gore ¢ocuklara doniitler veriyorum. Biitiin sinifa ¢ok iyi yarigtiklarini, tebrik ettigimi soyliiyorum.
Bu sekilde cocuklar: 6grenmeye tesvik ettigimi diisiiniiyorum. Ozellikle kiiciik yas grubunda bunun
Sfaydasini gériiyorum.” (K14)

“Degerlendirme kisminda ise “quiz” yapryorum. Ikinci sinifta cocuklar kiigiik olduklart i¢in onlara
iki tinitede bir gorsellerle desteklenmis yazili “quizler” yapiyorum, ama yazili quizden ziyade sozlii
degerlendirmeler yapryorum diyebilirim. Her dersin basinda devamli olarak bir énceki konuyla
ilgili sorular soruyorum. Derslerimde performans dosyasi tutuyorum ¢iinkii brans ogretmeni
oldugumuz igin her bir ogrenciyi takip etmemiz zor oluyor. Benim on ii¢ tane subem var. Hepsinin
o sekilde performans dosyasi tutarak bu siireci yiirtitiiyorum.” (K5)

Ogretme-ogrenme Siirecinde Yasamilan Zorluklar
Ogrenciden Kaynakl Zorluklar

Bu alt temaya iligkin goriisler incelendiginde, 6grencilerin okuma yazmaya heniiz gegmis olmasi
(n=5), ogrencilerin Ingilizcenin yazildig1 gibi okunmadigini tam olarak Ogrenememesi (N=5),
ogrencilerin hazirbulunugluklarinin yeterli olmamasi (n=4) ve &grencilerde materyal eksikligi olmasi
(n=3) gibi 6grenciden kaynakli zorluklarin oldugu ifade edilmistir. Goriisme yapilan 6gretmenlerin bu
konudaki baz1 goriisleri asagida verilmistir.

“Yasadigim zorluklar genellikle ogrencilerin durumuyla ilgili oluyor diyebilirim. Maalesef heniiz
harfleri bilmeyen ya da derse defter kitap getirmeyen ¢ok fazla ogrencim oluyor. Siirekli olarak
ogrenciden kaynakli materyal eksikligi sorunu yasiyorum.” (K19)

“Cocuklarn ikinci sinifta Ingilizce dersiyle yeni karsilasiyor olmalart bu siireci zorlastirtyor ¢iinkii
cocuklar Ingilizce bir kelimeyle karsilastiklart zaman nasil yazilacagini ya da okunacag
bilmiyorlar. Ozellikle yazma konusunda ¢ok zorlaniyorlar. Ingilizce yazildigi gibi okunmadigt igin
va da okundugu gibi yazilmadigi icin ¢ocuklar bu konuda bayagi zorlaniyorlar.” (K1)

“Ikinci sinifta égrenciler okuma ve yazmaya heniiz gectikleri icin genellikle bu konuda zorluk
yastyorum. Bu durumu asmak icin derste siivekli Ingilizce kullanmaya ¢alisiyorum. Bir de
Ingilizcede kelimelerin okunusu ve yazisi birbirinden farkls oldugu icin en cok bu anlamda da zorluk
yasworlar. Bizim artik bir mottomuz var. Ingilizce okundugu gibi yazilmaz yazildigr gibi okunmaz
seklinde. Bunu derslerde devamli tekrar ediyoruz.” (K11)
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“Ashinda programin ¢ocuklarin ilgi ve ihtiyaglarina gore hazirlanmast ¢ok daha iyi olur. Batidaki
bir ¢cocugun hazirbulunusluguyla dogudakinin asla ayni degil. O yiizden bence bolge bolge farkl
bir program uygulanmas: lazim ozellikle ikinci sinif i¢in. Ben bu konuda ¢ok zorluk yagiyorum.
Ogrencilerim yiiriirliikteki programi takip edecek hazirbulunusluga sahip degiller maalesef.” (K13)

Yukarida ogretmen goriislerinde de ifade edildigi ilizere Ogrencilerin okuma ve yazmayr yeni
ogrenmelerinden, egitim materyallerine erisememesinden ya da evde unutmasindan, Ingilizcenin
yazildig1 gibi okunmasini tam olarak anlayamamasindan kaynakli ¢esitli zorluklar yasanmaktadir.
Bunlarm yam sira bazi dgretmenler &grencilerin Ingilizce konusma kaygisi yasamalart (n=2),
ogrencilerin dikkatlerinin ¢cabuk dagilmasi (n=1) ve 6grencilerin 6z disiplin problemleri olmas1 (n=1)
gibi 6grenciden kaynakli zorluklarin oldugunu belirtmistir. Bu durumlara iligkin bazi ilgi ¢ekici
alintilara asagida yer verilmistir.

“Konusma becerisini kazandirmak igin oyunlar oynatmaya ¢alistyorum. Yani oyun oynarmis gibi
konusturmaya ¢alisiyorum. Genelde ¢ok istekli olmuyorlar. Biraz korktuklari icin yani farkl bir dil
oldugu icin korkuyorlar biraz ama yine de tath dille etkinlikleri yapturmaya ¢alisiyorum.” (K4)

“Yas grubuna bagl olarak daha hareketli 6grencilerin dikkatlerinin daha ¢abuk dagilmasi, ya da
ogrencilerin kisisel ozelliklerine bagh olarak (sinif diizeyi, 6grencinin 6z disiplini gibi) zaman
zaman zorluklar yasayabiliyoruz tabii ki. Fakat otoriteyi tesis etme konusunda basarili oldugum
i¢in, stirekli bir problem soz konusu degil. ” (K2)

Veliden Kaynakli Zorluklar

Bu alt temaya iliskin goriisler incelendiginde, goriisme yapilan 6gretmenlerin yarisi (n=10) velilerin
ilgisiz olmas1 konusunda zorluklar yasadiklarmni ifade etmislerdir. Bu durumlara iliskin 6gretmen
goriislerinden 6n plana ¢ikanlar agsagida verilmistir.

“Velilerden istedigimiz kadar destek goremiyoruz ve bu konuda oldukg¢a zorluk yasiyoruz. Ingilizce
yabanct bir dil oldugu i¢in veliler nasil olsa biz bilmiyoruz diye diistiniip ¢ocuklara da pek destek
olamiyorlar maalesef. Biz okulda miimkiin oldugunca Ingilizce konusmay1 ogretmeye ¢alisiyoruz
ama bunun evde de desteklenmesi ya da 6grenciye okul disinda da farkli imkdnlar sunulmasi lazim
ki bu siire¢ bagarili bir sekilde devam edebilsin.” (K8)

“Ozellikle cevresel faktérlerden ve sosyal faktorlerden dolayi zorluk yasiyorum. Ailelerin ¢ogu
okuma yazma bilmiyor ve bilmedikleri i¢in de cocuklarina yardimci olamiyorlar. Cocuklar da
ogrendikleri seyleri hayata gegiremiyorlar maalesef. O hafta iki saatlik derste ne ogrendiyse dersten
sonra materyallerini ¢antasina atiyor ve ertesi hafta tekrar aymi sekilde getiriyor. Yani benim
karsilastigim zorluklar bu sekilde. Cocuklarin Ingilizce dersinde ogrendiklerini tekrar etmemesi,
ogrendiklerini hayata uygulamamasi ve velilerin bu konuda ¢ok fazla yardimci olamamasi.” (K10)

“Veliler konusunda zorluk yastyorum. Ben sadece haftada iki ders yapabiliyorum. Sonrast igin
Whatsapp gruplarindan velilerime ¢ocuklarina nasil destek olacaklarini anlatmaya ¢aligtyorum
ama kim ne kadar ilgileniyor pek de bilgi sahibi degilim, fakat genelde de velilerin ¢ok ilgili
olmadiklarini goriiyorum.” (K14)

Yukarida ogretmen goriislerinde de belirtildigi tlizere velilerin ¢ocuklarini yeteri kadar
destekleyememesinden, Ingilizce dersine gereken o6nemi vermemesinden ve veliler ile iletisim
kurulamamasindan kaynakl1 zorluklar yasanmaktadir.

Swnifin/Okulun Fiziki Kosullari ve Olanaklardan Kaynakli Zorluklar

Bu alt temaya iliskin goriisler incelendiginde, goriisme yapilan dgretmenler sinifin/okulun fiziki
kosullar1 ve olanaklardan kaynakli zorluklarin daha ¢ok akilli tahtalarin olmamasina (teknolojik altyapi
yetersizligi) (n=6), sinif mevcudunun fazla olmasina (n=3) ve Ingilizce simifinin olmamasina (n=2) bagl
oldugunu ifade etmiglerdir. Bu durumlara iliskin goriismelerde ifade edilen goriislerden bazilari su
sekildedir:
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“Teknolojik olanaklar ile ilgili zorluk yasiyorum. Kirsal bolgelerde ¢alisirken teknolojik olarak
hi¢bir materyalimiz, olanagimiz olmuyor. Bu yiizden siirekli olarak ya kendim bir seyleri tasimak
zorunda kaliyorum ya da hi¢chbir sey kullanamiyoruz. Bununla ilgili zorluklar yasiyorum.” (K6)

“Stnif mevcudunun fazla olmasindan kaynakli zorluklar yastyorum. Simiflar kalabalik oldugu icin
veterli etkinlik yapamiyorum. Daha fazla ogrenciye daha fazla konusma etkinlikleri ve dinleme
etkinlikleri yaptirmak isterim agik¢asi, fakat hem ders saati bu kadar az hem de siniflar bu kadar
kalabalikken bu miimkiin olmuyor maalesef.” (K13)

“Okul icerisinde yasadigim en biiyiik zorluk bir Ingilizce sinifimn olmamasi. Ogrencilerimin dile
maruz kalmasmi istedigim igin duvarlara daha fazla etkinlik yapmak istivorum, ama smnif
sayisindaki fazlalik bunu yapmami biraz zorlastirtyor. Kaldi ki ¢ocuklarin ikinci siniftan dordiincii
smifa kadar gorebilecekleri temalarin bir sinif icerisinde toplanmaswmin onlar icin ¢ok daha iyi
olacagini diisiiniiyorum. Basit bir ornek vermek gerekirse ikinci siniftan dordiincii sinifa kadar
cocuklarin sayilari birden elliye kadar grenmelerini bekliyoruz. Birden elliye kadar olan o kismi
ben bir dil sinifinda rahatlikla yapabilirim. Cocuklar heniiz ikinci siniftayken buna agina olabilirler
ama bunu maalesef her sinif igin siivekli yapmak ekonomik olmuyor. Zaman ve maliyet agisindan
ekonomik bir yontem degil. Bu yiizden bence bir dil sinifinin olmasi gerekiyor.” (K9)

Yukarida 6gretmen goriislerinde de ifade edildigi lizere siniflarda projeksiyon cihazi, hoparlor veya
akilli tahta olmamasindan, siniflarin dar ve kalabalik olmasindan ve bu nedenle 6grenciler arasinda
etkilesime olanak saglayacak bir oturma diizeninin yapilamamasindan, okullarda ingilizce smiflari
olmamasindan dolay1 sinifin veya okulun fiziki kosullar1 ve teknolojik olanaklardan kaynakli zorluklar
yasanmaktadir.

Egitim Sisteminden Kaynakli Zorluklar

Bu alt temaya iliskin gériisler incelendiginde, goriisme yapilan 6gretmenler okul disinda Ingilizce
egitiminin olmamasi (n=6), Ingilizcenin sadece okulla smirli kalmasi1 (n=6), haftalik ders saatinin
yetersiz olmasi (n=5), bolgesel olarak firsat esitsizligi olmasi (n=3) ve iinitelerin say1 olarak fazla olmasi
(n=3) gibi egitim sisteminden kaynakl1 zorluklar yasadiklarini ifade etmiglerdir. Bu durumlara iligkin
Ogretmen goriislerinden 6n plana ¢ikanlar agsagida verilmistir.

“Bence ¢ocuklara yabanct dil 6gretiminde en biiyiik zorluk okul disinda yasaniyor ¢iinkii cocuklar
o hafta okulda ogrendikleri seyleri diger hafta geldiklerinde unutabiliyorlar. Bunun i¢in siirekli
tekrarlamaya ihtiya¢ duyuyoruz. Bunun nedeni ise ¢cocuklarin okul disinda dile maruz kalmamasu.
Cocuklar markette alisveris yaparken ya da disar ¢iktiklar: zaman reklam panolarinda okullarinda
ogrendikleri Ingilizceyi goremiyorlar. Bu yiizden cocuklar sadece okulda Ingilizce derslerinde
maruz kaldiklart Ingilizceyi okul disinda kullanamadiklart icin ok hizly bir sekilde unutabiliyorlar.”
(K9)

“Ders siiresinin fazla haftalik ders saatinin az olmasindan dolayr sorun yasityorum. Dersler ¢ok
fazla verimli ge¢miyor bu nedenle. Her iiniteye 4 hafia ayirmam gerekiyor ama bu sekilde yapinca
her beceriye yeterli vakit ayrrmamis oluyorum.” (K20)

“Bulundugumuz bolgedeki firsat esitsizliginin ogrenciler iizerindeki etkilerini de gorebiliyoruz.
Evine gittigi zaman hayvanlara bakmasi gereken bir ¢ocuk ile evine gittiginde yapmast gereken
hi¢hbir sey olmaywp sadece bilgisayar oyunu oynayan bir ¢ocugu ayni program iizerinden
degerlendirmeye ¢alisiyoruz. Bunun da bir eksiklik oldugunu diigtiniiyorum.” (K3)

Yukarida 6gretmen goriislerinde de belirtildigi iizere egitim sisteminden kaynakli haftalik ders
saatlerinin yetersiz olmasi, dgretmenlere ve dgrencilere materyal desteginin saglanmamasi, Ingilizce
egitiminin okulla sinirli kalmasi ve her bolgede ayni programin uygulanmasindan dolayr zorluklar
yaganmaktadir. Ayrica bazi 6gretmenler materyal desteginin olmamasi (n=2) ve doguda gérev yapan
Ogretmenlerin motivasyonlarmin saglanmamasi (n=1) gibi konularda da zorluklar yasadiklarim
belirtmislerdir. Goriisme yapilan bazi 6gretmenlerin goriisleri su sekildedir:

“Benim yasadigim zorluklar teknolojik ara¢ gereglerin ve internetin olmamasindan kaynakl.
Osrencilerime en basitinden konu ile ilgili bir video bile izletemiyorum. Bilgisayarimi gotiirdiigiim
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zaman ekran ¢ok kiiciik oldugu icin o da basarili olmuyor. Ayni sekilde ¢ok fazla materyal eksikligi
mevcut. Ders kitaplari tek basina yeterli degil ve bunun disinda herhangi bir materyal destegi yok.”
(K4)

“Doguda gorev yapanlarmn dgretmenlerin motivasyonlarinin artirtlmas: adina édiillendirilmesi
gerektigini diisiiniiyorum. Bulundugumuz koylere Milli Egitim Bakanligina bagh olarak futbol
sahalart ya da kafeler gibi bizim orada kendimizi evimizde hissedebilecegimiz mekanlarin agilmast
gerektigini diistiniiyorum. Ayrica ek iicretlendirme yapilmast miimkiin olabilen diger seylerden bir
tanesi. Dolayisiyla ogretmen mutlu oldugu siirece ogrencileri ¢ok daha mutlu edebilecegini
diisiindiigiim igin boyle bir kaniya varyorum.” (K3)

Ogretmenden Kaynakli Zorluklar

Bu alt temaya iligkin goriisler incelendiginde, iki 6gretmen sinif yonetimini saglayamama konusunda
zorluk yasadigini belirtmistir. Bu duruma iliskin 6gretmen goriislerinden birine asagida verilmistir.

“Bir smifta davramis problemleri nedeniyle zorluk yasamistim c¢iinkii homojen bir snift.
Zamaninda ogretmenleri ayrilmis ve ¢ok fazla 6gretmen degistirmisler ve bu nedenle sinif kurallar
tam oturmamis. Bu durum fngilizce dersine de yansiyor ve ben de zaman zaman sinif yonetimini
saglama konusunda zorluklar yastyorum.” (K18)

Uriin Boyutu

Bu temaya iliskin goriisler, “duyussal kazanimlar” ve “dil becerilerine iliskin kazanimlar” olmak
iizere iki alt tema altinda kategorize edilmistir.

Duyussal Kazanimlar

Bu alt temaya iligkin goriisler incelendiginde, 6gretmenlerin yaklasik olarak yarisi (n=9) programin
ogrencilerin Ingilizce dersine iliskin motivasyonunu artirma, ilgisini artirma ve ingilizceyi sevdirme
gibi olumlu katkilar sagladig1 yoniinde goriis belirtmislerdir. Bu duruma iliskin 6gretmen goriislerinden
On plana ¢ikanlar asagida verilmistir.

“Programin dinleme ve konusma becerileri iizerine tasarlanmis olmast ogrencilerin Ingilizce
dersine karsi ilgilerini ve motivasyonlarini artiriyor ¢iinkii cocuklar yazmay gergekten sevmiyorlar.
Cocuklar dinledikleri seyleri konusmaya baslayinca hoslarina gidiyor. Ogretim programimin bu
acgidan gayet saghkl oldugunu diistiniiyorum.” (K14)

“Bence dyle. Ozellikle séyle soyleyebilirim. Birinci iinitenin ortak kelimeler olusu biz 6gretmenler
icin cok énemli ciinkii ¢ocuklar ilk defa ikinci sinifta Ingilizce dersiyle karsilastiklarinda bir korku
olusuyor. Farkl bir dil gorecekleri i¢in tedirgin oluyorlar. Ben dersime basladigim zaman ben ¢ok
sansli bir 6gretmenim ¢iinkii benim cocuklarim zaten Ingilizceyi biliyorlar diyorum. Basta
ogretmenim biz bilmiyoruz diyorlardi ama ¢ok basit bir sekilde ii¢ gorsel birakiyorum. Hangisi
“train” diye sordugun zaman c¢ocuklar rahat bir sekilde bulabiliyorlar ¢iinkii ortak bir kelime
oldugu icin ¢ocuklarda ben zaten bunu biliyorum gibi bir algi olusuyor. Bunun disinda da oyun
parky, hayvanlar gibi tiniteler zaten ¢cocuklarin sevdikleri seyler oldugu i¢in bunlarin genel anlamda
ogrencilerin motivasyonlarin arttrdigim diisiiniiyorum.” (K9)

“Programdaki tinitelerin, icerik ve etkinliklerin ¢ocuklarin ilgisini ¢ekebilecek diizeyde oldugunu
diigtiniiyorum. Bence konular gayet iyi secilmis. Mevcut sartlarda kitap iceriginin de iyi oldugunu
diistiniiyorum. Cizme, boyama, eslestirme etkinliklerinin se¢imi de ogrencileri derse karst motive
ediyor diyebilirim.” (K1)

Yukarida Ogretmen goriislerinde de ifade edildigi iizere programda yer alan iinitelerin
ogrencilerin ilgi ve ihtiyaglarina uygun oldugu, programin dgrencilerin Ingilizce dersine iliskin
ilgi ve motivasyonlar1 artirmakta oldugu goriilmektedir. Ayrica bazi dgretmenler (n=9) bu
durumun 6gretmene bagli olarak degisecegi goriisiinde oldugunu vurgulamiglardir. Bu durumlara
iligkin goriis belirten bazi 6gretmen goriislerine asagida yer verilmistir.

“Programin icerigi olarak, gercek hayatta bildikleri ve ilgi duyduklar kavramlar: sarkilaria,
oyunlarla ve ¢esitli aktivitelerle destekliyoruz. Bence buradaki nokta programdan ¢ok ogretmene
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dayali. Ogretmenin de bunlardan keyif almasi, bu derslere motivasyonu ve ilgisi yiiksek girmesi
onemli olan. Benim 6grencilerimin bu konuda basarisinin yiiksek olmasina bakarak, bence program
agisindan bir yetersizlik bulunmamakta. Ciinkii ben de onlarla birlikte orada olmaktan keyif
alryyorum. Derslerde klasik yontemleri uygulayan bir dgretmen olsaydim, dgrencilerin de
motivasyonu ve derse sevgisi biiyiik olasilkla azalmis olurdu.” (K2)

“Cok da katilmiyorum agik¢asi. Bunun ogretmenin gosterdigi performansla ilgili bir sey oldugunu
diigtiniiyorum. Program ogrencinin motivasyonunu arttiriyor mu diye sorarsaniz bence hayir ama
ogretmen bunu birazcik daha allayip pullayp ogrenciye verdigi zaman programin ¢ok daha ilgi
gekici hale geldigini diisiiniiyorum.” (K3)

“Bence Ingilizceyi sevdiren program degil 6gretmen ciinkii mesela sayilart birden ona kadar yazip
cocuklara ezberletip iki ii¢ etkinlik yapip hadi diger iiniteye gectik diyen bir 6gretmenle o sayilarla
ilgili yiizlerce farkli etkinlik yapan bir 6gretmenin 6grencileri farkli diizeyde sevecektir Ingilizceyi.
Derslerimde her konu ile ilgili 6grencilerin motivasyonunu artiracak etkinlikler yaptirmaya dzen
gasteriyorum ve égrencilerin jngilizceye ogrenmeye karst motivasyonlarmin artmasinin tamamen
ogretmene bagl olarak degisecegini diistiniiyorum.” (K13)

Yukarida 6gretmen goriislerinde de ifade edildigi iizere dgretmenler, 6grencilerin Ingilizce
dersine iligkin motivasyonunu, ilgisini artirmanin ve Ingilizceyi sevdirmenin Ogretim
programindansa Ogretmene bagli olarak degisecegi goriisiindedirler. Ayrica birkag dgretmen
(n=2) ogrencilerin Ingilizce dersine iliskin ig¢sel motivasyonlarinin oldugu goriisiinii
belirtmektedir. Bu durum ile ilgili ilgi ¢ekici bir alintiya asagida yer verilmistir.

“Ogrencilerin kendi iclerinde olan motivasyondan kaynakli bir ilgileri var. Program biraz daha
renklendirilse, farkl dgelerle desteklense ve teknolojik gelismelere de ayak uydurarak biraz daha
glincellestirilse 6grenciler igin ¢ok daha ilgi ¢ekici hale getirilebilir ama bu haliyle de ogrenciler
farkly bir dile ilgi duyduklar: icin istekliler Ingilizce 6grenmeye.” (K8)

Dil Becerilerine Iliskin Kazanimlar

Bu alt temaya iligskin goriisler incelendiginde, dgretmenlerin yarisi (n=10) program sonunda
ogrencilerin; dinleme, konusma, 10 kelimeyi gegcmeyecek sekilde okuma ve yazma becerilerinin tam
anlamiyla gelismedigi seklinde olumsuz goriis belirtmislerdir. Gorlisme yapilan bazi §gretmenlerin
gorisleri su sekildedir:

“Her becerinin tam anlamiyla gelistigini diisiinmiiyorum. Dinleme metinleri kesinlikle ¢cok yetersiz.
Dinleme metinleri ortalama kirk saniye ya da bir dakika oluyor ve bunun yirmi saniyesi zaten
girizgdh oluyor. Ortalama bir dénem igin bir saat diyelim ki bu da ¢ok yetersiz maalesef. Yazma
becerileri de pek gelismiyor. En fazla benim soylediklerimi biraz daha anlayabiliyorlar ama tam
anlamiyla bir gelisme saglanamiyor.” (K7)

“Istenilen diizeyde degil bence ciinkii cocuklar zaten bir én yargiyla geliyorlar. Uzun siire bu 6n
yargiyi kirmakla ugrasiyoruz. Yanhs soyleme korkusu oluyor ¢ocuklarda. Yanhs telaffuz etmekten
¢ok korkuyorlar. Bunu kirmak igin ézellikle ¢aba harciyorum ama ¢ogu ¢ocukta bu kirilmiyor
maalesef. Hata yapmaktan ¢ok fazla korkuyorlar. Cekingen davraniyorlar. Zaten zamanin biiytik bir
kismini bunu kirmaya yonelik olarak harciyoruz ama genel anlamda sonlara dogru geldiginiz zaman
biraz daha gériiyoruz konusma igin daha istekli olduklarimi ve dinleme becerilerinin ozellikle
gelistigini fakat ozellikle okuma ve yazma becerisi istenilen diizeyde gelismiyor. Ciinkii okuma ve
yazma biraz daha iist seviyedeki yetenekler. Bunlar: gelistirmek icin daha fazla maruz kalmalar
gerekiyor.” (K9)

“Dinleme ve konusmada sorunlar oldugunu diigiinmiiyorum ben agik¢ast ama okuma ve yazmada
bir sikinti oluyor ¢iinkii ¢ocuklar zaten daha kendi ana dillerinde okumay: tam ¢ozemiyorlar ve
Ingilizce de yazildigi gibi okunmadig icin bu durum karmasik bir hal aliyor. Yazma konusunda da
hala sikintilart olan ¢ocuklar var. Soyledikleri gibi yazmaya ¢alisiyorlar ve bu becerileri tam
anlamuyla gelismiyor.” (K17)

“Okuma ve yazma becerilerinin gelistigini diistintiyorum ama dedigim gibi pratik olmadigi icin
dinleme ve konusma becerileri ¢ok da gelismiyor hatta sifirda kaliyor diyebilirim yani derste evet
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¢ok giizel ama donem sonunda baktigimizda ilk tinitelerden bir sey sordugumuzda maalesef unutmusg
oluyorlar. Keske okul disinda da bir seyler yapabilsek ama miimkiin degil. Cocuk eve gittigi zaman
stfirlantyor ve bir sonraki hafta zaten bir énceki haftaya unutmus olarak gelmeyi tercih ediyor.
Veliler de ¢ok fazla tabii ilgilenmedigi i¢in tam anlamiyla bir gelisme saglanamiyor.” (K13)

Yukarida 6gretmen goriislerinde de belirtildigi tlizere dinleme metinlerinin yetersiz olmasindan
kaynakli dinleme becerisinin, &grencilerin Ingilizce konusma konusunda cekingen kalmasindan
kaynakli konusma becerisinin ve ingilizcenin yazildig1 gibi okunmamasindan kaynakli okuma ve yazma
becerilerinin tam anlamiyla gelismedigi goriilmektedir. Bunun yani sira bazi 6gretmenler (n=6) program
sonunda Ogrencilerin; dinleme, konugma, 10 kelimeyi geg¢meyecek sekilde okuma ve yazma
becerilerinin gelisme durumuna iligkin olumlu goriisler ifade etmektedir. Goriisme yapilan bazi
ogretmenlerin bu konudaki goriisleri agagida verilmistir.

“Ben kesinlikle ogrencilerin gelistiklerini diigtintiyorum. Herhangi bir iiniteyi islerken ilk bastaki
durumuyla iinite bittikten sonraki durumu arasinda bir fark oldugunu gorebiliyoruz. Ilk basta cok
basit bir ciimleyi zorlanarak yapsa bile tinite i¢inde biz siirekli tekrar ettigimiz icin iinitenin sonuna
geldigimizde o ciimleyi artik daha rahat séyleyebildigini, kelimeyi hatirlamakta daha iyi oldugunu
vani geligimini gorebiliyoruz.” (K1)

“Evet, diigiiniiyorum. Senenin sonuna gelindiginde dgrencilerin hem ilgilerinin artmis hem de
yeterli derecede, en azindan ikinci sunif diizeyi i¢in, belli bagh kelimeleri, ciimle kaliplarini 6grenmig
olduklarint gériiyorum.” (K5)

“Mutlaka. Cocuklar 2. Sinifa Ingilizceye dair hichir sey bilmeyerek baslyorlar ve sene sonuna
gelindiginde en azindan sayilari, renkleri, isimlerini séylemeyi 6grenmis oluyorlar. Bu nedenle
gozle goriiliir bir fark oldugunu diisiintiyorum.” (K20)

“Kesinlikle diisiiniiyorum. Yani zaten bu yastaki ¢ocuklarin hazirbulunusluklari da var. Neyi
ogretsem ilgilerini de ¢ektigi siirece ogrenebiliyorlar. O yiizden ben gelistiklerini diigiiniiyorum.”

(K6)

Yukarida 6gretmen goriislerinde de belirtildigi lizere, 6gretmenler sene sonunda dgrencilerde gozle
goriilebilir sekilde bir gelisme saglandigini, Ogrencilerin temel kavramlari 6grendiklerini ve
gelistiklerini diistindiiklerini belirtmislerdir. Ayrica birkag 6gretmen (n=4) ise bu gelismenin 6grenciye
gore degisecegi goriisiinii vurgulamistir. Bu duruma iligkin bazi 6gretmen goriislerine asagida yer
verilmistir.

“Eger Ingilizce 6grenme siirecinde dgrencinin velisi destek oluyorsa ve dgrencide de istek varsa
bir yol kat edilebiliyor, fakat ogrenci 6grenmeye istekli degilse devamsiziik yapryorsa bir gelisme
saglanamiyor maalesef.” (K14)

“Her égrencide ayni olmasa da gelisen ¢ok égrenci var. Ikinci simf ogrencileri ogrendigimiz
kaliplar: dikkate alarak ciimleler kurabiliyor ama bunu maalesef biitiin dgrenciler igin
genelleyemem. Gelisim tamamen ogrenciye bagh olarak degisiyor.” (K18)

Tartisma ve Sonu¢
Baglam Boyutuna Iliskin Sonu¢ ve Tartisma

2. sinif Ingilizce 6gretim programmin Stufflebeam’in Baglam, Girdi, Siireg ve Uriin (BGSU)
Modeline gore degerlendirildigi bu arastirmada, 6gretmenlerin programin uygulanabilirligi, programa
ayrilan siire, programin ¢agdas yaklagimlara uygunlugu, fiziksel kosullar ve olanaklarin elverisliligi vb.
durumlara iligkin baglam boyutundaki madde ifadelerine genel olarak orta diizeyde katildig1 sonucuna
ulasilmistir. Ogretmenlerle yapilan goriismelerde de benzer sonuglara ulagilmustir.

Goriisme yapilan 6gretmenlerin yarisi, programin mevcut egitim sistemi igerisinde uygulanabilir
oldugu yoniinde goriis belirtirken bazi 6gretmenler programin uygulanabilir olmakla birlikte fiziki ve
teknolojik alt yap1 imkéanlarmin artinlmasi, fiziki kosullarin iyilestirilmesi, haftalik ders siiresinin
artirilmas1 ve programin ders disi etkinliklerle ve oyun etkinlikleriyle desteklenmesi gibi bazi
iyilestirmelere tabi tutulmasi gerektigi yoniinde goriis belirtmistir. Goriisme yapilan 6gretmenlerin cogu
gerektigi kadar tekrar yapma, pratik yapma, 6gretimi oyunlarla destekleme ve 6grencileri dile maruz
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birakma konusunda programa ayrilan siirenin yetersiz kaldigi yoniinde goriis belirtmistir. 2. siif
Ingilizce 6gretim programmin ingilizce dgretimindeki giincel gelismelere ve teknolojik gelismelere
uygunluguna yo6nelik gériisme yapilan 6gretmenlerin ¢ogunlugunun programin ¢aga ayak uydurmada
yetersiz kalmast, Ingilizce 6gretimine dair herhangi bir platform kullanilmamasi gibi sebeplerden dolay1
bu konuda olumsuz goriislere sahip oldugu sonucuna ulasilmistir. Bunun yani sira bazi 6gretmenler
programin giincel gelismelere ve teknolojik gelismelere uygun olarak tasarlandigini ifade etmistir.

Arastirmada dil becerilerinin programdaki dagilimi1 ve mevcut programin bu becerilerin gelisimine
uygunluguna yonelik gériisme yapilan 6gretmenlerin yaklasik olarak yarisi, yazma becerisine ve okuma
becerisine ¢ok az yer verilmesi, dinleme etkinliklerine gereginden fazla odaklanilmasi vb. sebeplerden
kaynakli olumsuz goriis belirtmistir. Ote yandan bazi 6gretmenlerin dil becerilerinin programdaki
dagilimi ve mevcut programin bu becerilerin gelisimine uygunlugu konusunda olumlu goriislere sahip
oldugu sonucuna ulasilmistir. Arastirmada programin uygulanabilmesi icin ilkokullardaki fiziki
kosullarin (sira ve oturma diizeni, simif mevcudu, 1s1, 151k vb.) ve olanaklarin (teknolojik altyapi,
kaynaklar vb.) elverisliligine iligkin 6gretmenlerin ¢ogu sinif mevcutlarinin kalabalik olmasi, siniflarda
ozellikle kis aylarinda 1sinma problemi olmasi, siniflarin aydinlatmalarinin yeterli olmamasi ve
okullarda akilli tahtalarm olmamasi gibi nedenlerden dolayr 2. simif Ingilizce 6gretim programinin
uygulanabilmesi i¢in fiziki kosullarin ve olanaklarmn yetersiz oldugu ydniinde goriis belirtmistir. Ote
yandan bazi 6gretmenlerin programin uygulanabilmesi icin yeterli fiziki kosullar ve olanaklara sahip
oldugu yoniinde goriis belirttikleri sonucuna ulagilmstir.

Bu arastirmada baglam boyutuna iliskin elde edilen nicel ve nitel sonuglar alanyazindaki benzer
caligma sonuglartyla biylk o6lciide oOrtismektedir. Alkan ve Arslan’m (2014) arastirmasinda
Ogretmenlerin ¢cogunlugu programinin genel hatlariyla uygulanabilir oldugunu belirtirken bir kisminin
ise bu ifadeye kismen yanitim verdigi gorilmiistir. Benzer sekilde, Kandemir’in (2016) tez
caligmasinda goriisme yapilan 6gretmenler programin belli 6gelerinde diizenleme yapilmasi yoluna
gidilmesi gerektigi yoniinde fikir belirtseler de programin genel hatlariyla iyi ve uygulanabilir oldugunu
ve belirtilen oOnerilerle birlikte daha etkili bir sekilde uygulanabilecegi yoniinde goriis belirtmislerdir.
Alanyazin incelendiginde, bu arastirma sonucunu destekleyen sonuglarin yani sira farkli sonuglarin da
oldugu gériilmiistiir. Oziidogru ve Adigiizel (2015) tarafindan yapilan arastirmada, dgretmenlerin cogu
mevcut Ingilizce 6gretim programinin Tiirkiye nin her bolgesindeki siiflarda uygulanabilecek nitelikte
olma durumunu yetersiz olarak degerlendirmis ve ayni sekilde yapilan goriismelerde de Tiirkiye’nin her
bolgesindeki simiflarda teknolojik donanimin ayni olmamasindan, simif mevcutlarmin degisiyor
olmasindan vb. kaynakli olarak mevcut programin uygulanabilir olmadig1 ifade edilmistir. Bu aragtirma
ve alanyazindaki benzer arastirma sonuglarindan hareketle, programin mevcut egitim sistemi igerisinde
genel anlamda uygulanabilir olmakla birlikte bazi iyilestirilmelere tabi tutulmasi gerekmektedir. Bu
iyilestirmelere Oncelikle Tiirkiye’nin farkli bolgelerindeki okullarin fiziksel kosullari, olanaklar1 ve
ogrenci oOzellikleri dikkate alinarak programa uygulama kolaylig1 saglanmasi ile baslanabilir.

Alanyazinda bir¢cok calismada, bu arastirma sonuglarina paralel olarak programa ayrilan siirenin
yetersiz oldugu yoniinde sonuclar elde edilmistir (Alkan ve Arslan, 2014; Bayraktar, 2014; Erarslan,
2016; Siier, 2014). Gevrek Ozden’in (2019) tez calismasinda goriisme yapilan dgretmenlerin ders
saatinin az oldugu ve artirilmasi gerektigi ancak bu sekilde Ogrencilerin pekistirme ve pratik
yapabilecegi vurgulanmustir. Qui (2016) yaptig1 calismada Ingilizce dersinin okullarda zorunlu ders
olarak okutulmasma ragmen diger derslere oranla haftalik Ingilizce ders saatlerinin gok yetersiz
oldugunu belirtmistir. Kandemir (2016), 6gretmenlerin programin uygulanabilmesi i¢in ders saatinin
yeterli oldugu ifadesine katilmadiklar1 veya hi¢ katilmadiklar1 yoniinde olumsuz goriis belirttigini
vurgulamig ve goriisme yapilan 6gretmenlerin de ders saatinin yetersiz oldugunu, bu siirenin tekrar
yapmaya olanak saglamadigini ve bazi etkinliklerin yetismedigini belirtmistir. Bu sonuglara paralel
olarak Ozkan Elgiin (2018), haftalik ders saatinin yetersiz olmasindan kaynakli bazi hedeflerin
gerceklestirilemedigini belirtmistir. Alanyazin ve bu arastirma sonuglari degerlendirildiginde, programa
ayrilan siirenin oldukca yetersiz oldugu goriilmektedir. Boylece, ders saatinin bircok Ogretmen icin
sorun teskil ettigi, 6gretme ve 6grenme siirecini olumsuz yonde etkiledigi sdylenebilir.

Aragtirmada, programimin Ingilizce 6gretimindeki giincel gelismelere ve teknolojik gelismelere
uygunluguna yonelik olarak belirlenen sonuglardan farkli olarak alanyazinda Palabiyik (2021)
tarafindan yapilan yiiksek lisans tez caligmasinda programin cagin gereksinimlerine uygun olarak
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teknolojiyle i¢ ige tasarlandig1 ve teknoloji kullanimini tegvik ettigi sonucuna ulasilmistir. Ayni sekilde
Celik (2018), programin iletisimsel becerilerinin 6n planda tutuldugu, cagdas 6gretim ve yontemlerinin
baskin oldugunu one siirmektedir. Arastirmada programdaki dil becerilerinin dagilimina yonelik olarak
¢ikan sonuglarin alanyazinda benzer calismalar (Bayraktar, 2014; Celik, 2018; Erarslan, 2016; Ozkan
Elgiin, 2018) ile ortiistiigii goriilmektedir. Bu arastirma sonuglarma benzer olarak, Oziidogru ve
Adigiizel (2015) tarafindan yapilan aragtirmada, goriigme yapilan 6gretmenlerin ¢ogunlugu programda
dinleme ve konusma becerilerinin temel olarak alinmasini dogru bulurken bazi 6gretmenlerin ise bu
dagilimi yazma becerisine odaklanilmamasindan dolay1 zayif bulduklar1 sonucuna ulasilmistir. Benzer
sekilde Kandemir (2016), goriisme yapilan 6gretmenlerin cogunun dil becerilerinin dagilimini olumlu
bulmasina karsin birkag 6gretmenin ise okuma ve yazma becerilerinin de programa dahil edilmesi
gerektigi goriisiinde oldugunu belirtmistir. Bulut ve Atabey (2016) ise dil 6gretiminin tekrara dayal bir
siire¢ olmasina ragmen yazma etkinliklerine ¢ok kisithi bir sekilde yer verilmesinden dolay1 6grenilen
kavramlarin kalici olamayacagini 6ne siirmektedir. Bu arasgtirma ve alanyazindaki benzer arastirma
sonuclarindan hareketle, programdaki dil becerilerinin dagilimmnin dinleme ve konugma becerilerinin
temel alinmasi yoniiyle olumlu karsilandigi ve olduk¢a dengeli oldugu sdylenebilir. Yabanci dil
Ogrenimini tipki ana dil ediniminde oldugu gibi dinleme ve konugma becerileriyle saglamak bu noktada
programin giiglii yonii olarak diisiiniilebilir. Ote yandan okuma ve yazma becerilerine de belirli dlgiide
yer verilmesi ve programin teknolojik gelismelere uygunluguna yonelik dijital platformlarla
desteklenmesi gerektigi ifade edilebilir.

Arastirmada, programin uygulanabilmesi i¢in ilkokullardaki fiziki kosullarin (sira ve oturma diizeni,
sinif mevcudu, 1s1, 151k vb.) ve olanaklarin (teknolojik altyapi, kaynaklar vb.) yetersizligine iliskin
belirlenen sonuglarin, alanyazinda yapilan ¢alismalarla (Alkan ve Arslan, 2014; Bayraktar, 2014; Bulut
ve Atabey, 2016; lyitoglu ve Alci, 2015; Kiigiiktepe, Eminoglu-Kiiciiktepe ve Baykin, 2014; Ozkan
Elgiin, 2018) ortiistiighi goriilmektedir. Kandemir’in (2016) yaptig1 calismada, goriisme yapilan
ogretmenlerin siniflardaki oturma diizeninden, Ingilizce simiflar1 olmamasindan, teknolojik materyallere
erisim saglayamamaktan, sinif mevcutlarinin fazla olmasindan kaynakli programin etkililiginin azaldig
sonucuna ulasilmistir. Siier (2014) yaptig1 ¢alismada, sinif mevcutlarinin fazla oldugu ve bu nedenle
ogretmenlerin ¢ogunun Ingilizce dersini yiiriitmek icin gerekli ortam ve kosullara sahip olmadigini
belirtmistir. Benzer sekilde Gevrek Ozden (2019) yaptigi calismada, teknolojik olanaklara sahip
olunmamasindan kaynakli 6grencilerin ilgisine hitap etme ve dgrenmede kaliciligi saglamada giicliik
yasanacagi i¢in okullarin fiziki kosullari ve olanaklarinin yeterli olmasi gerektigini savunmustur.
Yabanci bir dil 6grenme siirecinde 6grenenlerin akademik basarilarinin sadece zeka diizeylerine gore
degil, ayn1 zamanda onlara saglanan 6grenme ortamlariyla iligkili oldugu diisiiniildiigiinde belirlenen
programin uygulanabilmesinde fiziksel kosullar ve olanaklar olduk¢a 6nemlidir (Lodhi, Sahar, Qayyum,
Igbal ve Shareef, 2019), fakat yapilan ¢aliyma kapsaminda programin uygulanabilmesi igin
ilkokullardaki fiziki kosullarin ve olanaklarin oldukga yetersiz oldugu savunulabilir. Ogrenciler arasinda
etkilesime olanak vermeyen geleneksel sira diizeninin olmasi, sinif mevcutlarinin oldukga kalabalik
olmasindan kaynakli her etkinligi uygulamaya imkan olmamasi, teknolojik olanaklara erigim
saglanamamasinin okullarda Ingilizce 6gretme-6grenme siirecini olduk¢a kotii yonde etkiledigi
soylenebilir.

Girdi Boyutuna Iliskin Sonu¢ ve Tartisma

Arastirmada Ogretmenlerin 6grenci Ozellikleri, 6gretmen Ozellikleri, program o&zellikleri gibi
programin uygulanabilmesi i¢in gerekli olan kosullara iligkin girdi boyutundaki madde ifadelerine orta
diizeyde katilim gosterdikleri sonucuna ulasiimistir. Ogretmenlerle yapilan goriismelerde de benzer
sonuclara ulagilmstir.

Goriisme yapilan 6gretmenlerin ¢ogu, Ogrencilerin gelisim Ozelliklerinin (yas, fiziksel gelisim,
biligsel gelisim vb.) programda yer alan kazanimlara ulasiimasi bakimindan yeterli oldugu yoniinde
goriis belirtmistir. Ote yandan bazi 6gretmenlerin dgrencilerin gelisimsel zelliklerinin programda yer
alan kazanimlara ulasilmasinda yeterli olmadig1 goriisiinde oldugu sonucuna ulasilmistir. Goriisme
yapilan dgretmenlerin gogunun 2. simf Ingilizce dersine giren dgretmenlerin egitim fakiiltesinde egitim
gormiis olmasi, Ingilizce dgretmenligi boliimiinde ¢ocuklara yabanci dil egitimine iliskin ders almis
olmas1 ve ¢ocuklara somut 6grenmeler saglamada iyi olmalar1 bakimindan programla ile ilgili yeterli
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bilgiye ve programda yer alan etkinlikleri uygulayabilecek yeterlige sahip oldugu yoniinde goriis
belirttikleri sonucuna ulagilmaistir.

Gorlisme yapilan Ogretmenlerin yarisindan fazlasi programda yer alan kazamim, igerik ve
etkinliklerin oldukga temel diizeyde olmasi, konularin ¢ocuklarin ilgisine hitap edecek sekilde 6zenle
secilmis olmasi, Ggrencilerin asina olduklart konulara yer verilmesi yoniiyle Ogretim programi
ozelliklerinin 6grencilerin gelisim ozelliklerine, hazirbulunusluklarina ve ilgi ihtiyaglarina uygun
oldugu yoniinde goriis belirtmistir. Ote yandan baz1 6gretmenler programin ¢ag1 yakalamada basarisiz
olmasindan ve programda yer alan bazi iinitelerin zor olmasindan kaynakli 6gretim programi
ozelliklerinin 6grencilerin gelisim ozelliklerine, hazirbulunusluklaria ve ilgi ve ihtiyaclarina uygun
olmadig1r yoniinde olumsuz goriis belirtmistir. Ayrica, 6gretmenlerin neredeyse tamaminin ders
kitabinda yer alan dinleme etkinliklerinin 6grencilerin seviyesinin iistiinde olmasi, ders kitabinin
yetersiz olmasi, 6grencilerin ilgilerini cekmemesi ve ders kitabinin tek basina yeterli olmamasi gibi
sebeplerden dolay1 egitim materyallerinin 6zelliklerinin programin amacina uygun olmadigi yoniinde
olumsuz goriis belirttigi sonucuna ulasilmistir.

Bu arastirmada girdi boyutuna iliskin elde edilen nicel ve nitel sonuglar alanyazindaki benzer calisma
sonuclariyla biiyiik dl¢iide ortiismektedir. Merter, Sekerci ve Bozkurt’un (2014) arastirmasinda goriisme
yapilan 6gretmenler 2. siniflarm bilissel gelisimlerinin ingilizce dgrenmeleri agisindan uygun oldugunu
belirtmistir. Benzer sekilde Erarslan’in (2016) doktora tez calismasinda ikinci siniftaki 6grencilerin
bilissel ve duyussal gelisimlerinin Ingilizce 6grenmeye uygun oldugu ortaya ¢ikmustir. Ayni zamanda
Bayraktar (2015), dgrencilerin gelisim dzelliklerinin Ingilizce 6grenmeye baslamak igin olduk¢a uygun
oldugunu vurgulamistir. Ancak bu sonuglardan farkli olarak Aybek’in (2015) yaptigr calismada
goriisme yapilan Ogretmenlerden birkagi ogrencilerin hazirbulunusluklarimin Ingilizce 6grenmeye
yeterli olmadig1 yoniinde goriis belirterek Ingilizce dersinin bu yasta baslamasim olumsuz olarak
degerlendirdikleri goriilmiistiir. 2. siif &grencilerinin Ingilizce edinimi igin kritik yas araliginda
oldugunu varsayarak 6grencilerin yas, fiziksel ve biligsel gelisimlerinin programda yer alan kazanimlara
ulasilmast bakimindan yeterli oldugu sdylenebilir. Ayrica bu yastaki ¢ocuklarin yabanci bir dili
ogrenmeye daha merakli ve istekli olduklari, 6grendiklerini kolay kolay unutmadiklar1 gercegi de
yadsinamaz (Bozavli, 2015).

Arastirmada, 6gretmenlerin programla ile ilgili yeterli bilgiye ve programda yer alan etkinlikleri
uygulayabilecek yeterlige yonelik olarak belirlenen sonuglara benzer olarak alanyazindaki bazi
caligmalarda (Siier, 2014; Tanriseven 2012; Yildiran ve Tanriseven, 2015) 6gretmenlerin programi
uygulama yeterliklerine sahip oldugu belirlenmistir. Erken yasta Ingilizce ediniminde 6gretmenlerin
cocuklarin karakteristik dzelliklerinin ve gereksinimlerinin farkinda olmalar1 olduk¢a dnemlidir (Stec,
2011). Ayrica erken yasta yabanci dil egitimi siirecinin bagarili bir sekilde siirdiiriilmesi igin
ogretmenlerin  6gretim programimi  bilmesi gerekmektedir. Giincellenmis Ingilizce &gretim
programlarmin dgrenci odakli oldugu bilinmektedir. Ogrenci merkezli 6gretim programlari, bir
Ogretmenin dersi nasil yonettiginden ¢ok 6grencilerin 6grenmek icin ne yaptigina odaklanmaktadir. Bu
noktada Ogretmenlere, Ogrencilere aktif yasantilar sunma gorevi diismektedir. Bu ise derslerde
Ogrencilerin farkli ihtiyag ve yeteneklerini karsilayan Ogretim yontem ve tekniklerini kullanma,
materyaller tasarlama, 6grencilere ¢esitli 6grenme firsatlari sunma gibi 6gretmen yeterlikleri sayesinde
gerceklestirilebilir (Sulaiman, Sulaiman ve Rahim, 2017). Bu arastirma sonuglarindan farkli olarak
alanyazinda 6gretmenlerin erken yasta yabanci dil egitimine dair yeterliklere sahip olmadigin belirten
caligmalar (Bozavli 2015; Erarslan, 2016; Khan, Umar ve Steely, 2013; Salahuddin, Khan ve Rahman,
2013) da mevcuttur. Alanyazin incelendiginde, bu arastirma sonuglarina paralel sonuglar oldugu gibi
farkli yonde sonuglarin da elde edildigi goriilmiistiir. Bu arastirma sonucundan hareketle, Ingilizce
ogretmenlerinin programla ile ilgili yeterli bilgiye ve programda yer alan etkinlikleri uygulayabilecek
yeterlige sahip oldugu soylenebilir.

Bu arastirma sonuglarina paralel olarak, alanyazinda birgok arastirmada (Bayraktar, 2014; Celik,
2018; Erarslan, 2016; Gevrek Ozden, 2019; Keklik, 2019; Kiiciiktepe, Eminoglu-Kiiciiktepe ve Baykin,
2014; Ozkan Elgiin, 2018; Siier, 2014; Yildiran ve Tanriseven, 2015) &gretim programi dzelliklerinin
ogrencilerin gelisim Ozelliklerine, hazirbulunusluklarina ve ilgi ihtiyaglarina uygun oldugu
belirlenmistir. Bu arastirma sonuglarindan farkli olarak alanyazinda programi 6zelliklerinin 6grencilerin
gelisim 6zelliklerine, hazirbulunusluklarina ve ilgi ve ihtiyaglarina uygun olmadigini belirten ¢alismalar
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da (Aybek, 2015; Demir ve Duruhan, 2015; Oziidogru ve Adigiizel, 2015) mevcuttur. Alanyazin
incelendiginde, bu arastirmayi destekleyen sonuglar oldugu gibi farkli sonuclarin elde edildigi
arastirmalar da oldugu goriilmiistiir. Bu arastirma sonucundan hareketle, 2. simf Ingilizce dgretim
programinda yer alan kazanim, igerik ve etkinliklerin olduk¢a agik ve anlagilir olmasi, 6grencilerin
seviyelerine uygun olmasi, giinliik yasamla ilgili konulara yer verilmesi, 6grencilerin ilgi ve dikkatini
cekecek nitelikte olmasi vb. sebebiyle 6grencilerin gelisimsel 6zelliklerine, hazirbulunusluklarina, ilgi
ve ihtiyac¢larina uygun oldugu soylenebilir.

Arastirmada egitim materyallerinin programin amacina uygun olmadig: belirlenmistir. Bu sonug,
alanyazindaki benzer aragtirma sonuglarini destekler niteliktedir. Alanyazinda bir¢ok calismada (Alkan
ve Arslan, 2014; Bayraktar, 2014; Bulut ve Atabey, 2016; Cesur ve Cinkavuk, 2018; Demir ve Duruhan,
2015; Gevrek Ozden, 2019; lyitoglu ve Alc1, 2015 Kandemir, 2016; Ozkan Elgiin, 2018; Oziidogru ve
Adigiizel, 2015) bu arastirma sonuclarina paralel olarak, egitim materyallerinin 6grencilerin seviyesine
uygun olmadigi, programin genel hedefleri ile uyumlu olmadigi, ders kitaplarinda yer alan etkinliklerin
az ve sikici oldugu, egitim materyallerinin yeterli olmadig1 vurgulanmistir. Benzer sekilde Merter,
Sekerci ve Bozkurt (2014) yapmus olduklari calismada, 2. sinif ingilizce kitaplarinda yer alan gorsellerin
islevsel olmadigini, etkinliklerin 6grenciler i¢in soyut kaldiginm1 ve bazi etkinliklerin ise giincel
olmadigim belirtmislerdir. Erarslan (2016), ders kitabinda ogrencilerin ihtiyaclarmi karsilayacak
seviyede yeterli sayida etkinlik olmadigini, ders kitabinin gorsel-isitsel materyaller igermedigini ve
CD’lerinin bulunmadigimi belirterek egitim materyallerinin programin amacina uygun olmadigin
vurgulamigtir. Egitim materyalleri 6gretme ve 0grenme siirecini etkileyen kritik faktorlerden biridir
(Nguyen, 2011). Bu nedenle ingilizce 6gretim programlarinda ders kitaplarma oldukca 6nem verildigi
goriilmektedir. Bu kitaplar Ingilizce 6gretme ve dgrenme siirecinde kaynak gorevi gormektedir (Stec,
2011). Alanyazin ve bu aragtirmanin sonuglarindan hareketle, egitim materyallerinin bu siirecte oldukca
Oonemli bir yere sahip olmasina ragmen egitim materyallerinin kolay bir sekilde ulasilabilir olmadigi,
programin ek materyaller konusunda yetersiz kaldigi, ders kitaplarinda yer alan etkinliklerin yetersiz
oldugu sdylenebilir.

Siire¢c Boyutuna Iligkin Sonu¢ ve Tartisma

Aragtirmada Ogretmenlerin 2. smif Ingilizce 6gretim programi ogretme-dgrenme siirecinde
gergeklestirilen ogretim etkinliklerine iliskin siire¢ boyutundaki madde ifadelerine yiiksek diizeyde
katilim gosterdikleri sonucuna ulagilmistir. Bir bagka deyisle programda yer alan 6grenci merkezli
etkinlikleri onemli &lgiide gergeklestirdiklerini belirttikleri goriilmektedir. Ogretmenlerle yapilan
gorlismelerde de benzer sonuclara ulagilmstir.

Ogretmenlerle yapilan goriismelerde dgretme-6grenme siirecinde dgretmenlerin oyun, psikomotor
becerileri gelistirmeye yonelik aktiviteler, kesme ve yapistirma etkinlikleri gibi uygulamali etkinliklere;
sarkilar, bilmeceler, videolar, gesitli egitici ve eglendirici siteler ve resimli bilgi kartlarinin kullanilmasi
gibi gorsel-isitsel etkinliklere; dinle ve tekrar et, dinle ve eslestir, dinle ve sOyle gibi dinleme
etkinliklerine; drama ve rol oynama, karsilikli konusma gibi konugma etkinliklerine; linitede 6grenilen
kelimeleri, ctimleleri yazma, ¢alisma kagidinda bosluk doldurma, eksik kalan harfleri tamamlama ve
bulmaca gibi yazma etkinliklerine ve derslerde genel performansa bakma, basit, ii¢ sikli testlerin,
quizlerin yapilmasi, sozlii quizlerin yapilmasi ve dersin baginda bir 6nceki konuyla ilgili sorular sorma
gibi 6l¢me ve degerlendirme etkinliklerine yer verdikleri sonucuna ulagilmistir.

Ayrica, goriisme yapilan Ogretmenlere Ogretme-0grenme siirecinde yasadiklari zorluklar
belirtmeleri istenmistir. Ogretmenlerin 6grencilerin okuma yazmaya heniiz gegmis olmasi, dgrencilerin
Ingilizcenin yazildig1 gibi okunmadigini tam olarak dgrenememesi, dgrencilerin hazirbulunusluklarinim
yeterli olmamas1 ve Ogrencilerde materyal eksikligi olmasi gibi 6grenciden kaynakli zorluklarin
yasandig1 sonucuna ulasilmistir. Bunlarm yan sira bazi dgretmenler dgrencilerin Ingilizce konugmaktan
korkuyor olmasi, 6grencilerin dikkatlerinin ¢abuk dagilmasi ve dgrencilerin 6z disiplin problemleri
olmasi gibi dgrenciden kaynakli zorluklarin oldugunu belirtmistir. Ogretmenlerin yarisinin velilerin
¢ocuklarim yeteri kadar destekleyememesinden, Ingilizce dersine gereken dnemi vermemesinden ve
veliler ile iletisim kurulamamasindan kaynakli velilerin ilgisiz olmasi konusunda zorluk yasadigi
sonucuna ulasilmigtir. Ogretmenler akilli tahtalarin olmamasi (teknolojik altyap: yetersizligi), siniflarin
dar ve kalabalik olmasindan ve bu nedenle 6grenciler arasinda etkilesime olanak saglayacak bir oturma
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diizeninin yapilamamasi ve Ingilizce smifinin olmamasi gibi sebeplerden dolayr smifin/okulun fiziki
kosullar1 ve olanaklardan kaynakli zorluklar yasadiklarini belirtmistir. Ayrica, 6gretmenler haftalik ders
saatlerinin yetersiz olmasi, okul disinda Ingilizce egitiminin olmamasi, 6gretmenlere ve dgrencilere
materyal desteginin saglanmamasi, haftalik ders saatinin yetersiz olmasi, bolgesel olarak firsat esitsizligi
olmasi ve iinitelerin say1 olarak fazla olmasi gibi egitim sisteminden kaynakli zorluklar yasadiklarim
ifade etmislerdir.

Bu arastirmada siire¢ boyutuna iliskin elde edilen nicel ve nitel sonuglar alanyazindaki benzer
calisma sonuglartyla biiyiik l¢iide ortiismektedir. Gevrek Ozden (2019) tez ¢alismasinda dgretmenlerin
cogunlugunun Ogretim yontem-teknik ve materyallerini etkili kullandigi, ozellikle gorsel-igitsel
materyallere yoneldikleri belirlenmistir. Benzer sekilde Bayraktar (2014), 6gretmenlerin bu siirecte
siklikla bedensel aktivitelere ve grup c¢alismalarina yer verdigini ifade etmistir. Bu sonuglara paralel
olarak Kiiciiktepe, Eminoglu-Kiiciiktepe ve Baykin (2014), 6gretmenlerin derslerinde sirasiyla en ¢ok
egitsel oyun, drama, grup ¢alismasi, TPR (Total Physical Response-Tiim Fiziksel Tepki Yontemi),
soru/cevap, bilgisayar destekli egitim ve gosterip yapma seklinde yontem ve teknikler kullandiklarin
belirtmistir. En ¢ok kullanilan etkinler ise dinleme ve sarki sdyleme, konusma, kes/yapistir, dans etme,
eslestirme ve yazma seklinde oldugunu belirtmistir. Erarslan (2016) tez calismasinda Ogretmenler
ogrencilerin en ¢ok sarki sdyleme etkinlikleri ve egitici oyunlar yoluyla 6grendiklerini belirtmistir. Ayni
zamanda bu siire¢ kesme ve yapistirma etkinlikleri ve TPR yonteminin kullanilmasiyla desteklenmistir.
Bunlarin disinda derslerde eslestirme etkinliklerine, ¢izme ve boyama etkinliklerine, bilgi kartlarinin
kullanilmasina vb. yer verildigi vurgulanmistir. Hwang ve Kim (2019) calismalarinda Ingilizce 6gretim
programi kapsaminda dgretmenlerin bosluk doldurma, sarki sGyleme, rol oynama vb. etkinliklerine yer
verdiklerini belirtmistir. Bu aragtirma ve alanyazindaki benzer aragtirma sonuglarindan hareketle,
Ogretme-6grenme silirecinde dgretmenlerin 6grenci merkezli 6gretim yontem ve teknik ve etkinlikleri
kullandiklar1 sdylenebilir. Ogretmenlerin 6grencilerin ilgi, ihtiyag ve hazirbulunusluklarma gére
ogrencinin aktif kilindig1 etkinliklerle 6gretme-6grenme siirecini yonettikleri goriilmektedir. Bu
durumda oOgretmenlerin fiziki kosullara uyum saglayarak programa esneklik kazandirdiklart
diistiniilebilir.

Arastirmada, 6gretme ve Ogrenme siirecinde yer verilen 6lgme ve degerlendirme etkinliklerine
yonelik olarak belirlenen sonuglara benzer olarak alanyazinda Ogretmenlerin benzer dlgme ve
degerlendirme etkinliklerine (Bayraktar, 2014; Bulut ve Atabey, 2016; Celik, 2018; Oziidogru ve
Adigiizel, 2015) yer verdikleri belirlenmistir. Alkan ve Arslan (2014) yaptiklart caligsmada,
Ogretmenlerin s6zlii sinavlar yapilmasi, proje 6devleri verilmesi, {liriin dosyas1 yaptirilmasi araciligiyla
O0lcme ve degerlendirme siirecini tamamladiklarini belirtmistir. Kandemir’in (2016) ¢aligmasinda
ogretmenlerin smif i¢ci gézlem yapma, derslerde genel performansi takip etme ve dgrencilerin donem
boyunca yaptiklar1 etkinliklerden {iriin dosyasi olusturulmast yoluyla bu siireci yiiriittiikleri
belirtilmistir. Benzer sekilde Ozkan Elgiin (2018), &gretmenlerin gézlem, 6z degerlendirme, iiriin
dosyas1 ve proje yontemleri araciligiyla degerlendirme yaptiklarini ifade etmistir. Merter, Sekerci ve
Bozkurt (2014), 6gretmenlerin daha ¢ok ders i¢i katilim ve soru/cevap etkinlikleri ve yapilan gbzlemler
dogrultusunda degerlendirme siirecini yonettiklerini tespit etmistir. Ayrica bazi 6gretmenlerin iinite
sonunda yapilan degerlendirme sorulari, testler ve degerlendirme 6lgekleri kullanarak o6grencilerini
degerlendirdikleri ifade edilmistir. Alanyazin ve bu arastirma sonuglarindan hareketle, 6gretmenlerin
Ogretme ve 6grenme siirecinde 6lgme ve degerlendirmeye olduk¢a 6nem verdikleri ve alternatif 6lgme-
degerlendirme teknikleri kullanarak iiriin degerlendirmesinin yani sira siire¢ degerlendirmesi de yaparak
bu siireci yonettikleri goriilmektedir.

Alanyazinda birgok ¢aligmada, bu arastirma sonuglarina paralel olarak 6gretme-6grenme siirecinde
ogrenciden kaynakli (Bozavli, 2015; Bulut ve Atabey, 2016), veliden kaynakli (Kandemir, 2016;
Salahuddin, Khan ve Rahman, 2013) sinifin/okulun fiziki kosullar1 ve olanaklarindan kaynakli (Aybek,
2015; Demir ve Duruhan, 2015; Erarslan, 2016; Merter, Sekerci ve Bozkurt, 2014; Oziidogru ve
Adigiizel, 2015) ve egitim sisteminden kaynakli (Khan, Umar ve Steeley, 2013; Ozkan Elgiin, 2018)
benzer zorluklar yasandigi yoniinde sonuglar elde edilmistir. Bozavli’nmin (2015) calismasinda
ogrencilerin yeterli hazirbulunusluk seviyelerinde olmamalaridan ve dgrencilerin Ingilizcenin yazildig
gibi okunmadigin1 tam olarak kavrayamamasindan dolay1 6grenciden kaynakli zorluklarin yasandigi
ortaya ¢cikmistir. Songbatumis (2017) ¢alismasinda Ingilizcenin ikinci dil olarak dgretilmesi siirecinde
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ogrencilerin kelime eksigi olmasi, disiplin sorunlar1 olmasi ve derslerde konsantrasyonlarmin diisiik
olmasindan dolay1 6grenciden kaynakli zorluklarin yagandigini belirtmistir. Ayni zamanda Salahuddin,
Khan ve Rahman, (2013) ve Kandemir (2016), velilerin ¢ocuklarmn Ingilizce 6grenme siirecine pek
fazla destek olmadiklarini dile getirmistir. Merter, Sekerci ve Bozkurt (2014) tarafindan yapilan
calismada, 6gretmenlerin siniflarda bilgisayar, projeksiyon, akilli tahta vb. teknolojik imkanlarin
olmamasindan ve siniflarin kalabalik olmasindan dolay1 siifin/okulun fiziki kosullari ve olanaklardan
kaynakli zorluklar yasadiklarini ifade etmistir. Khan, Umar ve Steeley (2013), ingilizceyi yabanci dil
olarak 6gretme ve dgrenme siirecinde sinifin veya okulun disinda ingilizceye maruz kalinmamasi, dogru
materyal desteginin saglanmamasi ve alaninda tam yeterlige sahip olmayan Ingilizce dgretmenleri gibi
sistemden kaynakli zorluklarin mevcut oldugunu ifade etmistir. Alanyazin ve bu ¢alismanin
sonuglarindan hareketle, 6gretmenlerin ingilizce 6gretme ve grenme siirecinde Ingilizcenin dil yapus,
ogrenci, veli, fiziki olanak ve imkanlar, egitim sistemi gibi cesitli faktorlerden kaynakli zorluklar
yasadiklar1 goriilmektedir. Bu zorluklarm {istesinden gelindiginde &gretme-6grenme siirecinin daha
etkili hale geleceginin yadsinamaz bir ger¢ek oldugu séylenebilir.

Uriin Boyutuna Iliskin Sonug ve Tartisma

Arastirmada 6gretmenlerin 6grencilerin programdaki duyugsal kazanimlari ve dil becerilerine iliskin
kazanimlar1 edinebilme durumu ile ilgili iiriin boyutundaki madde ifadelerine genel olarak orta diizeyde,
bazi ifadelere ise yiiksek diizeyde katildiklar1 goriilmektedir. Bir bagka deyisle, 6gretmenlerin 6grenci
ogrenmelerine iliskin baz1 program ¢iktilar ile ilgili olumlu goriislere sahip olmakla birlikte bazi
ciktilarin ise yeterli diizeyde olmadigimi diisiindiikleri sonucuna ulasilmistir. Ogretmenlerle yapilan
goriismelerde de benzer sonuglara ulagilmustir.

Goriisme yapilan dgretmenlerin yaklasik olarak yarisi programin dgrencilerin Ingilizce dersine
iliskin motivasyonunu artirma, ilgisini artirma ve Ingilizceyi sevdirme gibi duyussal olarak dgrencilere
olumlu katkilar sagladigi yoniinde goriis belirtmistir. Bununla birlikte, gériisme yapilan 6gretmenlerin
yarisinin program sonunda Ogrencilerin; dinleme metinlerinin yetersiz olmasindan kaynakli dinleme
becerisinin, grencilerin Ingilizce konusma konusunda ¢ekingen kalmasindan kaynakli konusma
becerisinin ve Ingilizcenin yazildig1 gibi okunmamasindan kaynakli okuma ve yazma becerilerinin tam
anlamiyla gelismedigi seklinde olumsuz gériis belirttigi sonucuna ulasilmistir. Ote yandan bazi
Ogretmenler sene sonunda 6grencilerde gozle goriilebilir sekilde bir gelisme saglandigini, 6grencilerin
temel kavramlar1 6grendiklerini ve gelistiklerini, yani program sonunda dgrencilerin; dinleme, konusma,
10 kelimeyi gegmeyecek sekilde okuma ve yazma becerilerinin gelistigi yoniinde olumlu goriisler
belirtmistir.

Bu arastirmada {iriin boyutuna iligkin elde edilen nicel ve nitel sonuglar alanyazindaki benzer ¢alisma
sonuglartyla biiyiik ol¢iide ortismektedir. Kandemir’in (2016) ¢alismasinda program ile 6grencilerin
Ingilizce 6grenmeye iliskin olumlu tutum kazandirilmasina, dgrencilerin Ingilizce 6grenme siirecinden
keyif almalarina yonelik ifadelerine 6gretmenlerin yaklasik olarak yarisi katiliyorum yanitin1 vermistir.
Bu arasgtirmada Ogrencilerin duyussal kazanimlara erigebildikleri sonucuna ulasilmistir. Cesur ve
Cinkavuk (2018) ve Erarslan (2016), dgrencilerin program sayesinde Ingilizce 6grenmeye ydnelik
olumlu tutum gelistirdiklerini belirtmistir. Benzer sekilde Ozkan Elgiin (2018), yabanc1 dil 6grenme
stireci sonunda &grencilerde olumlu bir degisim s6z konusu oldugu, bir bagka deyisle, programin
ogrencilerin Ingilizce dersine iliskin olumlu tutum sergilemelerine katki sagladigini belirtmistir.
Bayraktar (2014), dgrencilerin Ingilizce dersine kars ilgili ve istekli olduklarini ve bu sayede derse daha
fazla motive olduklarini vurgulamistir. Yildiran ve Tanriseven (2015) tarafindan yapilan arastirmada da
programin dgrencilerin Ingilizce 6grenimine iliskin olumlu tutumlarm gelistirdigi sonucuna
ulasilmistir. Bu galismada dgrencilerin Ingilizce derslerini ¢ok sevdigi ve bu siireci keyifli bir siireg
olarak gordiikleri belirtilmistir. Bu aragtirma ve alanyazindaki benzer arastirma sonuglarindan hareketle,
program sonunda dgrencilerin Ingilizce dersine karsi ilgisinin arttig1, ingilizce dersini sevdikleri ve
Ingilizce dgrenmeye iliskin motivasyonlarmin arttig1 diisiiniiliirse 6grencilerin programdaki duyussal
kazanimlar1 edindikleri, programin 6grencilere duyugsal olarak olumlu katkilar sagladig: sdylenebilir.

Arastirmada, 6grencilerin dil becerilerine iliskin kazanimlari edinebilme durumuna yonelik olarak
belirlenen sonuglara benzer olarak alanyazinda program sonunda ogrencilerin dil becerilerinin
gelisimine iligkin olumsuz sonuglarin oldugu arastirmalara rastlanmistir. Siier’in (2014) calismasinda

Qnternational gPrimary fducational (Research Journal

276



2024, 8(3): 246-281 Yonca ARKALI, Ishak KOZIKOGLU

program sonunda 6grencilerin hedeflenen dinleme ve konusma becerilerine ulasamadigi belirlenmistir.
Benzer sekilde Ozkan Elgiin’iin (2018) ¢alismasinda sene sonunda 6grencilerin dil becerilerine iliskin
belirlenen hedeflere ve basarrya ulasamadigi saptanmustir. Gevrek Ozden’in (2019) egitim sisteminin
basarisinin zaman alan bir siire¢ oldugunu belirttigi arastirmasinda, aragtirmaya dahil olan 6gretmenlerin
yarisinin sene sonunda 6grencilerin iletisim kurabilir, diger yarisinin ise iletisim kuramaz seklinde fikir
beyan ettikleri belirtilmistir. Ote yandan Erarslan (2016), Keklik (2019) ve Oziidogru ve Adigiizel
(2015), hedeflenen dinleme ve konugsma becerilerinin 6grencilere kazandirilabilecegini ifade
etmislerdir. Benzer sekilde Kandemir (2016), kazanimlarin gercgeklestirilebilir oldugunu ve sene
sonunda 6grencilerin hedeflenen kazanimlar: elde ettiklerini ifade etmistir. Alanyazin ve bu arastirma
sonuglar1 degerlendirildiginde, sene sonunda &grencilerin  6gretmenden, Ogrenciden, egitim
materyallerinden, egitim sisteminden vb. ¢esitli sebeplerden kaynakli hedeflenen biitiin dil becerilerine
tam anlamiyla erisemedikleri diisiiniilebilir, fakat bununla birlikte 6grencilerin temel kavramlar
ogrendikleri ve dil becerilerinin sene basina oranla gelistigi de sdylenebilir. Ayrica, her 6grencinin farkli
ogrenme sekline ve algiya sahip oldugu diisiiniildiigiinde sadece simifta gerceklestirilen Ingilizce
Ogretimiyle her Ogrencinin dil 6grenme siirecinde bireysel ihtiyacinin karsilanamayacagi da
yadsinamayan bir gergektir (Banditvilai, 2016).

Arastirma sonuclarindan hareketle agagidaki oneriler gelistirilmistir:

e Haftalik ders saatlerinin artirilmasi 6nerilebilir.

e Sinif mevcutlarinin azaltilmasi, kis aylarda 1smmma problemlerinin giderilmesi, sinif
aydinlatmalarina gerekli 6zenin verilmesi Onerilebilir. Ayrica, akilli tahta eksigi olan okullara
akilli tahta imk&ni saglanmasiyla birlikte sinifin/okulun fiziksel kosullarinin ve teknolojik
olanaklarin iyilestirilmesi Onerilebilir.

e Ogrencilere dagitilan ders Kkitaplarinin 6grencilerin ilgi ve ihtiyaglarma uygun olarak
diizenlenmesi ve dgrencilerin Ingilizce 6grenmeye karst motivasyonlarini artirmak ve anlamli
ogrenmeler saglamak adina 6grencilere materyal destegi saglanmasi onerilebilir.

e Ogretmenlere yonelik okullardaki mevcut kosullara uyum saglamaya ve programin
uygulanabilirligini artirmaya yonelik hizmet Oncesi ve hizmet i¢i egitim programlarinin
giincellenmesi Onerilebilir. Bu egitimlerde gerceklik soku (reality shock), Posner’in program
tirleri (islevsel program, ihmal edilen program, ektra program vb.) gibi konulara yer verilmesi
oOnerilebilir.

® Bu galisma Van ilindeki ilkokullarda gorev yapan 100 Ingilizce 6gretmeniyle simirlidir. ileride
yapilacak ¢aligmalar i¢in daha genis bir cografi kapsamda yapilmasi 6nerilebilir.
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Extended Abstract

In Tirkiye, when examining curriculum development studies in the field of foreign language
education, it is observed that curriculum development efforts are continuously undertaken, with frequent
updates or changes made to the existing curricula (Yiiksel, 2003). However, studies aiming to reveal the
effectiveness of these developed or updated curricula in practice are insufficient in number (Kurt &
Erdogan, 2015). Curricula aim to instill desired behaviors; however, undesired behaviors may also arise
as a result of curriculum implementation. Therefore, curriculum evaluation studies, which involve the
process of decision-making regarding the accuracy, adequacy, effectiveness, or feasibility of the current
curriculum, are of great importance in identifying these behaviors and taking appropriate measures
(Usun, 2016).

The aim of this study is to evaluate the 2nd grade English language curriculum revised in 2018
according to Stufflebeam's Context-Input-Process-Product (CIPP) Model. For this purpose, the
following questions were addressed:

1. What are the opinions of English teachers regarding the context dimension of the 2nd grade
English curriculum?

2. What are the opinions of English teachers regarding the input dimension of the 2nd grade
English curriculum?

3. What are the opinions of English teachers regarding the process dimension of the 2nd grade
English curriculum?

4. What are the opinions of English teachers regarding the product dimension of the 2nd grade
English curriculum?

In this study, the 2nd grade English curriculum updated in 2018 was evaluated using Stufflebeam's
Context-Input-Process-Product (CIPP) Model. In the CIPP model, context evaluation involves assessing
variables (e.g., learning objectives, resources) that need to be considered before the evaluation process;
input evaluation includes assessing the work plan, methods, budget, etc.; process evaluation focuses on
evaluating the implementation activities; and product evaluation assesses the outcomes of the
curriculum for its future implications (Yiiksel & Saglam, 2012). The CIPP model is a comprehensive
and systematic evaluation model that is considered suitable for evaluating a foreign language teaching
curriculum because it focuses not only on outcomes but also on the process. By evaluating various
factors from context to product, the CIPP model enables multi-dimensional evaluation rather than
focusing on a single aspect during the assessment process.

A review of the literature reveals that no study has evaluated the updated 2nd grade English
curriculum using the CIPP model. Based on these considerations, the use of the CIPP model was deemed
appropriate for evaluating the 2nd grade English curriculum updated in 2018. In this context, it is
believed that this study will contribute to the relevant literature by providing a comprehensive and
systematic evaluation of the updated curriculum. Additionally, it is anticipated that a more effective
evaluation will be achieved by drawing on the experiences of primary school English teachers who
implement the curriculum. The results obtained from this evaluation are expected to guide and contribute
to future studies in this field.

In this study, concurrent embedded mixed design was used. This study was conducted with 100
English teachers working in primary schools of VVan, determined using the cluster sampling method. In
this study, “2nd Grade English Curriculum Evaluation Questionnaire” and "Semi-Structured Interview
Form™ were used. Frequency, percentage, arithmetic mean values and descriptive analysis technique
was used for data analysis.

As aresult of the study, it was concluded that teachers generally agreed with the statements regarding
the context dimension at a moderate level, the time allocated to the curriculum was insufficient and the
physical conditions in primary schools were not suitable for the implementation of the curriculum. It
was concluded that teachers moderately agreed with the statements regarding the input dimension and
the student, teacher and curriculum characteristics were sufficient for the implementation of the
curriculum. It was concluded that the teachers agreed at a high level with the statements regarding the
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process dimension. Listening, speaking and writing activities were involved in English teaching-
learning process by the participant teachers. Moreover, those teachers had some difficulties arising from
the student, physical conditions of the classroom/school, and the education system in this process. Also,
it was concluded that teachers agreed with the statements regarding the product dimension at a moderate
level and the curriculum increased the motivation of the students to learn English. However, the teachers
stated that the language skills of the students were not fully developed at the end of the curriculum.

Based on the study results, the following recommendations were developed:
o Increasing the weekly number of class hours can be suggested.

o Itis recommended to reduce class sizes, address heating problems during winter months, and
ensure proper classroom lighting. Additionally, providing smart boards to schools lacking them
and improving the physical conditions and technological facilities of classrooms/schools is
advised.

o Itis suggested that the textbooks distributed to students be revised to better align with their
interests and needs. Furthermore, providing students with supplementary materials to enhance
their motivation for learning English and support meaningful learning is recommended.

o Updating pre-service and in-service training programs for teachers is recommended to help
them adapt to existing school conditions and enhance the curriculum’s implementability. These
training programs should include topics such as reality shock and Posner’s curriculum types
(functional curriculum, neglected curriculum, extra curriculum, etc.).

e This study is limited to 100 English teachers working in primary schools in Van province. For
future research, it is recommended to conduct similar studies on a broader geographical scale.

This work is licensed under a Creative Commons Attribution 4.0 International License.
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Ozet: Bu calismada Tiirkiye’de 2013 yilinda yayimlanan
okul Oncesi egitim programi, program tasarim ilkeleri
agisindan incelenmistir. Calismada, “2013 Okul Oncesi
Egitim Programi (OOEP) kapsam, asamalilik, siireklilik,
denge, kaynagsiklik, esneklik ve kullanishlik agisindan
nasildir?” sorusuna yanit aranmustir. Nitel yontemle
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alanyazindaki program tasarim ilkelerini belirlemeye yonelik
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alarak denge ilkesini gozettigini; kavram, kazanim ve
gostergelerin cocuklarm gereksinimlerine gore
tekrarlanmasiyla siirekliligin = saglandigim1  gOstermistir.
Kazanim gostergeleri basitten karmasiga, kavramlar
somuttan soyuta, yakindan uzaga dogru ilerlese de;
kazanimlarin  biligsel, duyussal ve psikomotor alan
taksonomilerinde iist diizey basamaklara dogru ilerlememesi
nedeniyle asamaliligin kismen gozetildigi belirlenmistir.
Yatay kaynagiklik; etkinliklerin, kavramlarin/becerilerin
giinlik hayatla ve yasam becerileriyle iligkisinin
kurulmasiyla, dikey kaynasiklik ise diger Ogretim
programlarinin (Ilkokul 1.simif Tiirkce, Matematik, Hayat
Bilgisi, Beden Egitimi ve Oyun) kazanimlariyla yapilan
iliskilendirmelerle ~ saglanmistir.  Bireysel  farkliliklar
vurgulayan ifadelerle, 6gretmen ve 6grencilerin 6zerkligini
vurgulayan segeneklerle, bolgenin ve okulun kaynaklarma
gore Onerilerle esnekligin gozetildigi belirlenmistir. Son
olarak, bazi acilardan olumlu 6zellikler goriilse de, OOEP’de
kullaniglilik  agisindan baz1  eksiklikler oldugu tespit
edilmistir. Calismanin sonunda, OOEP’yi daha nitelikli hale
getirmek ve program gelistirme calismalarma katkida
bulunmak {izere oneriler sunulmustur.
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Abstract: In this study, the preschool curriculum published
in Tirkiye in 2013 was examined in terms of curriculum
design principles. The question "How is the 2013 Preschool
Curriculum (PC) in terms of scope, sequence, continuity,
balance, articulation, flexibility and user-friendliness?" was
sought to be answered. In qualitative research, descriptive
analysis was carried out within the framework of guiding
questions to determine the curriculum design principles in the
literature by using document analysis methods. The findings
showed that the PC has a comprehensive structure, considers
children's developmental characteristics, maintains balance,
and ensures continuity by repeating concepts, outcomes, and
indicators according to children's needs. Although the
learning outcomes progressed from simple to complex, the
concepts from concrete to abstract and from the immediate
environment to the distant environment, it was found that the
sequence was partially observed as it did not progress to
higher levels in the cognitive, affective, and psychomotor
domain  taxonomies.  Horizontal articulation  was
accomplished by establishing the relationship of activities,
concepts/skills to daily life and life skills, and vertical
articulation was achieved through associations with learning
outcomes of other curricula (Turkish, Mathematics, Life
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Flexibility was ensured through statements underlining
individual differences, options emphasizing teacher and
student autonomy, and suggestions based on the resources of
the region and the school. Finally, the PC was found to have
some shortcomings in terms of user-friendliness, despite
some positive aspects. The study concluded by suggesting
how the PC could become more effective and contribute to
developing the curriculum.
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Giris

Okul 6ncesi egitim; temel egitimin ilk basamagi olmast (Aydin, Sentiirk ve Duran, 2018; Oral ve
Ergenekon, 2020) ve sonraki 6grenmeleri etkilemesi bakimindan biiylik 6nem tasimaktadir (Aslan ve
Uygun, 2019; Kitta ve Kapinga, 2015; Tiirkkas-Anasiz, Ekinci ve Anasiz, 2018). Cocuklarin gelecekteki
dgrenmeleri bu yastaki 6grenmelerinin iizerine sekillenmektedir (Dereli-iman, 2014). Bu nedenle, okul
oncesi egitim programlarmin ilkokul 6gretim programlariyla sarmal yapida olmasi beklenmekte ve
onlar1 desteklemesi gerekmektedir (MEB, 2013a). Ilkokula gegis siirecinin basarili bir sekilde
gerceklesmesi, cocuklarin bilgi ve deneyimleri iizerine insa edebilecekleri 6grenmeler i¢in ortamlar
olusturulmasi ve firsatlar sunulmasryla miimkiindiir (NAEYC, 2009). Nitekim ¢ocuklarin ilkokula hazir
hale gelebilmeleri i¢in zengin uyaricilar sayesinde bir¢cok alanda (bilissel, duyussal, sosyal, dil,
psikomotor vb.) gelismis olmas1 gerekmektedir. Baska bir deyisle, okul 6ncesi egitim bilissel, sosyal,
dil, psikomotor ve Ozbakim becerilerinin gelisimi iizerinde o6nemli etkilere sahip oldugundan
ilkdgretime temel hazirlayan kritik bir baslangigtir. Bu noktada okul 6ncesi egitim programinm (OOEP)
niteligi dnem kazanmaktadir.

Tiirkiye’de Milli Egitim Bakanligi (MEB) egitim programlarinda kiiresel ve ulusal diizeyde meydana
gelen gelismeler dogrultusunda program gelistirme ¢alismalarini siirdiirmiis, bu anlayisla okul 6ncesi
egitim programlart da 1952 cergeve programi, 1989 taslak programi, 1994, 2002, 2006 ve 2013
programlar1 olmak iizere yeniden ele alinarak gelistirilmistir (Canbaz, 2023; Dilek ve Duman, 2014;
Gelisli ve Yazici, 2012; Gole ve Temel, 2015). OOEP egitim siirecinde sinif icinde/disinda
gerceklestirilen etkinliklerin temel ¢ercevesini olusturmaktadir. Egitsel amaglarin siralandigr program,
siirecte Ogretmenlere bir nevi rehberlik etmektedir (Avei, 2021). Boylece okul Oncesi egitimde
ogrenciler planli ve programli bir egitim siirecine dahil olmakta, biitiinsel gelisimlerini saglayabilmekte
ve ilkokula hazir olacak hale gelmektedir.

Nitelikli bir okul oncesi 6gretim programi; kapsam, asamalilik, siireklilik, denge, kaynasiklik,
esneklik ve kullaniglilik gibi program tasarim ilkelerine uygun olusturulmasiyla miimkiindiir. Program
tasarim ilkelerinden kapsam; Ogretilecek konularin belirlenmesini ve igerigin sinirlarinin ¢izilmesini
ifade etmektedir (Ornstein ve Hunkins, 2018). Asamalilik, bir diizene gore igeriklerin siralanmasi
islemidir. Demirel'e (2006) gore, icerigin siralanmasi kolaydan zora, glinlimiizden ge¢mise, yakindan
uzaga, olaylardan kavramlara ve genellemelere dogru diizenlemesini gerektirmektedir. Stireklilik ilkesi,
bir programda bulunan becerilerin tekrarlanmasini ifade etmektedir (Ornstein ve Hunkins, 2018). Bagka
bir deyisle, belirli becerilerin diizenli araliklarla pekistirilmesi ve uygulanmasi anlamia gelir. Denge
ise, Ogrencinin gelisimsel seviyesi ile programin karmasiklik ve kapsamlilik derecesi arasindaki
uyumudur (Hewitt, 2006). Kaynasiklik ilkesi Ertiirk'e (1975) gore, yatay ve dikey olmak iizere iki
boyutlu bir yapiya sahiptir. Yatay anlamda kaynasiklik, 6grenenin bir alandaki bilgilerini diger alanlarda
kullanma yetenegini ifade ederken (disiplinler arasi olma); dikey kaynasiklik ise smiflar ilerledikce
Ogrenilen bilgilerin birbirlerini desteklemesi anlamina gelmektedir. Esneklik ilkesi, programlarin
Ogretmen ve Ogrenciyi Ozerk kilmasini, bireysel farkliliklar1 dnemsemeyi ve paydaslarin 6zgiir
davranabilmesini gerektirir (Yiicel, Dimici, Yildiz ve Biimen, 2017). Son olarak, kullanislilik,
programin Ogretmenler tarafindan etkili bir sekilde kullanilabilir olmasini, ek kaynaklara iligkin
bilgilerin saglanmasini, gerekli donanimin varligini ve siire planlamasini igermektedir (Hewitt, 2006).

Tiirkiye’de 2013 yilinda yayimlanan OOEP’nin incelendigi ve degerlendirildigi cesitli calismalar
mevcuttur. Ornegin programlara iliskin dgretmen goriisleri (Avei, 2021; Dilek, 2018; Gole ve Temel,
2015; Isik, 2015; Is, 2017; Koksal, Balaban-Dagal ve Duman, 2016; Gomleksiz ve Kay, 2019;
Ozsirkinti, Akay ve Yilmaz-Bolat, 2014; Tiikel, 2017), progranin degerler egitimi (Aral ve Kadan,
2018; Dereli-iman, 2014; Kocalar ve Bay, 2020), 21.yiizyil becerileri (Cetin ve Cetin, 2021; Kardes,
2020), cocuk katilim hakkina yer verme durumu (Giirkan ve Koran, 2014) ve cesitli program
degerlendirme ¢alismalar1 (Aslan ve Uygun, 2019; Canbaz, 2023; Oztiirk, 2023; Paksoy, 2020)
yapilmstir. Ayrica OOEP nin 1.simif 6gretim programlari ile sarmalliginin (Caliskan-Dedeoglu ve Alat,
2012; Ozeng, 2020) ve dikey kaynasikligmin (Sildir ve Siimer, 2017) incelendigi arastirmalar da
bulunmaktadir. Bunlardan biri olan Caliskan-Dedeoglu ve Alat’in (2012) ¢alismasinda, 2006 OOEP’nin
ilkokul matematik dersi 6gretim programi ile sarmallig1 incelenmis ve kazanimlar arasinda baglantilarin
yetersiz oldugu belirlenmistir. Sildir ve Siimer’in (2017) calismas1 da OOEP’de dil gelisimiyle ilgili
kazanimlarm Tiirkge dersi Ogretim programindaki 1.siif kazanimlarini desteklemesi agisindan
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incelenmistir. Ancak 2013 OOEP’yi tiim program tasarim ilkeleri agisindan inceleyen bir arastirmaya
rastlanmanustir. Diger bazi derslere iliskin (Fen bilimleri, Ingilizce, bilisim teknolojileri) 6gretim
programlar iizerinde program tasarim ilkeleri agisindan analizler yapilmis olsa da (Atas ve Biimen,
2023; Canlier ve Biimen. 2018; Gegitli ve Biimen, 2020), OOEP iizerinde bdyle bir analiz yapilmamis
olmasi, bu konuda bir ihtiya¢ oldugunu gdstermektedir. Bu baglamda aragtirmanin amaci, 2013
OOEP’yi program tasarim ilkeleri acisindan inceleyerek program gelistirme siireglerine katki
saglayabilecek bulgulara ulagmak, varsa eksiklikleri ortaya ¢ikarmaktir. Bu amag dogrultusunda, “2013
OOEP kapsam, asamalilik, siireklilik, denge, kaynasiklik, esneklik ve kullanighilik a¢isindan nasildir?”
sorusuna yanit aranmugtir. OOEP nin program tasarim ilkeleri agisindan incelenmesi, hem programin
daha nitelikli hale gelmesi hem de yeni programlarin gelistirilmesi agisindan Onemlidir. Ayrica
programin incelenmesine iliskin hazirlanan kilavuz sorularin, yeni arastirmalara analitik bir cergeve
olusturmasi bakimindan program tasarimi ¢aligmalarina katki saglayabilecegi diistiniilmektedir.

Yontem

2013 yilinda yayimlanan OOEP’i program tasarim ilkeleri agisindan incelenmesini amaglayan bu
calismada nitel arastirmalarda siklikla basvurulan dokiiman incelemesi ydntemi kullanilmistir.
Dokiiman analizi basili ve elektronik materyaller olmak ftizere g¢esitli belgeleri incelemek ve
degerlendirmek icin kullanilan sistemli bir yontemdir (Kiral, 2020). Yidirim ve Simsek (2016)
dokiiman incelemesi siirecini; dokiimana ulasma, dokiimanin orijinalligini kontrol etme, dokiimani
anlama, verileri analiz etme ve kullanma olmak iizere bes adimda gerceklesebilecegini belirtmistir.
Arastirma kapsaminda, okul oncesi egitim programinin incelenmesi siirecine iliskin agamalar asagida
agiklanmaktadir.

Dokiimana Ulasma ve Orijinalligini Kontrol Etme

Calismada incelenen OOEP’ye (MEB, 2013a), Talim ve Terbiye Kurulu Baskanligi (TTK) resmi
internet sitesinden dijital olarak ulasilmistir. Temel Egitim Genel Miidiirliigii, 2013 y1linda Okul Oncesi
Egitimin Giiclendirilmesi Projesi kapsaminda okul oOncesi egitim programimnin giincellendigini
duyurmustur (MEB, 2021). Yatay kaynasiklik analizleri sirasinda kullanilan ilkokul 1. smmif Tiirkge,
Matematik, Hayat Bilgisi, Beden Egitimi ve Oyun gibi derslere ait 6gretim programlarina da ayn1 web
sitesinden ulasilmistir. Incelenen tiim dokiimanlar resmi internet sitelerinden elde edildigi icin orijinal
olduklar1 diistiniilmiistiir.

Dokiimani Anlama ve Verileri Analiz Etme

Bu caligmada, dokiimanlar1 anlamak ve verileri incelemek i¢in betimsel analiz ydntemine
bagvurulmustur. Betimsel analiz, dnceden belirlenen temalara gore verilerin islendigi durumlarda
kullanilabilmektedir (Bowen, 2009). Alanyazinda 6gretim programlarmin program tasarim ilkeleri
acisindan incelendigi arastirmalarda kullanilan kilavuz sorular betimsel analize ¢er¢eve olusturmustur
(Atas ve Biimen, 2023; Canlier ve Biimen. 2018; Gegitli ve Biimen, 2020). Bununla birlikte, OOEP’nin
O0zglinliiglinii yansitma ve yapilacak analizlerin gecerligini arttirmak adina kilavuz sorularda
degisiklikler (eklemeler ve gikarmalar) yapilmis ve daha sonra uzman goriisleri almmustir. Oncelikle
alanyazin incelenmis, okul Oncesi egitimin diger Ogretim programlarina goére bir¢cok alanda
(kazanim/hedefler, konu/tema/iinite, ders siireleri/zamanlar1 vb.) esnek oldugu goriilmiistiir (Koksal ve
digerleri, 2016). Bu baglamda, orijinal sorulardaki kavram ve terimler OOEP’na uygun olarak
degistirilmistir. Ornegin; sinif diizeyleri yerine yas gruplari, hedef/kazanim yerine kazamm/géstergeler,
linite/tema/alan yerine gelisim ozellikleri ve alanlari, 6l¢me-degerlendirme siireci yerine ¢ocugu tanima
ve degerlendirme siireci ifadeleri kullanilmistir. Okul 6ncesi egitiminde konular amag¢ degil arag
oldugundan, asamalilik ilkesine ait “Ogretim programi kolay olandan zor olana dogru olma Sgretim
ilkesini gozetmekte midir” sorusu “Kazanim ve gostergeler basitten karmasiga dogru siralanmis midir”
sorusu ile degistirilmistir. Ayrica okul 6ncesi egitimin yapisi geregi bazi maddelerin ¢ikarilmasi uygun
goriilmiistiir. Ornegin; “Konular/iiniteler/temalar bilinenden bilinmeyene dogru siralanmis midir?”’
sorusu okul dncesi egitimde belirli bir konu/iinite/tema siralamasi olmadigindan ¢ikarilmistir. Yatay
kaynasikliga iliskin “Diger dgretim programlart ile iliskilendirilebilecek kazanim/hedefler agik bir
sekilde ifade edilmig midir” sorusu ise okul oncesi egitimin biitiinciil bir program olmasi sebebiyle
(MEB, 2013a) kullanmilmamustir. Kilavuz sorularda yer alan “(Uygunsa) Program, farkli okul tiirlerinde
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ogrenim goren cocuklarin ozellikleri acisindan uygun mudur” sorusu Fen Bilimleri Dersi Ogretim
Programlarinin farkli okul tiirlerinde uygulanmasina yonelik oldugundan dolay1 listeden c¢ikarilmistir.
Son olarak; programin siirekliligini ve dikey kaynasikligini inceleyebilmek amaciyla “Programda yer
alan kavram ve beceriler 1.sinif diizeyinde yer almakta mudw”, “Programda yer alan etkinlikler
birbiriyle iligkilendirilebilmekte midir”, “Programda okul oncesinden ilkokula gegiste 6grenme/ogretme
yaklagumimin siirekliligi saglanmis midir” ve “Program, okul dncesinden ilkokula geciste birbiri ile
iliskili kavram, beceri ve degerleri sunmus mudur” sorulari eklenmistir. Hazirlanan taslak kilavuz
sorular hakkinda farkli uzmanlardan (ii¢ okul 6ncesi alan uzmani ve iki okul 6ncesi 6gretmeni) goriis ve
elestiri istenmistir. Uzman goriisleriyle anlasilir olmayan sorular diizenlenmis, biligsel alan taksonomisi
ile duyussal ve psikomotor alan taksonomilerine yer verilmesi kararlastirilmig ve OOEP’ye iliskin
tanimlara yer verilmesi (6rn; icerik sozciigiiniin ¢ikarilmasi) saglanmustir.

Inandiricilik ve Teyit Edilebilirlik

Inandiricilik ve teyit edilebilirlik, orijinal dokiimana (resmi okul Oncesi egitim programi)
ulasilmasiyla, iki yazar tarafindan verilerin karsilikli ve siirekli olarak yorumlanmasiyla, bulgularin
sunulmasinda dogrudan ve ayrintili betimlemelerin verilmesiyle saglanmaya c¢alisilmistir. Ayrica
calismada betimsel analize g¢ergeve saglayan program tasarim ilkelerinin agiklanmasi ve kilavuz
sorularin OOEP’ye uygun olarak giincellenmesi dnemsenmistir. Bu baglamda alanyazinda &gretim
programlarinin analizinde kullanilan kilavuz sorular (Atas ve Biimen, 2023; Canlier ve Biimen, 2018;
Gegitli ve Biimen, 2020), OOEP’nin gelisimsel bir program olmasi sebebiyle farkli uzmanlarm (ii¢ okul
oncesi alan uzmani ve iki dgretmen) goriisleri almarak giincellenmistir. OOEP kazanimlarmin bilissel,
duyussal ve psikomotor alan taksonomileri agisindan analizinde her iki yazarin yaptigi bagimsiz
kodlamalar arasindaki uyum, kodlayicilar aras1 giivenirlik (Miles ve Huberman, 1994) formiiliiyle
incelenmis ve %78 olarak hesaplannustir. Ayrica arastirmacilarin OOEP analizinde tartisarak
uzlasmasina firsat yaratacak siire taninmus (ii¢ ay) ve calismadaki rolleri ayrintili olarak agiklanmuisgtir.

Arastirmacilarin Rolii

Arastirmanin ilk yazari, Cocuk Gelisimi ve Egitimi alaninda ortadgretimini tamamladiktan sonra,
Okul Oncesi Ogretmenligi lisans programini 2015 yilinda tamamlamustir. 2015 yilindan beri farkli yas
gruplariyla (4-5/5-6 yas) calismakta olup halen 6zel bir okulda okul oncesi 6gretmeni olarak gorev
yapmaktadir. Bu siire zarfinda, 2013 yilinda yayimlanan okul 6ncesi egitim programini uygulama
deneyimi elde etmis ve dgrenim hayatinda da ayrintili inceleme firsat: bulmustur. Ikinci yazarin ise
O0gretim programlarinin tasarim ilkeleri agisindan incelenmesine dayali bir¢ok bilimsel makalesi
bulunmaktadir. Yazarlarin bahsedilen deneyimleri, programin analizinde etkili olmus; gruplama,
verilerin karsilastirilmasi ve bulgulari titizlikle elde edilmesine katki saglamustir.

Bulgular ve Yorumlar

Bu bolimde; OOEP nin program tasarim ilkeleri (kapsam, asamalilik, siireklilik, denge, kaynasiklik,
esneklik ve kullaniglilik) agisindan durumuna ait bulgular sirasiyla sunulmustur.

Kapsam

Calismada analiz edilen OOEP’nin kapsam bakimindan incelenmesinde; programin tanimlayici
Ozelliklerini, programin felsefesi/temel aldigi yaklagimi ve programin igerigini ortaya koymak
amaglanmistir. Buna gore, ele alinan programin adi “Okul 6ncesi egitim programi” olarak belirtilmis ve
36-72 aylik ¢ocuklar i¢in olugturulmustur. Ekler dahil olmak {izere 114 sayfadan olusan programin
felsefesi ve temel aldigi yaklasim incelendiginde, ¢ocugun biitliin gelisim alanlarini gelistirmeyi
hedefleyen gelisimsel bir program oldugu, yaklasim olarak sarmal 6zellik gosterdigi ve model olarak
eklektik bir yapida oldugu bilgisine ulasilmistir (MEB, 2013a). Programin o6zelliklerinin; “cocuk
merkezli, esnek, dengeli, oyun temelli, kesfederek 6grenme odakli, yaraticiligi 6nemseyen, giinliik yasam
deneyimlerine ve yakin ¢evreye onem veren, kiiltiirel ve evrensel degerleri dikkate alan, aile katilimina
onem veren, uyarlamalar iceren, rehberlik hizmetlerini 6nemseyen” seklinde (MEB, 2013a, s. 14-16)
tanmimlanmig olmasi; her ne kadar acik¢a belirtilmese de, programin ilerlemeci egitim felsefesine
dayanan ¢ocuk merkezli bir yaklasima sahip oldugunu gostermektedir. Programda gelisim 6zelliklerinin
yaslara gore sayisal dagilimlar1 Tablo 1°de sunulmustur (MEB, 2013a, s. 19-34).
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Tablo 1. OOEP’ye Gére 36-72 Aylik Cocuklarin Gelisim Ozellikleri

Gelisim Ozellikleri 36-48 Ay 48-60 Ay 60-72 Ay
Biligsel Gelisim 11 20 22
Dil Geligimi 16 17 27
Sosyal ve Duygusal Geligim 12 9 14
Motor Gelisim 21 21 18
Oz Bakim Becerileri 9 11 12

Geligim alanlar ile sunulan kazanimlar ve gostergelerin agiklamalar1 programda birlikte verilmis
olup, tim yas gruplar1 i¢in ortaktir. Bu durum, “Kazanmimlar, gostergeler ve kavramlar farkl
etkinliklerde yeniden ele alinabilir” ifadesinden de anlasilmaktadir (MEB, 2013a, s. 16). Programda yer
alan kazanim ve gosterge sayilarinin gelisim alanlarina gore dagilimi Tablo 2’de belirtilmistir (MEB,
2013a, s. 20-35). Buna gore, biligsel gelisim alanina ait kazanim ve gostergelerin en fazla oldugu
gorlilmektedir.

Tablo 2. OOEP’de Yer alan Kazanim ve Gésterge Sayilari

Gelisim Alanlar Kazanim Sayisi Gosterge Sayist
Biligsel Gelisim 21 68
Dil Geligimi 12 52
Sosyal ve Duygusal Gelisim 17 50
Motor Gelisim 5 50
Oz Bakim Becerileri 8 21

Programda blok, kitap, miizik, sanat, fen ve dramatik oyun merkezlerinin bulunmasi 6nerilmektedir
(MEB, 20133, s. 39-40). Ayrica, her 6grenme merkezinde bulunabilecek materyal 6rnekleri de fazlasiyla
sunulmaktadir. Bunun yaninda program; Tiirkce, Sanat, Miizik, Drama, Hareket, Matematik, Fen,
Okuma Yazmaya Hazwrlik ve Alan Gezileri olarak farkli etkinlikleri icermektedir. Programda aylik
egitim planina ve giinliilk egitim akisina ait detayli agiklamalar yer almakta, igerigine dair Grnekler
verilmekte ve kullanilacak format ekler (belirli giinler ve haftalar, kavramlar, giinliik egitim akis1 ve
aylik egitim planlar1 vb.) kisminda belirtilmektedir. OOEP’de degerlendirme, cocugun gelisiminin
biitiin gelisim alanlarinda hem ayrintilariyla hem de biitiinsel olarak gdzlenmesini, gozlem sonuglarinin
raporlastirilmasini, hazirlanan ve uygulanan planlarin kapsamli degerlendirilmesini ve &gretmenin
kendini degerlendirmesini icermektedir (MEB, 2013a). Yilin belirli zamanlarinda kullanilacak formlar
(aile egitimi ihtiyag¢ belirleme formu, aile katilimi tercih formu, okul tanitim ve aile tanima dosyasi
formlari, gelisim raporu, gelisim dosyast gibi) ve kullanim zamanlari da ayrica programda
belirtilmektedir (MEB, 2013a).

OOEP kapsam agisindan incelendiginde, genis kapsamli bir program yapisina sahip oldugu
sOylenebilir. Program ¢ocuk merkezli, esnek, oyun temelli ve dengeli (tiim etkinliklere yer veren, aktif-
pasif dengesini kuran) 6zelliklere sahip oldugundan ¢ocuklarin ilgi, ihtiya¢ ve 6zelliklerine gore rehber
olabilir. Bu noktada, etkinliklerin siirelerine iliskin net bilgiler elde etmek giigtiir. Ancak zamanlama ile
ilgili olarak aylik/giinliik egitim planlar incelenebilir. Sonug¢ olarak, program siire ve zamanlamada
Ogretmenlere bir ¢ergeve sunmakta ancak onlari kesin ¢izgilerle sinirlamamaktadir.

Asamalilik

Programda ¢ocuklarin yakin olan gevrelerinden uzak olan ¢evreye dogru 6gretim ilkesi benimsendigi
“Programlar hazirlanirken aile ve icinde bulunulan ¢evrenin ozellikleri dikkate alinmalidir” ifadesinde
acikca belirtilmistir (MEB, 2013a, s. 11). Cocuklarin gelisim 6zelliklerinin agsamaliliga uygun olarak
(genisleyerek) devam ettigi goriilmiis ve drnekleri Tablo 3’te sunulmustur (MEB, 2013, s. 19-34).
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Tablo 3. OOEP’de Yer alan Gelisim Ozellikleri Ornekleri

Gelisim Alanlari 36-48 Ay 48-60 Ay 60-72 Ay
Biligsel Gelisim 4 parcali yapbozu 4-10 parcali yapbozu 10-25 parcali yapbozu
tamamlar. tamamlar. tamamlar.
Dil Gelisimi Sesin geldigi yonii Sesin 0zelligini sdyler.  Sesler arasindaki
sOyler. benzerlik/farkliliklar1 soyler.
Sosyal ve Kendisi ile ilgili Adini, soyadini ve Evinin adresini séyler.
Duygusal sorulara cevap verir.  yasini soyler.
Gelisim
Motor Gelisim Diiz ¢izgide yiirtir. Dairesel ¢izgide yiiriir. ~ Engelin iizerinden kosarak atlar.
Oz Bakim Yardimla giyinir. Giysilerini yardimsiz Giysilerinin diigme ve
Becerileri ¢ikarir, giyer. citeitlarini ¢ozer, ilikler.

OOEP’de her gelisim alan1 altinda bulunan kazanimlar arasinda bir siralama bulunmazken, kazanim
gostergelerinin basitten karmasiga dogru siralandign gériilmiistiir. Ornegin; bilissel gelisim ile ilgili
“Nesne/durum/ olaya dikkatini verir” kazanmimina iliskin gostergeler “Dikkat edilmesi gereken
nesne/durum/olaya odaklanir. Dikkat edilmesi gereken nesne/durum/olaya yonelik sorular sorar. Dikkat
edilmesi gereken nesne/durum/olayr ayrintilariyla agiklar” seklinde (MEB, 2013a, s. 20) ya da 6z bakim
becerileriyle ilgili “Giyinme ile ilgili isleri yapar” kazanimmina iligkin gostergeler “Giysilerini,
ayakkabilarim ¢ikarir, giyer, diigme acar/kapar, ayakkabi bagciklarini ¢ozer/baglar” seklinde (MEB,
2013a, s. 35) basitten karmasiga dogru ilerlemektedir. Tiim gelisim alanlarinin kazanim gostergelerinin
basitten karmasiga dogru diizenlendigi, programda da “Kazamimlara dayali olarak olusturulmus olan
gostergeler genellikle kendi icinde basitten karmasiga, somuttan soyuta ve birbirini izleyen asamalar
halinde siralanarak belirlenen kazanimin gergeklesmesine hizmet ederler” ifadesiyle vurgulanmaktadir
(MEB, 2013, s. 18). Ayrica, kazanim ve gostergelerin agiklamalar1 icerisinde de asamalilik ilkesinin
gozetildigi goriilmektedir. Ornegin; “Nesne veya varliklar: ozelliklerine gére eslestirir” kazanimina
iliskin “Oncelikle bire bir eslestirme ardindan herhangi bir ézelligine gore eslestirme ve son olarak da
es nesneleri/varliklart gosterme etkinlikleri yapiimalidir. Nesne/varliklar: ve nesne gruplarimi uygun
rakamla eslestirme etkinlikleri en son yapilacak etkinliklerdir’ agiklamast (MEB, 2013, s. 20) bu
durumu kanitlar niteliktedir.

Programin ekler kisminda yer alan kavramlara aylik egitim planlarinda yer verme durumu ¢izelgesi
incelendiginde, somut olandan soyut olana dogru bir yon gozetildigi sdylenebilir. Kavram ¢izelgesi renk
kategorisiyle baslayip sirasiyla “geometrik sekil, boyut, miktar, yon/mekdnda konum, sayi/sayma, duyu,
duygu, zit, zaman” seklinde (MEB, 2013a, s. 62-64) ilerlemektedir. Kavramlarin siralanmasinda her ne
kadar somut olandan soyut olana dogru bir yon goriilse de, OOEP esnek bir yapidadir. Dolayisiyla,
etkinliklerin planlanmasinda belirli bir sira takip edilmemekte, ¢ocuklarin gereksinimlerine ve hazir
bulunusluklarina gore tercihler yapilabilmektedir.

OOEP’de asamalilik kapsaminda 6n kosul 6grenmelerin dikkate almip alinmadig: incelenmistir.
Programda konu ve temalar amag¢ degil, ara¢ oldugundan 6n kosul 6grenmelerin ¢ocuklarin gelisim
Ozelliklerine gore farklilasti§i sOylenebilir. “Egitim siirecinde ¢ocugun bildiklerinden baslanmall ve
deneyerek ogrenmesine olanak tanmimmalidir” ifadesi de (MEB, 2013a, s. 11) bu durumu kanitlar
niteliktedir. Ayrica, kazanimlarin aciklamalarinda gerekli on kosullar ifade edilmektedir. Ornegin;
“Nesne veya varliklari 6zelliklerine gore eslestirir’ kazanim agiklamasinda Oncelikle bire bir eglestirme,
ardindan sirasiyla bir ozellige gore eslestirme ve es nesneleri gosterme etkinlikleri yapilmasi
onerilmektedir (MEB, 2013a, s. 21).

Asamalilik boyutunda, OOEP’de bes gelisim alanina ait toplam 64 tane kazanimin bilissel, duyussal
ve psikomotor alan taksonomilerinin {ist basamaklarina dogru ilerleyip ilerlemedigine yonelik
incelemeler de yapilmistir. 2001 yilinda yenilenen biligsel alan taksonomisi, anlama, hatirlama,
uygulama, ¢oziimleme, degerlendirme ve yaratma basamaklarini igermektedir (Krathwohl, 2002).
Grafik 1’de OOEP kazanimlarinin taksonomi basamaklarina gére homojen dagilmadigi, alt diizey
diisiinme becerilerinde (anlama, hatirlama, uygulama) yogunlastigi goriilmektedir. Ust diizey diisiinme
becerilerine (¢oziimleme, degerlendirme, yaratma) yonelik kazanmimlarin eksikligi ise goze
carpmaktadir.
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Grafik 1. OOEP’de yer alan kazanimlarin biligsel alan taksonomisine gére dagilimlar

Duyussal alan taksonomisi ise; bes asamada boyutlandirilmigtir (S6nmez, 2003). Calismada
incelenen OOEP kazanimlarmin duyussal alan taksonomisine gére dagilimlari Grafik 2’de
sunulmaktadir. OOEP’de yer alan kazanimlarm dagilimlar1 alma, tepkide bulunma ve deger verme
asamalarinda dagildigi, orgilitleme ve nitelenmislik asamalarinda higbir kazanimin yer almadig
goriilmektedir. Gelisim alanlarindan ise ¢ogunlukla biligsel, dil, sosyal ve duygusal gelisime ait
kazanimlarin varlig belirlenmistir.
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Grafik 2. OOEP’de yer alan kazanimlarin duyussal alan taksonomisine gére dagilimlar

Asamalilik boyutunda son olarak, OOEP kazammlarinin psikomotor alan taksonomisine gore
dagilimlari incelenmistir (Bkz. Grafik 3). Kisinin bedenini kullanarak siirekli yapmis oldugu 6grenilmis
davranislar psikomotor alan kapsamina girmektedir (Sénmez 2003). Grafik 3 incelendiginde, OOEP
kazanimlarmin ¢ogunlukla beceri haline getirme agamasina dahil oldugu goriilmektedir. Gelisim
alanlarinda ise, motor gelisim ve 6zbakim becerilerine iligkin kazanimlarin yer aldigi, dil gelisimi ve
bilissel gelisim kazanimlarinin olmadigi sdylenebilir.
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Grafik 3. OOEP’de yer alan kazanimlarin psikomotor alan taksonomisine gére dagilimlar

Asamalilik boyutunda kazanim gostergelerinin basitten karmasiga, kavramlarin somuttan soyuta,
yakin olan ¢evreden uzak olan ¢evreye dogru ilerledigi, gelisim 6zelliklerinin genisleyerek devam ettigi
soylenebilir. Bununla birlikte, bilissel, duyussal ve psikomotor alan taksonomilerinde OOEP
kazanimlariin {ist diizey basamaklara dogru ilerlemedigi belirlenmistir. Bu nedenle programin
asamalilik ilkesini kismen gozettigi diistiniilmektedir.

Siireklilik

Programin siireklilik ilkesine uygunlugu “Sarmal bir program kazamim ve gostergelerin siireg
boyunca, ihtiya¢ duyuldugu durumlarda farkly etkinlikler araciligiyla tekrar tekrar ele alinmasini
gerektirir. Boyle yapidiginda kazanmmlarin gerceklesmesi, pekistirilmesi ve kaliciligimin saglanmasi
miimkiin olur” (MEB, 2013a, s. 15) ifadesinde vurgulanmaktadir. Programda yer alan kavramlarin 1.
sinif diizeyinde de yer almakta olup olmadigina iliskin bulgular ise Tablo 4’te sunulmaktadir.

Tablo 4. OOEP ile ilkokul 1.Smif Ogretim Programlarinda Yer Alan Kavramlarin Benzerlikleri

OOEP Tiirk¢e Program1  Matematik Hayat Bilgisi Beden Egitimi ve

(MEB, 2013a) (MEB, 2019) Programi Programi (MEB, Oyun Program
(MEB, 2018a) 2018b) (MEB, 2018c)

Renk - - - -

Geometrik sekil - Geometrik sekil - -

Boyut Boyut Boyut - -

Miktar Miktar Miktar - -

Yon/mekanda - Uzamsal iligkiler Yon/mekanda Yon/mekanda

konum konum konum

Sayi/sayma - Sayi/sayma - -

Duyu Duyu - - -

Duygu Duygu - Duygu Duygu

Z1it Z1it Zit - -

Zaman Zaman Zaman Zaman Zaman

Tablo 4 incelendiginde, kavramlarin ¢ogunun en ¢ok 1.sinif matematik dersi 6gretim programinda
ele alindigi, bunu sirasiyla Tiirkce, hayat bilgisi ve beden egitimi ve oyun programinin takip ettigi
goriilmektedir. OOEP ile matematik dersi programinda yer alan kavramlarin agirlikli olarak biligsel
becerilerle ilgili olmasinin siirekliligin saglanmasini kolaylastirdig1 sOylenebilir. Benzer sekilde, dil
gelisimine ait sdzel ifade becerisi gerektiren “boyut, miktar, zitltk, duyu, duygu, zaman” gibi kavramlarin
da Tiirkge programinda siirekliliginin saglanmasinda uygun ve etkili olmaktadir. OOEP’de yer alan
kavramlarin en az hayat bilgisi programinda ele alinmasi, hayat bilgisi programinin dgrencilere birey,
toplum ve doga ckseninde initeler araciligiyla temel bilgi, beceri ve degerler kazandirmayi
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hedeflemesiyle ve benzer kavramlara yer verememesiyle agiklanabilir (MEB, 2018b). Benzer sekilde,
beden egitimi ve oyun programi “Hareket Yetkinligi” ve “Aktif Saglikli Hayat” olmak iizere iki temel
O0grenme ve gelisim alani lizerine tasarlandigindan, kavram stirekliligi kismen saglamis olabilir (MEB,
2018c, s. 12). Tim dersler birlikte degerlendirildiginde ise, okul 6ncesinden 1.sinifa geciste kavramlarin
devamhiligmin saglandig1 goriilmektedir. Ancak ilkokul ders programlarinda kavramlara OOEP’de
oldugu gibi ayr1 bir listede degil, kazanimlarin aciklamalarinda yer verilmistir. Genel olarak OOEP’nin
stireklilik ilkesini dikkate aldig1 goriilmektedir.

Denge

OOEP’de denge boyutuyla ilgili olarak kazanim ve gostergelerin, etkinlik cesitleri/kavramlar/belirli
giinler ve haftalar ile 6lgme-degerlendirmenin ¢ocuklarin gelisim 6zelliklerine uygun olup olmadigi
incelenmistir. Programin temel 6zelliklerinde “cocuk merkezli, esnek, dengeli, oyun temelli, kiiltiirel ve
evrensel degerleri dikkate alir, degerlendirme siireci ¢ok yonliidiir, ozel gereksinimli ¢cocuklar icin
uyarlamalara yer vermektedir, rehberlik hizmetlerine 6nem vermektedir” gibi ifadeler programin
cocuklarm gelisim 6zelliklerine uygun olarak hazirlandigini kanitlayan ifadelerden bazilaridir (MEB,
2013a, s. 14-17). Programda 6grenme siirecleri planlanirken cocuklarin gelisim diizeyleri, ilgi ve
gereksinimleri, ¢evresel kosullar dikkate alinmasi “Gruplama etkinliklerinde ¢ocuklarin gelisim
ozelliklerine dikkat edilerek oncelikle birbirinden kolayliklia ayirt edilebilen nesne/varliklar tercih
edilmelidir” kazanim aciklamasinda yer almaktadir (MEB, 2013a, s. 21).

OOEP’de “Ogrenme merkezlerinin, sinifin fiziksel ozellikleri, ¢ocuk sayisi, ¢ocuklarin bireysel
gereksinim ve ilgilerine uygun olarak olusturulmasi” beklenmektedir (MEB, 2013a, s. 36). Etkinlik
cesitlerinin planlanmasinda ise program “cocuklarin yas, gelisim ozelligi, ilgi ve yetenekleri
dogrultusunda bireysel, kiiciik grup ya da biiyiik grup seklinde farkli ¢calismalar yapilabilecegini”
belirtmektedir (MEB, 2013a, s. 42). Ayrica birden fazla etkinligin uygun gecislerle birlestirildigi
biitiinlestirilmis etkinliklerin uygulanabilecegi, etkinliklerin planlanmasinda belirli giinler ve haftalar
cizelgesinden de yararlanilabilecegi ifade edilmektedir. Tiim bu farkli planlamalar OOEP’nin temelde
cocuklarin gelisimlerine uygun ilerledigini gostermektedir.

OOEP’de cocuklarm degerlendirilmesinde, her birinin farkli gelisim gdsterdiginin vurgulanmasi,
karsilastirmadan uzak, her ¢cocugun onceki ve sonraki beceri ve davraniglarina bakarak kendi icinde
degerlendirilmesini Onemsenmesi, degerlendirmede denge ilkesinin gozetildigini gostermektedir.
Ayrica gozlem formlari, gelisim raporlari, gelisim dosyasi, paylasim giinleri gibi yontem ve araglar
kullanilmas1 da denge ilkesinin gozetildigine iliskin bagka orneklerdir. Program degerlendirilirken;
“sohbet etme, sunum yapma, ¢alisma sayfasi kullanma, resim yapma, afis hazirlama, fotograf inceleme,
sergi diizenleme, tartisma, soru cevap” gibi yontem ve teknikler kullanilabilecegi belirtilmektedir
(MEB, 2013a, s. 55). Ogretmenlerin kendilerini degerlendirmeleri de giidiilenmelerini, yaraticiliklarim
arttirmalari, yansitici diisiinebilmeleri adina 6nemli goriilmektedir. Programda yer alan degerlendirme
yontem, teknik ve araclar incelendiginde programin denge ilkesini gozettigini soylemek miimkiindiir.

Kaynasikhik

OOEP’nin yatay kaynasiklik acisindan incelenmesi igin programda yer alan kazanimlarin
birbirleriyle olan iliskisine, etkinliklerin iligkilendirilebilir olmasina ve kavramlarin/becerilerin giinliik
hayatla ve yasam becerileriyle iliskisi kurulmus olmasina odaklanilmigtir. Kazanimlarin birbiriyle olan
iliskisi incelendiginde, aralarinda kismen bir iliski oldugu sdylenebilir. Ornegin; bilissel gelisim alanina
ait “Algiladiklarmi hatirlar” kazammu, dil gelisiminden “Dinlediklerini/izlediklerini ¢esitli yollarla
ifade eder”, sosyal ve duygusal gelisim alanindan “Kendini yaratict yollarla ifade eder” kazanim ile
iligkilidir. Benzer sekilde biligsel gelisim alan1 “Giinliik yasamda kullanilan sembolleri tanir” kazanim,
dil gelisimi alam “Gorsel materyalleri okur” kazanimu ile iligkilidir. Ayrica sosyal ve duygusal gelisim
alanina ait “Sorumluluklarini yerine getirir’ kazanimi, 6zbakim becerilerinden “Giyinme ile ilgili isleri
yapar” kazanimu ile iliskilidir. Motor gelisim kazanimlarinin ise herhangi bir gelisim alaniyla iligkisine
rastlanmamustir. Sonug olarak, biligsel gelisim ile dil gelisimini kazanimlarinin, sosyal duygusal gelisim
ile 6zbakim becerileri kazanimlarinin iligkili olabilecegi sdylenebilir.

OOEP’de sanat, matematik, fen gibi farkli alanlara hitap eden bircok etkinlik bulunmaktadir. Ayrica
programdaki kavramlarin/becerilerin giinlik hayatla ve yasam becerileriyle iligkileri “Programda
giinliik yasam deneyimlerinden yararlanilmasi egitim siirecini hem zenginlestirir hem de kolaylastirir”
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ifadesiyle belirtilmektedir (MEB, 2013a, s. 16). Tablo 5 incelendiginde, programda giinliilk yasam
deneyimlerine odaklanan birgok aciklama yapildig1 goriilmektedir. Tiim bu nedenlerle OOEP’de yatay
kaynasikligin saglandigi sdylenebilir.

Tablo 5. OOEP’de Kavramlarin/Becerilerin Giinliik Hayatla ve Yasam Becerileriyle liskisine Iliskin Ornekler
Gelisim Alant Kavramlar/Beceriler Aciklama

Biligsel Gelisim Zaman Cocuklar i¢in zaman kavrami soyuttur. Bu nedenle kendi
yasamlar1 ve yakin ¢evreleriyle iliskilendirebilecekleri
durumlardan yararlanilmalidir. (MEB, 2013a, s. 23)
Cocuklarin giinliik yasantilari i¢inde karsilastiklar anlik
problemler iizerinde fikirler gelistirmeleri beklenir. (MEB,

20133, s. 20)

Problem ¢6zme

Sosyal ve Sorumluluk Cocuklara giinlikk yagsamlarinda, okulda veya evde

Duygusal yapilacak islerde sorumluluk verilmesi 6nemlidir. (MEB,

Gelisim 2013a, s. 29)

Ozbakim Yasam alanlarint Cocuklarin bu becerileri kazanabilmeleri igin deneme

Becerileri diizenleme yapabilecekleri egitim ortamlari diizenlenmeli ve aile
iletisim etkinlikleri araciligiyla bu konulara evde de 6zen
gosterilmesi istenmelidir. (MEB, 2013a, s. 35)

Giinlik yagam Cocuklara hem beslenme ve 6z bakim i¢in gerekli arag

becerileri igin gerekli
arag ve geregleri
kullanma

gerecleri (kasik, catal, bigak, sabun, sampuan, tarak, dis
firgast, havlu, tuvalet kagidi gibi) hem de evde ve okulda
temizlik ve toplanma i¢in gerekli arag ve gerecleri (toz
bezi, siipiirge gibi) kullanabilmesi i¢in gerekli firsatlar
verilmelidir. (MEB, 2013a, s. 35)

OOEP’nin dikey kaynasikhigi, diger 6gretim programlarimin (Ilkokul 1.siif Tiirkge, Matematik,
Hayat Bilgisi, Beden Egitimi ve Oyun) kazanimlariyla iligkisinin ve 6grenme/6gretme yaklagimlarinin
siirekliliginin incelenmesi ile tespit edilmistir. Tablo 6’da ilkokul 1.smif O6gretim programlarinin
kazanimlariin programda yer alan kazanimlar ile iliskilendirme 6rnekleri sunulmaktadir.

Tablo 6. OOEP’de Yer Alan Kazanimlarm 1.Smmf Ogretim Programlarinin Kazanimlari ile Iliskilendirme
Ornekleri

Mliskili Mliskili Uniteler/Ogrenme OOEP’de Gelisim Alanlari/Kazanimlar
Dersler Alanlar/Kazanimlar
Tiirkge T.1.1. Dinleme/izleme Dil Gelisimi
1.Simf T.1.1.8. Dinlediklerine/izlediklerine KS8.Dinlediklerini/izlediklerini gesitli yollarla
Programi yOnelik sorulara cevap verir. ifade eder.
(MEB, 2019)
T.1.3. Okuma
Anlama K10. Gorsel materyalleri okur.
T.1.3.13. Gorsellerle ilgili sorular
cevaplar.
T.1.4. Yazma Motor Gelisim
T.1.4.1. Boyama ve ¢izgi ¢aligmalar1 K4. Kiigiik kas kullanimi1 gerektiren
yapar. hareketleri yapar.
Matematik 1. M.1.1.2.Dogal Sayilarla Toplama Islemi  Bilissel Gelisim
Simf M.1.1.2.1. Toplama isleminin anlamini K16. Nesneleri kullanarak basit toplama ve
Programi kavrar. ¢ikarma iglemleri yapar.
(MEB, M.1.1.3. Dogal Sayilarla Cikarma
20184a) Islemi
M.1.1.3.1. Cikarma isleminin anlamini
kavrar.

M.1.1.4. Kesirler

M1.1.4.1. Biitiin ve yarimi uygun
modeller ile gosterir, biitiin ve yarim
arasindaki iligkiyi agiklar.

K15. Parga-biitiin iligkisini kavrar.
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Tablo 6. OOEP’de Yer Alan Kazanimlarm 1.Smf Ogretim Programlarinin Kazanimlari ile Iliskilendirme
Ornekleri (Devami)

Mliskili [liskili Uniteler/Ogrenme OOEP’de Gelisim Alanlari/Kazanimlar
Dersler Alanlari/Kazanimlar
Hayat Bilgisi HB.1.1.0kulumuzda Hayat Sosyal ve Duygusal Gelisim
1.Simf HB.1.1.12 Okul kurallarina uyar. K12. Degisik ortamlardaki kurallara uyar.
Programu
(MEB,
2018b)
HB.1.2.Evimizde Hayat K2. Ailesiyle ilgili 6zellikleri tanitir.
HB.1.2.1. Aile bireylerini tanitir.
HB.1.3.Saglikli Hayat Ozbakim Becerileri

HB.1.3.4.Giin igerisinde 6giinlere uygun K4, Yeterli ve dengeli beslenir.

ve dengeli beslenir.

HB.1.5.Ulkemizde Hayat Sosyal ve Duygusal Gelisim
HB.1.5.4.Ulkemizde, farkli kiiltiirlerden ~ K9. Farkh kiiltiirel 6zellikleri agiklar.
insanlarla bir arada yasadigin fark eder.

Beden 1.1.1. Hareket Becerileri Motor Gelisim
Egitimi ve BO.1.1.1.1. Yer degistirme hareketlerini  KI1. Yer degistirme hareketleri yapar.
Oyun 1. Siuf yapar. K2. Denge hareketleri yapar.
Program BO.1.1.1.2. Dengeleme hareketlerini
(MEB, yapar.
2018c)
BO.1.2.2.Fiziksel Etkinlik Kavramlari, Ozbakim Becerileri
Ilkeleri ve ilgili Hayat Becerileri K7. Kendini tehlikelerden ve kazalardan
B0.1.2.2.6. Giivenli alanlarda oynar. korur.

Tablo 6 incelendiginde, programda yer alan bes gelisim alanina iliskin kazanimlarin ilkokul 1.smnif
Ogretim programlarinin kazanimlariyla oldukga iligkili, hatta benzer nitelikte oldugu goriilmektedir.
OOEP’de yer alan “Okul Oncesi egitim programimn biitinii ayni zamanda ilkokula hazirlik
progranmidir” (MEB, 2013a, s. 44) ifadesinde de agikg¢a belirtildigi gibi, program ilkokul egitimi i¢in
temel olusturmaktadir. Ayrica, ilkokul 1.simif 6gretim programlar incelendiginde dgrenme/6gretim
yaklagimi olarak 6grenen merkezli olduklari, bireysel farkliliklar1 ve gelisim 6zelliklerini dnemsedikleri
goriilmiistiir. Ornegin; matematik dersi programinda “Programin uygulanmasinda ogrenciler
arasindaki bireysel ve kiiltiirel farkliliklar dikkate alinmalidy”” (MEB, 2018a, s. 15) ifadesi ile, hayat
bilgisi dersi programinda yer verilen “Ogrencilerin gelisim diizeylerine uygun olarak kazammlar i¢in
gerekli temel yasam becerilerinin gelistirilmesine onem verilmeli ve etkinlikler bu anlayisia
hazirlanmalidi” (MEB, 2018b, s. 9) ifadesi bu durumu kanitlar niteliktedir. Beden egitimi ve oyun dersi
Ogretim programinda gegen “Beden egitimi ve oyun dersi oyun yoluyla 6grenme temellidir” ifadesi de
(MEB, 2018c, s. 10) OOEP’nin yaklasimina uygundur. Bu nedenlerle, 8grenen merkezli yaklagiminin
ilkokul 6gretim programlarinda da devam ettigini sdylemek miimkiindiir.

Dikey kaynasiklik programim aymi zamanda kapsam, asamalilik, siireklilik ve denge agisindan
uyumlu ve tutarli olmasini gerektirmektedir. Programda yer alan “Yapilacak ¢alismalar ¢cocugun okul
oncesi egitim kurumuna basladigy ilk giinden itibaren biitiin gelisim alanlarimi kapsamalr ve birbiri
tizerine eklenerek gitmelidir” (MEB, 2013a, s. 44) ifadesi ile asamalilik ilkesinin gozetildigi, “Sarmal
bir program kazanim ve gostergelerin siire¢ boyunca, ihtiya¢ duyuldugu durumlarda farkl etkinlikler
aracihigiyla tekrar tekrar ele alinmasini gerektirir. Boyle yapildiginda kazanmimlarin gergeklesmesi,
pekistivilmesi ve kalicthgmin saglanmast miimkiin olur” (MEB, 2013a, s. 15) ifadesiyle siireklilik
ilkesinin 6nemsendigi belirlenmistir. Benzer sekilde “Program, cocuklarin gelisim diizeylerine ve
ozelliklerine dayanan ve bu anlamda, biitiin gelisim alanlarinin gelistirilmesini esas alan “gelisimsel”
bir programdir” (MEB, 2013a, s. 14) ifadesi ile bireysel farkliliklara vurgu yapilarak denge ilkesi
dikkate alinmistir. Sonug olarak, programin kazanimlarinin diger 6gretim programlarinin kazanimlari
ile iliskilendirilebildigi, 6grenme/dgretme yaklagiminin benzestigi ve asamalilik, siireklilik ve denge
acisindan uyumlu oldugu diistiniildiigiinde dikey kaynasikligin dikkate alindig1 goriilmektedir.
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Esneklik

Programda esneklik ilkesine iliskin acik ifadelere yer verilmistir. Ornegin programin temel
ozelliklerinden biri olan esneklik bagligi altinda “Program; ¢ocugun, fiziksel ¢evrenin ve ailenin degigen
ozelliklerine gére uyarlanmaya ve bireysellestirilmeye uygundur” ifadesi vurgulanmaktadir (MEB,
2013a, s. 15). Ilaveten programda “ézel gereksinimli ¢ocuklari (gérme yetersizligi olan, isitme
yetersizligi olan, ortopedik yetersizligi ve siiregen hastaligi olan, otizm spektrum bozuklugu olan, dikkat
eksikligi ve hiperaktivite riski olan, zihinsel yetersizligi olan, dil ve konusma bozuklugu riski olan, tistiin
yetenekli oldugu diisiiniilen) desteklemede dikkat edilmesi gereken noktalar” tim gelisim alanlarina
gore ayrintili olarak agiklanmaktadir (bkz. MEB, 2013a, s. 89-111).

Program, O6grenme ortamlari olusturmada, etkinlik ve materyalleri hazirlamada o6gretmenlere
secenekler sunmaktadir. Ogrenme ortaminin hazirlanmasiyla ilgili yazili ve gérsel bilgiler vermektedir
(bkz. MEB, 2013a, s. 38-39). Etkinliklere iliskin agiklamalar bulunmasma ek olarak farkli yas
grubundaki g¢ocuklar i¢in “Etkinlik Ornekleri” kitapgigi (MEB, 2013b) ve programla birlikte
kullanilmak amaciyla “Milli Egitim Bakanligi Okul Oncesi Egitimi Programu ile Biitiinlestirilmis Aile
Destek Egitim Rehberi (OBADER)” de 6gretmenlere kaynak olarak sunulmustur (MEB, 2013c¢). Ayrica
0zel gereksinimli cocuklar i¢in uyarlama yaparken dikkat edilecek noktalar ile oOgretmenleri
desteklemektedir (bkz. MEB; 20134, s. 89-111).

Programin egitim siirecinde bdlgenin, okulun kaynaklarini ve gocuklarin 6zelliklerini dikkate alarak,
Ogretmenlere esneklik tanidigi sOylenebilir. Ayrica okulun fiziksel Ozelliklerine uygun olarak
planlamalarin yapilmasina iligkin birka¢ ifadeye de rastlanmistir: “Bir sinifta ka¢ merkez olacagim
swiftaki ¢ocuk sayisi ve sinifin fiziksel kosullart belirler. Her merkezde oynayacak ¢ocuk sayisin ise
swiftaki merkezlerin sayisi, merkezlerin biiyiikliigii ve materyallerin yeterliligi belirler” gibi (MEB,
2013a, s. 37). Bunun disinda, “alan gezileriyle de bolgenin tarihi bir yer, miize, bir ressamin sanat
atolyesi, matbaa, tarla, bahce, park gibi mekanlara gezi diizenlenebilecegi” belirtilmektedir (MEB,
2013a, s. 49). Tiim bu ifadeler programin bdlgenin ve okulun kaynaklarina gore esneyebilen bir yapida

oldugunu gostermektedir.

Program, paydaslarin sorumluluklarini yerine getirmelerinde 6zgiir iradelerine 6ncelik vermektedir.
Ogretmenlerden egitim siireclerini planlamada yaratic1 olmasi, yakin gevreyi ve ¢ocugun deneyimlerini
iyl tanimasi, izlemesi ve degerlendirmesi, aile egitimi ve katilimini saglamasi beklenmektedir. Program
ogretmenin kendini degerlendirmesini de gerekli kilmaktadir. Bu degerlendirmenin sonucunda,
ogretmenin kendini gelistirmek adina ¢aba gostermesi, kaynaklari ulagsmasi ve gerekli durumlarda okul
yonetiminden de rehberlik ve destek istemesi gerekmektedir. Bu durum da 6gretmenin 6zgiir iradesine
birakilmigtir. Bununla birlikte programda ailelerin, rehberlik servislerinin ya da ydneticilerin
sorumluluklarina ¢ok fazla yer verilmedigi goriilmektedir.

OOEP, &grenci ve ogretmen ozerkligine yer veren ifadeler igermektedir. Programin temel
ozelliklerinden ¢ocuk merkezli olmasi bashgl altinda “Cocugun etkinliklere aktif katilmasi, egitim
ortamlarinda yapacagi etkinlikleri ve oynayacagi materyalleri segmesi icin ozgiirliik taminmast gerekir”
(MEB, 2013a, s. 14) ifadesi ¢ocuklarin 6zerkligine vurgu yapmaktadir. Ayrica “Cocuklar ozgiirce
deneyimlerde bulunup rahat hareket edebildikleri ortamlarda daha iyi gelisir, becerilerini
sergileyebilirler. Cocuklarin izledikleri/dinledikleri ile ilgili bireysel paylasimlarda bulunmast
desteklenmelidir” ifadeleri ile (MEB, 2013a, s. 26), c¢ocuklarin se¢imlerinin alt1 g¢izilmektedir.
Ogretmenlere kazanim ve gostergeleri gocuklarin gelisim 6zelliklerini dikkate alarak segme esnekligi
saglamaktadir ve “Gereksinim duyuldugunda programda yer almayan bir kazanim ve/veya gésterge,
ogretmen tarafindan belirlenerek egitim planina eklenebilir” ifadesinde belirtildigi gibi (MEB, 2013a,
s. 14) eklemeler yapmasina da firsat vermektedir.

Kullamishilik

OOEP’nin kullanict dostu bir program oldugu, dilinin agik ve anlasilir bir yapida kullanildig
sOylenebilir. Program ile bakilmasi gereken kaynaklarin ve eklerin ulasilabilirligi agikca ifade edilmistir
(MEB, 2013, s. 57) ve internet iizerinden kolayca ulagilmaktadir. Buna karsin, programin etkili
yiiritiilmesi i¢in maksimum g¢ocuk sayisi net olarak verilmemistir. Sadece “okulun fiziki sartlarina ve
imkdnlarina gére ¢ocuk sayistmn farkl olabilecegi” (MEB, 2013a, s. 37) vurgulanmistir. Benzer
sekilde, programin uygulanmasi i¢in gerekli teknik ve fiziki alt yapi/donanimim bélgenin ve okulun
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kaynaklarina gore degisebilecegi bahsedilse de, bunlarla ilgili ya da teknolojinin kullanimu ile ilgili
ayrintili bir paylasim yapilmadig1 goriilmiistiir. Ote yandan, dgretmenlerin programla ilgili goriis ve
onerilerini bildirecekleri yerlere iliskin bir agiklamaya da yer verilmedigi saptanmistir. Dolayisiyla,
OOEP’nin kismen kullanisli oldugu diisiiniilmektedir.

OOEP’nin program tasarim ilkeleri agisindan durumunu inceleyen bu calismada ortaya cikan tiim
bulgular Tablo 7°de 6zetlenmektedir. Buna gére, OOEP’nin tasarim ilkelerinden kapsam, siireklilik ve
denge acisindan yeterli oldugu soylenebilir. Bununla birlikte kazanimlarin taksonomik diizeylerinin
cogunlukla alt basamaklarda olmasi nedeniyle, asamaliligin kismen uygun oldugu goriilmektedir.
Programda biitiinlestirilmis etkinlikler ve giinliik yasam becerileriyle yatay kaynasiklik, 1.sinif 6gretim
programlari ile dikey kaynasiklik saglandig1 diisiiniilmektedir. Her ne kadar OOEP nin esnek bir yapida

oldugu bilinse de, kullanislik ilkesi agisindan bazi eksiklikleri oldugu goriilmektedir.

Tablo 7. OOEP’de Program Tasarim ilkelerinin Durumuna iliskin Bulgularin Ozeti

Ilkeler Kilavuz Sorular Bulgular
Kapsam 1.Programin ad1 nedir? Okul Oncesi Egitim
Programi
2.Program hangi yaglar1 kapsamaktadir? 60-72 Ay
3.Programda &gretmenlere siire ve zamanlama hakkinda ne Giinliik/Aylik
onerilmigtir?
4.Programda temel alinan felsefi yaklasim nedir? Ilerlemecilik
5.Programin genel amaglar1 belirtilmis midir? Evet
6.Programin sayfa sayisi nedir? 114 sayfa
7.Programda hangi tasarim yaklagimi benimsenmistir? Cocuk merkezli
8.Programi olusturan 6geler nelerdir? (Gelisim 6zellikleri, Geligim 6zellikleri, Gelisim
kazanim ve gostergeler, egitim durumlari, cocugu tanima ve alanlari, Kazanim ve
degerlendirme) gostergeleri, Ogrenme
merkezleri, Etkinlik ¢esitleri,
Aylik egitim planlar1, Giinlik
egitim akis1
9.Programi olusturan alt birimler ve ekler nelerdir? Belirli giin ve haftalar,
kavramlar, Etkinlik ¢esitleri,
Gozlem formlari, Plan
formati, Egitim akis formati
10.Programda yer alan kazanim/gosterge sayist nedir? Bkz. Tablo 2
11.Programda egitim durumlariin planlanmasi (giinliik egitim  Evet
akiglari /aylik egitim planlari) agik ve net olarak belirtilmis
midir?
12.Programda egitim ortaminin ve 6grenme merkezlerinin Evet
diizenlenmesi agik ve net olarak belirtilmis midir?
13.Programda cesitli etkinliklerin (sanat, miizik, matematik, Evet
oyun vb.) nasil yiiriitiilecegi agik ve net olarak belirtilmis
midir?
14.Programda ¢ocugu tanima ve degerlendirme siirecinin nasil ~ Evet
yiiriitiilecegi agik ve net olarak belirtilmis midir?
Asamalilik 1.Her gelisim alani igerisindeki kazanimlarin gostergeleri Evet
basitten karmasiga dogru siralanmig midir?
2.Programda kavramlarin 6gretiminde somut olandan soyut Evet
olana dogru bir yon gozetilmekte midir?
3.Program yakin olan gevreden uzak olan ¢evreye dogru Evet
ogretim ilkesini gozetmekte midir?
4.Programda gelisim ozellikleri genisleyerek devam etmekte Evet
midir? Bkz. Tablo 3
5.Program igerisinde 6n kosul 6grenmeler dikkate alinmakta Evet
mudir?
6.Kazanimlar biligsel alan taksonomisinin iist basamaklarina Hayr
dogru ilerlemekte midir? Bkz. Grafik 1
7.Kazanimlar duyussal alan taksonomisinin iist basamaklarina ~ Hayir
dogru ilerlemekte midir? Bkz. Grafik 2
8.Kazanimlar psikomotor alan taksonomisinin iist Hayir
basamaklarina dogru ilerlemekte midir? Bkz. Grafik 3
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Tablo 7. OOEP’de Program Tasarim ilkelerinin Durumuna iliskin Bulgularin Ozeti (Devamn)

Tlkeler Kilavuz Sorular Bulgular
Siireklilik 1.Programda yer alan kazanim ve gostergeler sonraki yas Evet
diizeylerinde de tekrar etmekte midir?
2.Programda yer alan kavramlar belirli zaman Evet
araliklarinda tekrar etmekte midir?
3.Programda yer alan kavramlar 1. simf diizeyinde de Evet
(flkokul 1. simf Tiirkge, Matematik, Hayat Bilgisi, Bkz. Tablo 4
Beden Egitimi) yer almakta midir?
Denge 1.Kazanim ve gdstergeler cocuklarin gelisim 6zellikleri Evet
acisindan uygun mudur?
2.Programda yer alan 6grenme merkezleri/etkinlik Evet

cesitleri/kavramlar/belirli glinler ve haftalar ¢ocuklarin
gelisim ozellikleri agisindan uygun mudur?

3.Degerlendirmede kullanilacak yontem, teknik ve Evet
araglar ¢ocuklarin gelisim 6zellikleri agisindan uygun
mudur?

Kaynagiklik 1.Programda yer alan kazanimlar birbirleriyle ile iligskili ~ Kismen
midir?
2.Programda yer alan etkinlikler birbirleriyle ile Evet

iligkilendirilebilmekte midir?
3.Programdaki kavramlarin/becerilerin giinliik hayatla ve  Evet

yasam becerileriyle iliskisi kurulmus mudur? Bkz. Tablo 5
4.Programda yer alan kazanimlar diger 6gretim Evet
programlarinin (ilkokul 1.simf Tiirkge, Matematik, Bkz. Tablo 6

Hayat Bilgisi, Beden Egitimi) kazanimlart ile
iligkilendirilebilmekte midir?

5.Programuin okul dncesinden ilkokula geciste Evet 295
o0grenme/0gretme yaklasiminin siirekliligi saglanmis
midir?
6.Program; kapsam, asamalilik, stireklilik ve denge Evet
acisindan uyumlu ya da tutarli midir?
Esneklik 1.Ginliik ve aylik egitim planlarinin 6grencilerin Evet

bireysel farkliliklarina (ilgi, ihtiyag, hazirbulunusluk vb.)

dikkat edilerek hazirlanmasi gerektigi agikga belirtilmis

midir?

2.Program, 6grenme ortamlari olusturmada, etkinlik ve Evet
materyalleri hazirlamada 6gretmenlere segenekler

sunmakta midir?

3.Program egitim siirecinde bdlgenin, okulun Evet
kaynaklarini ve ¢ocuklarin 6zelliklerini dikkate alarak,
ogretmenlere esneklik tanimakta midir?

4.Program, paydaslarin sorumluluklarini yerine Kismen
getirmelerinde 6zgiir iradelerine dncelik vermekte midir?
5.Program, dgrenci ve 6gretmen 6zerkligine yer veren Evet
ifadeler icermekte midir?

Kullaniglilik 1.Programda kullanilan dil agik ve anlagtlir midir? Evet

2.Programda 6gretmenlere ek kaynak ya da materyallere  Evet
nasil ulagabilecegi konusunda bilgi verilmis midir?

3.Programla ilgili goriis ve onerilerin nasil ve nereye Hayir
bildirilecegi ile ilgili bilgi verilmis midir?

4.Programin etkili bir sekilde uygulanabilmesi igin Hayir
maksimum ¢ocuk say1s1 hakkinda bilgi verilmis midir?
5.Programda etkili bir egitim stireci igin gerekli teknik Hayir

ve fiziki alt yapi/donanim ile ilgili bilgi verilmis midir?
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Tartisma ve Sonug¢

Bu calismada, 2013 yilinda yayimlanan OOEP nin program tasarim ilkeleri agisindan incelenmesi
amaglanmig, bu amag¢ dogrultusunda programin kapsam, asamalilik, siireklilik, denge, kaynasiklik,
esneklik ve kullamshlik ilkeleri agisindan durumu ilk kez incelenmistir. Alanyazinda OOEP’nin
Ogretmen goriislerine gore degerlendirildigi bir¢cok calismada programin ¢ocuk merkezli 6zelliginin
onemli Ol¢iide uygulanabilir olduguna ulasilmistir (Aslan ve Uygun, 2019; Avci, 2021; Aydin ve
digerleri, 2018; Gole ve Temel, 2015; Ozsirkint1 ve digerleri, 2014). Aver’nin (2021) okul dncesi
dgretmenlerinin metaforik algilarini inceledigi ¢alismada, dgretmenlerin OOEP’yi gelisimsel, hayata
hazirlayan, esnek, planli, hedeflere doniik, biitiinliik i¢inde, kapsayici ve eglenceli olarak tanimladiklari
ve bu goriislerinin program &zellikleri ile benzestigi sonucuna ulasmustir. Dolayisiyla, OOEP nin
kapsami agisindan elde edilen bulgularin, belirtilen arastirmalar1 dogruladigi sdylenebilir.

Programin kapsam ilkesine gore incelenmesinde ayrica 36-72 aylik ¢ocuklarin gelisim 6zellikleri,
kazanim ve gostergeleri, egitim durumlari, egitim ortaminin/6grenme merkezleri, cocugu tanima ve
degerlendirme boyutlarina odaklanilmistir. Bu baglamda programda oldukga kapsayici bilgilere yer
verildigini sdylemek miimkiindiir. Aslan ve Uygun’un (2019) aragtirmasinda, 6gretmenlerin programda
uygulanmasi 6n goriilen etkinliklerin, aylik planlarin ve kazanimlarin uygun ve yeterli oldugunu
diisiindiiklerine ulagsmasi da bu durumu kanitlar niteliktedir. Aydin ve digerleri (2018), programda
verilen siirenin yeterli oldugunu, 6gretmenlerin bir yil i¢inde kazanim ve gostergeleri tekrarlayarak
cocuklarin seviyelerine uygun hale getirdiklerini belirlemislerdir. Bununla birlikte, programda ¢ok
yonlii, ayrintili ve biitiinsel bir degerlendirme siirecinden bahsedilmesine ragmen, uygulamada
degerlendirme siirecinin eksik kaldigini belirten arastirmalara da rastlanmigtir (Aslan ve Uygun, 2019).
Bu baglamda OOEP’nin nitelikli uygulanabilmesi i¢in 6gretmenlere degerlendirme konusunda gerekli
destegin saglanmasi programin nitelikli uygulanmasina katki saglayacaktir.

Asamalilik kapsaminda; her gelisim alani igerisindeki kazanimlarin gdstergelerinin basitten
karmasiga dogru siralandigi, programin temel ilkeleri arasinda yakin olan ¢evreden uzak olan ¢evreye
dogru oOgretim ilkesinin yer aldigi, gelisim ozelliklerinin genisleyerek devam ettigi sonucuna
ulasilmistir. Benzer sekilde, Gomleksiz ve Kay (2019), kazanimlarin gergeklesmesinin basitten
karmasiga, somuttan soyuta bir sistemde gergeklestigini ifade etmektedir. OOEP kazanimlarinin biligsel,
duyussal ve psikomotor alan taksonomilerinde iist basamaklara dogru ilerlemesi incelendiginde,
kazanimlarin taksonomi basamaklarina gére homojen dagilmadigina ve ¢ogunlukla ilk li¢ asamada
yogunlastigina ulagilmigtir. Bu sonug, okul Oncesi egitim etkinlik kitabinin yenilenmis Bloom
taksonomisine gore incelenmesini amaglayan bir diger aragtirmanin sonuglar1 ile benzerlik
gostermektedir (Yilmaz, Akbaba, Halipinar, Oral ve Ulusoy-Unlii, 2021). Buna gore, duyussal alan
taksonomisinde dagilimin bilissel, dil, sosyal ve duygusal gelisim alanlarina ait kazanimlardan olustugu
belirlenmistir. Sonmez (2003, s.81), “duyugsal alanla ilgili davranislarin yalniz okul sistemi iginde
olugmadiginy, biligsel alanin anlama basamaginda sayilabilecek bazi 6geler olmadan duyussal alandaki
ozelliklerin gergeklesmeyebilecegini” ifade etmektedir. Psikomotor alan taksonomisinde ise beceri
haline getirme boyutunda kazanimlarin yogunlukta oldugu tespit edilmistir. Bu noktada, kazanim ve
gostergelerin  iist diizey becerileri destekleyecek sekilde hazirlanmasinin  6nemli oldugu
diisiiniilmektedir. Ozellikle bilissel alanda uygulama, ¢oziimleme, degerlendirme ve yaratma
basamaklarina iliskin daha ¢ok kazanima yer verilmesinin, programin niteligini artiracagi sdylenebilir.
Nitekim ¢ocuklarin gelecekte akil yiiriitme, yaratici diisiinme, verileri analiz etme ve is birligi iginde
caligmalarina yardimer olacak 21. yiizyil becerilerinin 6gretimine okul dncesi donemde baslanmasi
gerektigi bilinmekte, erken ¢ocukluk egitiminde gocuklarin sosyal ve akademik yeterlilikleri arasinda
daha dengeli bir yaklagimin benimsenmesi vurgulanmaktadir (Cetin ve Cetin, 2021).

Calismada siireklilik ilkesi baglaminda elde edilen bulgulara gére, OOEP’de yer alan kavramlar ile
kazanim ve gostergelerin tim yas gruplart igin ortak olduklari tespit edilmis, g¢ocuklarin
gereksinimlerine gore belirli zaman araliklarinda tekrar tekrar ele alinabilecegi vurgulanmustir.
Alanyazinda OOEP’de yer alan bilissel, sosyal, duygusal, dil, psikomotor ve 6zbakim gelisimine
yonelik kazanimlarin yeterli ve uygulanabilir oldugunu, ¢ocuklarin ¢ok yonlii gelisimlerini
destekledigini belirten arastirmalar mevcuttur (Aydin ve digerleri, 2018; Basaran ve Ulubey, 2018; s,
2017). Gémleksiz ve Kay (2015) da, OOEP kazanimlarinin uygulamadaki etkililik durumu hakkinda
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egitim planlart ile uyumlu, a¢ik ve anlasilir olduguna, 6grenme siirecini sistematik hale getirdigine
ulasmustir.

Bulgular incelendiginde OOEP nin ¢ocuklarin yas ve gelisim diizeylerini dikkate alan gelisimsel bir
program oldugu, denge ilkesinin gozetildigi acikga goriilmektedir. Programda kazanimlarin
aciklamalarinda siklikla ¢ocuklarin gelisim 6zelliklerine uygun diizenlemelerin yapilmasi (Gomleksiz
ve Kay, 2019), 6grenme merkezlerinin ¢ocuklarin gelisimlerine, ilgi ve ihtiyaglarima uygun olarak
diizenlenmesi, gerekirse yeni merkezler eklenmesi ifade edilmektedir. Ayrica alanyazinda OOEP’de
degerlendirme boyutunun cocuklarin gelisim &zellikleri agisindan uygun oldugunu ortaya koyan
arastirmalarin  (Gomleksiz ve Kay, 2019; Isik, 2015) olmasi, denge ilkesine ait bulgular
desteklemektedir.

Programda etkinliklerin birbirleriyle biitiinlestirilebilir olmas1 ve kavramlarin/becerilerin giinliik
hayatla, yasam becerileriyle iliskisinin kurulmasi sayesinde, yatay kaynasikligin saglandigi sdylemek
mimkiindiir. Etkinliklerin biitlinlestirilebilmesinin ve farkli etkinlik tiirlerinin {retilebilmesinin
kazanim edinmeyi kolaylastirdig1 sdylenebilir (Gomleksiz ve Kay, 2019). Alanyazinda okul 6ncesi
egitimi alan 1.sinif 6grencilerin almayanlara nazaran bilissel, dil, sosyal ve psikomotor alanlarda daha
iyl durumda olduklarina ulagan arastirmalar bulundugundan (Erkan ve Kirca, 2010; Ozkesmen, 2008;
Siva, 2008), OOEP’nin ilkokula gegiste etkili oldugu akla gelmektedir. Baska bir deyisle, OOEP’de
yapilan analizler dikey kaynasikligin saglandigini gostermekte ve bu bulgular da 6nceki calismalarla
benzerlik gostermektedir. Ozeng (2020) de dil gelisimi alanindaki kazanimlar ile Tiirkce dersi, motor
gelisimi alanindaki kazanimlar ile ilkokul beden egitimi ve oyun dersi ve 6zbakim becerileri alanindaki
kazanimlar ile de hayat bilgisi dersi 1.smif kazanimlarinin uyumlu olduguna ulagmistir. Ugus-Giildal
ve Demirbas (2017), OOEP ile ilkokul hayat bilgisi programinin sarmalligini inceledikleri
arastirmalarinda da programlar arasinda sarmal bir yap1 oldugunu tespit etmislerdir. Sildir ve Stimer
(2017) ise OOEP dil gelisimiyle ilgili kazanimlarin Tiirkce dersi 6gretim programindaki 1.sinif
kazanimlarinin desteklendigini ve &n kosullar1 sagladiklarim belirlemislerdir. Ozetle; OOEP ile ilkokul
1. Smiftaki programlardaki kazanimlarin birbirini destekledigi diisiiniilmektedir.

OOEP’de 6zel gereksinimli gocuklari desteklemede dikkat edilmesi gereken noktalar da ayrintili
olarak agiklanmaktadir. OOEP, tarihsel siiregte 6zel gereksinimli bireylerin yer aldigi ilk program
olmasi ve engel gruplarina gore siniflandirilmasi bakimindan degerlidir (Kiligkaya ve Zelyurt, 2015).
Bunun yaninda, bireysel farkliliklara siklikla vurgu yapildigi belirlenmis olsa da esnekligin tiimiiyle
saglanmadigi gorilmistiir. Programin bolgesel farkliliklarin dikkate alimmasi bakimindan eksik
yonlerinin bulunduguna farkli arastirmalarda da rastlanmistir (Aslan ve Uygun, 2019; Aydin ve
digerleri, 2018). OOEP nin daha nitelikli uygulanabilmesi i¢in bdlgesel kosullarin nasil ele alinabilecegi
ile ilgili detayli agiklamalara ve dgretmen egitimlerine ihtiya¢ duyulmaktadir. Bulgulara gsre OOEP’nin
Ogretmeni egitim ortamlarinin ve planlarinin hazirlanmasi noktasinda 6zerk kildig: belirlense de, Aydin
ve digerlerinin (2018) c¢alismasinda, G6gretmenlerin &zellikle egitim materyallerin kullanmakta,
gelistirmekte, 6grenme/0gretim yontem ve tekniklerini uyarlamada zorlandiklari, yonlendirilmeye
ihtiyag duyduklar1 saptanmistir. Diizglin (2014), ¢ogu 6gretmenin hazir plan kullandigina, kosullara
uygun planlamalara ihtiyag duyulduguna vurgu yapmustir. Ozellikle &gretmenlerin &grenme
merkezlerinin olusturma, gerekli materyalleri ve ortami saglamada zorlandiklarini belirleyen
arastirmalar mevcuttur (Oral ve Ergenekon, 2020; Isik, 2015). OOEP’nin cerceve bir program
olabilecegi diisiiniildiigiinde, 6gretmenlere bu anlamda ¢ok sorumluluk diismektedir (Avct, 2021).

Bununla birlikte, programda 6gretmenin sorumluluklarina siklikla deginilirken, diger paydaslarin
(yoneticilerin, ailelerin, rehberlik uzmanlarinin vb.) rol ve sorumluluklarina yer verilmedigi tespit
edilmistir. Programda ailelerin sitirece dahil olmasina iligkin agiklamalar bulunsa da, uygulamada yeterli
olmamaktadir (Aslan ve Uygun, 2019; Dilek ve Duman, 2014). Bu durumda, programda egitimin
paydaslarindan olan ailelerin, rehberlik uzmanlarinin ve yoneticilerin rol ve sorumluluklarinin da
belirlenmesi ve siirece dahil olmalar1 6nemli goriilmektedir.

Son olarak, OOEP kullamghilik agisindan degerlendirildiginde, programin kullanici dostu bir
program olmasi, dilinin agik ve anlagilir bir yapida bulunmasi, ilgili kaynaklarin ve eklerin ulagilabilir
olmasi1 olumlu degerlendirilmistir. Buna kargin, programin uygulanmasi i¢in gerekli teknik ve fiziki alt
yap1/donanimin bdlgenin ve okulun kaynaklarina gore degisebilecegi bahsedilse de, bunlarla ilgili ya da
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teknolojinin kullanimi ile ilgili ayrintili bir paylasimin yapilmadigi gortilmistiir. Aslan ve Uygun
(2019), ogretmenlerin okul Oncesi egitim kurumlarinin fiziki altyapilarmin uygun olmadiginm
diistindiiklerini ortaya koymustur. Okul oncesi egitimin farkli degiskenler acisindan degerlendirildigi
farkli aragtirmalarda da, fiziki alt yap1 eksikliklerinin oldugu ortaya ¢ikmistir (Baki ve Hacisalihoglu-
Karadeniz, 2013; Diizgiin, 2014; Gomleksiz ve Kay, 2019; Is, 2017). Programin kullaniglilik ilkesine
gore incelendigi bu calismada da aym sonuca ulasilmis olup, programin fiziki alt yap1 ve bolgesel
kosullara uygunluk anlaminda gelistirilmesi gerektigi sdylenebilir.

Bu arastirma, 2013 yilinda yayimlanan OOEP’nin program tasarim ilkeleri agisindan incelenmesi ile
sinirlidir. Bu baglamda, programla birlikte kullanilmasi 6nerilen etkinlik kitab1 (MEB, 2013b) ve aile
egitimi kitapcigiyla (MEB, 2013c) ilgili benzer arastirmalar yapilmasi, okul Oncesi egitim
programlarmin gelistirilmesine katki saglayacaktir. Ayrica 2024 yilinda giincellenen OOEP’nin bu
caligsmada kullanilan kilavuz sorular ile incelenmesi, programlarin nitelikli gelisimi agisindan 6nemlidir.
Olusturulacak yeni programlar ile bolgesel farkliliklara ve farkli sartlara yonelik yonlendirmeler
yapilabilir ve Ogretmen kilavuz kitaplari olusturulabilir. Bu noktada programlarin uygulamadaki
niteligini arttirmak icin fiziksel kosullarin iyilestirilmesi, siniftaki cocuk sayisi ile ilgili diizenlemelerin
yapilmast ve Ogretmenlerin karsilastiklart sorunlar ile ilgili mesleki gelisim programlarinin
diizenlenmesi de 6nemli goriilmektedir.

Yazar Katki Oranlari: Arastirmanin ilk yazari literatiir taramasi, verilerin analizi, bulgularin
hazirlanmasi ve raporlastirma asamalarinda, ikinci yazar ise ¢aligma konusunun se¢imi, arastirma
sorularinin belirlenmesi, verilerin analizi ve raporlagtirmada etkin rol oynamustir. Her iki yazar da
makalenin son halini okumus ve onaylamustir.

Etik Kurul Beyam: Bu c¢alisma dokiiman incelemesine dayali oldugundan etik kurul onayi
gerektirmemektedir.

Catisma Beyani: Herhangi bir kurum veya kisi ile ¢ikar ¢atismasi bulunmamaktadir.
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Extended Summary
Introduction

Preschool education is of great strategic importance, as it is the first stage of basic education and has
an impact on the learning that follows. A successful transition to primary school is only possible if
environments and opportunities are created for children to learn and build on their knowledge and
experiences. Therefore, the quality of preschool curricula (PC) is crucial. A quality preschool curriculum
should be strong in terms of scope, sequence, continuity, balance, articulation, flexibility and user-
friendliness. Scope refers to determining the topics to be taught and drawing the boundaries of the
content. Sequence is the process of organizing content according to an order. Continuity refers to the
repetition of skills in a curriculum. In other words, it means reinforcing and practicing certain skills at
regular intervals. Balance is the harmony between the developmental level of the learner and the degree
of complexity and comprehensiveness of the curriculum. Articulation has a two-dimensional structure,
horizontal and vertical. Horizontal articulation refers to a student's ability to apply knowledge in one
area to other areas (interdisciplinarity). Vertical articulation means that the knowledge learned supports
each other as the student progresses through the grades. Flexibility requires that curricula give teachers
and students autonomy, take into account individual differences and allow actors to act freely. Finally,
user-friendliness includes the effective usability of the curriculum by teachers, the provision of
information on additional resources, the availability of the necessary equipment and the planning of
time.

Despite the fact that there are various studies that examine and evaluate the 2013 PC in Tiirkiye,
there is no research that examines the 2013 PC in terms of curriculum design principles. Therefore, the
purpose of this study is to examine the 2013 PC in terms of curriculum design principles, to obtain
findings that can contribute to curriculum development, and to identify shortcomings, if any. To this
end, the following questions were addressed: 'How is the 2013 PC in terms of scope, sequence,
continuous, balance, articulation, flexibility and user-friendliness? Examining the PC in terms of
curriculum design principles is important both in terms of qualifying the curriculum and developing new
ones. Furthermore, in terms of providing an analytical framework for new research, it is felt that the
guiding questions developed for the curriculum review can contribute to curriculum design studies.

Method

In this study, the document analysis method was used, and the following steps were followed:
accessing the document, checking the authenticity of the document, understanding the document,
analyzing and using the data. The PCs (MoNE, 2013a) analyzed in this study were digitally accessed
from the official website of the Board of Education. The curricula of the first grade Turkish,
Mathematics, Life sciences, physical education and physical education and play courses used in the
horizontal articulation analysis were also accessed from the same website. Since all the documents that
were the subject of the analysis were from official websites, they were considered to be original
documents. The guiding questions used in previous studies that examined curricula in terms of design
principles provided a framework for the descriptive analyses (Atas & Blimen, 2023; Canlier & Biimen.
2018; Gegitli & Biimen, 2020). However, in order to reflect the originality of the PC and increase the
validity of the analyses, changes (additions and deletions) were made to the guiding questions, and
opinions and criticisms were sought from different experts (three preschool field experts and two
preschool teachers) on the draft guiding questions. According to the feedback received, various
corrections were made and the analyses were started. Credibility and confirmability were ensured by
access to the original document (the official preschool curriculum), mutual and continuous interpretation
of the data by the two authors, and direct and detailed descriptions in the presentation of the findings. In
the analysis of the PC learning outcomes in terms of cognitive, affective and psychomotor domain
taxonomies, the agreement between the independent coding by both authors was examined using the
inter-coder reliability formula (Miles & Huberman, 1994) and calculated to be 78%. In addition, time
was allowed for the researchers to discuss and compromise on the PC analysis (three months). The fact
that the first author is a preschool teacher who has been working with different age groups (4-5/5-6
years) since 2015, and that the second author has many scientific articles based on the analysis of
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curricula in terms of design principles, contributed to the grouping, comparison of data and
meticulousness of the findings.

Findings

Examining the scope of PC, it can be said that it has a comprehensive curriculum structure. As PC is
child-centered, flexible, play-based and balanced (including all activities, balancing active and passive),
it can be a guide according to children's interests, needs and characteristics. In terms of sequence, it can
be said that learning outcomes progress from simple to complex, concepts from concrete to abstract,
from the immediate environment to the distant environment, and developmental characteristics continue
to expand. However, it was noted that the learning outcomes did not progress to higher levels in the
cognitive, affective and psychomotor domain taxonomies. Therefore, the PC is considered to be partially
sequential.

It was found that most of the concepts in the PC were covered in the first-grade mathematics
curriculum, followed by Turkish, Life sciences and Physical education and play. Therefore, it can be
said that the continuity of concepts is ensured in the transition from pre-primary to first grade. According
to the findings on the balance of PC, the learning outcomes, concepts, activities and assessment
suggestions are appropriate to the developmental characteristics of the children. In other words,
children's developmental levels, interests and needs as well as environmental conditions were taken into
account when planning learning processes. The findings on articulation in PC show that the learning
outcomes are interrelated, the concepts/skills addressed are related to daily life and life skills, and the
learning outcomes are linked to the first-grade curriculum (Turkish, Mathematics, Life Science and
Physical Education and play). The analysis of flexibility in PC also showed that individual student
differences were taken into account, teachers were offered a variety of options, and teacher and student
autonomy was acknowledged. Finally, the findings on the user-friendliness of the PC showed that
although the language was clear and understandable and the information on additional resources and
materials was sufficient, there was not enough information on the provision of feedback, the maximum
number of children and the technical and physical infrastructure/equipment required. In this sense it can
be said that PC needs to be strengthened in terms of user-friendliness.

Discussion

This study analyzed PC, published in 2013, for the first time in terms of curriculum design principles
and found that it had mostly positive features. Previous studies also emphasized the positive features of
PC but pointed out some problems in practice. It is suggested that PC should be strengthened,
particularly in terms of higher-order thinking skills, and that its flexibility and usefulness should be
improved. In future research, it may be suggested to analyses the PC published in 2024 in terms of
design principles and to identify the problems that preschool teachers experience in implementing the
curriculum.

This work is licensed under a Creative Commons Attribution 4.0 International License.
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Giris

Iliskilendirme becerisi, matematik Ogretiminin 6nemli bir yapi tas1 olarak goriilmektedir.
Glinlimiizde, egitim ve 6gretimde yararlandigimiz ¢esitli matematik 6gretim programlarinda, matematik
yapabilmeyi 6grenme siireglerinden birinin iligkilendirme oldugu agik bir bi¢imde vurgulanmaktadir
(Ozgen, 2013). Matematik Dersi Ogretim Programi icerisinde matematik egitiminin genel amaclari
bolimiinde yer alan “Matematiksel kavramlari anlayabilecek, bunlar arasinda iligski kurabilecek, bu
kavram ve iligkileri giinliik hayatta ve diger disiplinlerde kullanabilecektir” ifadesi ile 6grencilerin
iliskilendirme becerilerinin 6nemine vurgu yapilmaktadir (Milli Egitim Bakanligi [MEB], 2018). Ulusal
Matematik Ogretmenleri Konseyi (NCTM), matematik dgretimini gesitli boyutlarda tanimlamaktadir.
Buna gore, matematik 0gretimi; 6grencilerin matematiksel diisiincelerini ifade etmelerini tesvik eden,
problem ¢6zme ve problem kurma becerilerini 6n plana cikaran, muhakemeyi gelistiren, ayrica
matematiksel konularla farkli disiplinler arasinda baglanti kurmayi1 6greten bir siirectir. NCTM,
matematigin dgretiminde edebiyat, dil, bilim, sosyal bilgiler, sanat ve miizik gibi farkli disiplinlerin
kullanilmasini; ayrica Ogrencilerin kendi deneyimleriyle bu siirecleri doniigtirmelerinin 6nemli
oldugunu savunmaktadir (NCTM, 2000). Bu kapsamda iliskilendirme becerisi, 6grenme-6gretme
stireglerinde matematik ogretimini giiglendirebilecek 6nemi yiiksek bir beceri olarak gosterilmektedir
(Ball vd., 2005; Ozgen 2017).

Iliskilendirme becerisi ile birlikte pek cok matematiksel becerinin de degerlendirilmesine olanak
tanmyan Uluslararas1 Ogrenci Degerlendirme Programi (PISA) smavinin ortaya koydugu veriler,
Tiirkiye’de matematik okuryazarliginin ve okumaya iligkin becerilerin yeterli seviyede bulunmadigim
belirtmekte, OECD iilkelerinin ortalamasinin altinda yer aldigim gostermektedir (Ozmusul ve Kaya,
2014). Bu dogrultuda matematigin giinliik yasamdaki kullanilabilirligi olarak ifade edilen matematik
okuryazarliginin ve okuma becerilerinin gelismesi i¢in ¢ocuk edebiyati ile matematik iliskilendirmesi
bir firsat olarak goriilebilir. Okul matematigini giinliik yasamla iligskilendirmenin bir yolu olarak giinliik
yasamin konu edildigi edebiyatta yer alan matematige dikkat cekmekte, yasam deneyimleri hakkinda
insan diigiincesinin ve iletisiminin dogasinda bulunan matematigin ortaya cikarilmasina destek
olmaktadir (Haury, 2001). Zira matematik 6gretim siirecinde yeni hedeflere ulagsmak i¢in siniflarda
kullanilan ¢ocuk edebiyati giiclii bir ara¢ olarak goriilmektedir (Whitin, 1992). Ayn1 zamanda ¢ocuk
edebiyati, cocuklarin okuma kiiltiirii edinebilmeleri i¢in bir yasanti alan1 olusturulmasina da yardime1
olmaktadir (Sever, 2023).

Egitim siirecinde matematiksel iliskilendirmeyi desteklemek ve matematik becerilerini gelistirmek
icin farkli bakis acilarinin kullanilmasina olanak taniyan disiplinler arasi biitiinlestirme uygulamalari
dikkat ¢ekmeye baslamistir. Cocuk edebiyati ile matematik iligkilendirmesi de disiplinler arasi
biitiinlestirme uygulamalar1 arasinda yer almaktadir (Franz ve Pope, 2005; Price ve Lennon, 2009;
Aladag ve Sahinkaya, 2013; Green, 2013; Ilter, 2014; White, 2017; Kiziltepe vd., 2018; Escamilla, 2021;
Yalgm vd., 2022; Zhang vd., 2023). Edebiyat ve matematik iliskilendirmesinden yararlanildiginda
cocuk edebiyati eserleri; matematiksel icerik i¢in anlamli baglam saglama (Haury, 2001), sayi
duyusunun gelisimini destekleme, matematik kavramini agiklama (Deliveli, 2020), ilging problem
modeli olusturmaya yardimci olma (Green, 2013), elestirel diisiinmeye tesvik etme ve ilgi diizeyi
arttirma (Barnaby, 2015) ozelliklerini saglayarak etkili 6grenmeye destek olmaktadir. Cocuk
edebiyatinin ders siirecine entegre edilmesi ile 6grencilere, matematiksel diisiinmenin en énemli unsuru
olarak goriilen soyut diisiinmenin ve problem ¢6zme yeteneginin daha kolay kazandirilabilecegi (Aslan,
2019), iletisim becerilerini destekleyici bir role sahip olmasi sebebi ile de problem ¢ézme agamalarinin
ilk adim1 olan problemi anlama igin faydali olacag: belirtilmektedir (White, 2017). Cocuk edebiyati
eserleri yalmzca Ogrencileri matematige kars1 motive etmekle kalmayip ayn1 zamanda 6grencilerin
matematiksel kavramlar1 ve becerileri gelistirmelerine de destek olmaktadir (Durmaz ve Migoogullari,
2021). Kiigiik ¢ocuklar, bir yandan hikaye kitaplarin1 okuyarak kendini ifade edecek sozel ve yazili
becerilerini gelistirirken bir yandan da matematiksel bilgiyi kendi i¢lerinde yapilandirabilmek i¢in farkl
firsatlara sahip olabilir ve yeni 6grenme yollarini kesfedebilirler (Edelman 2017; Moyer, 2000).
Matematik 6gretiminde ¢cocuk edebiyati eserlerinin kullanilmasi, ¢ocuklarin matematiksel bir igerik ile
etkilesime ge¢mesi konusunda 6gretmene kolaylik saglamakta (Van den Heuvel Panhuizen vd., 2009)
ve Ogretmenlerin daha interaktif bir 6grenme ortamima sahip olmalarina da yardimer olmaktadir
(Capraro ve Capraro, 2006).
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Matematik Ogretiminde edebi unsurlardan faydalanma giiniimiizde hala Onemini korumakla
(Durmaz, 2023) beraber 35 yillik gegmise ev sahipligi yaptigi goriilmektedir (Diakiw, 1990; Whitin,
1992). 1990’11 yillarda Amerika Birlesik Devletleri’ndeki NCTM’nin ¢ocuk edebiyati eserlerini,
matematigi iletisim yoluyla 6grenirken ¢ocuklara yardimei olacak bir yol olarak belirtmesiyle birlikte
matematikle ilgili resimli gocuk kitaplarinin yayinlanmasinda bir artis goriilmistiir (Zhang vd., 2023).
Bu durumun da etkisi ile uluslararasi literatiirde 1990 ve devamindaki yillarda ¢ocuk edebiyati ve
matematik iligkilendirmesini hedef alan pek ¢ok calismaya rastlandigi goriilmektedir (Diakiw, 1990;
Furner, 2018; Mink ve Fraser, 2002; Raymond, 1995; Rogers vd., 2015; Ward, 2005; Whitin, 1992;
Wheeler ve Mallam, 2020; Gokge ve Giiner, 2021).

Cocuk edebiyati ve matematik iligkilendirmesini amag edinen uluslararasi ¢aligmalara kiyasla ulusal
diizeydeki ¢alismalar daha az sayidadir. Yapilan literatiir taramalari, Tiirkiye’de cocuk edebiyat1 ve
matematik iliskilendirmesini amaglayan ¢aligmalarin 2010 yilindan itibaren artis gosterdigini ortaya
koymaktadir. Bu artisin, cesitli okuryazarlik tiirlerini vurgulayan Uluslararas1 Ogrenci Degerlendirme
Programi (PISA) ile baglantili olabilecegi belirtilmistir (Durmaz, 2023; Wu, 2018). Bununla birlikte
ulusal diizeyde ¢ocuk edebiyati ve matematik iliskilendirmesini ele alan caligsmalar sinirli sayida olsa da
ilgili caligmalarin son yillarda artis gosterdigi gézlemlenmistir. Ornegin; 2000-2016 yillar1 arasinda
cocuk kitaplar1 ile matematik becerilerinin kazandirilmasina yonelik tematik igerik analizi yapilan bir
calismada (Kiziltepe vd., 2018) ilgili zaman araliginda ¢ocuk edebiyati ile matematik iliskisini hedef
alan ve ulusal diizeyde yapilms iki makale calismasina rastlanirken (Ilter, 2014; Ocal vd., 2015), 2016
yil1 sonrasinda yapilmis pek ¢ok ¢alismaya da rastlamak mimkiindiir (Aslan, 2019; Arslan-Basdag ve
Daglioglu, 2020; Durmaz vd., 2022; Firat ve Dinger, 2020; Kus ve Isik-Tertemiz, 2022; Yalgin vd.,
2022). Bu baglamda mevcut arastirma ile gocuk edebiyati ve matematik iliskilendirmesi alaninda ulusal
diizeyde gerceklesen ¢alismalarin genel yonelimlerini ve eksik noktalarini ortaya ¢ikarmak, ilgili alanda
calisacak uzmanlar igin fikir vermek ve uzmanlara genis bir bakis agist sunarak ilgili konuya yonelik
literatiirde yer alan eksiklikleri fark etmelerini saglamak amaglanmistir.

Ulusal anlamda 2016-2023 yillar1 arasinda ¢ocuk edebiyati ile matematik iliskilendirmesine yonelik
tematik icerik analizi ¢aligmasina rastlanmamig olmasi, yakin zamanda matematik 6gretiminde ¢ocuk
edebiyati eserlerinin kullanilmasimi igeren arastirmalara daha sik rastlanmaya baslanmasi ve ilgili
kapsamda gergeklesen ¢alismalarin olumlu sonuglar ortaya koydugu goz 6niine alindiginda (Altunbay
ve Soylu, 2020; Can ve Durmaz, 2022; Durmaz ve Migoogullari, 2021; Engin, 2022, Yalgin, 2022)
gelecek galismalarin da literatiire katki saglayabilecek sekilde gesitlenmesinin 6nemi bu arastirmayi
gerekli kilan 6zellikler olarak goriilmektedir.

Cocuk edebiyat1 ve matematik iligskilendirmesini hedef alan ve 2010-2023 yillar1 arasinda yayinlanan
tezlerin ve makalelerin incelendigi bu ¢aligmanin amacina yonelik olarak asagida sunulan arastirma
sorularina cevap aranmigtir:

e Cocuk edebiyati ve matematik biitiinlestirmesine yonelik 2010-2023 yillar1 arasinda yayimlanan
makalelerin ve tezlerin yillara gore dagilimlari nasildir?

e (Cocuk edebiyati ve matematik biitiinlestirmesine yonelik yonelik 2010-2023 yillar1 arasinda
yayinlanan makalelerin ve tezlerin anahtar kelimeleri nelerdir ve bunlarin sikliklar1 nasildir?

e Cocuk edebiyati ve matematik biitiinlestirmesine yonelik 2010-2023 yillar1 arasinda yaymlanan
makalelerin ve tezlerin arastirma yontemleri nelerdir?

e Cocuk edebiyat1 ve matematik biitiinlestirmesine yonelik 2010-2023 yillar1 arasinda yayimlanan
makalelerde ve tezlerde hedef alinan 6rneklem grubu ve drneklem genislikleri nasildir?

e (Cocuk edebiyati ve matematik biitiinlestirmesine yonelik yayinlanan lisansiistii tezlerin anabilim
dallarina gore dagilimlari nasildir?

Yontem
Arastirma Deseni

Bu arastirmada c¢ocuk edebiyati ile matematik iligkilendirmesini hedef alan g¢alismalarin gesitli
faktorlere gore incelenmesi amaglandigi i¢in nitel aragtirma yontemlerinden dokiiman analizi tercih
edilmistir. Nitel aragtirmalar, hayat akisi icinde gergeklesen olgulara odaklanip onlar degisiklige
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ugratmadan irdeleme amacina sahip olan arastirma tiirleridir (Maxwell, 2008). Dokiiman analizi ise ayni
konulara odaklanan, belirli temalar veya sablonlar ¢ercevesinde olgu veya olgular hakkinda bilgi iceren
yazilt materyallerin analizini kapsar (Yildinm ve Simsek, 2021). Bu tarz ¢alismalarda arastirmact
konuya yonelik yapilmis ¢alismalari inceleyip, ihtiyaci olan veriyi toplayip, degerlendirmekte ve belirli
Olgiitler cercevesi icerisinde sunmaktadir. Bu arastirma siirecinde ise ele alinacak calismalarin
belirlemesinde izlenen yol Sekil 1’de sunulmaktadir.

Tarama icin Kullanilan Anahtar Sozciikler
"Cocuk Edebiyati ve Matematik"

"Cocuk Kitab1 ve Matematik"

"Hikaye ve Matematik"

"Children's Literature and Mathematics in Turkey"
"Story Books and Mathematics in Turkey"
"Picture Books and Mathematics in Turkey"

Calismalarin Kriterleri Tarama icin Kullanilan Veri Tabanlar:
"2010-2023 yillar: arasinda yaymlanmast” "Dergipark"

"Tiirkiye'de yapilmig olmast" "Ulakbim"

"Kullamlan dilin Tiirkge veya Ingilizce "Yoktez"

olmast" "Google Scholar"

"Tam metin erigimin acik olmas:"

Sekil 1. Arastirma siireci
Veri Toplama Araclari

Bu aragtirmanin amaci, Tiirkiye’de ¢ocuk edebiyati ile matematik biitlinlestirilmesi temal1 makale ve
tez calismalarini incelemektir. Bu amag¢ kapsaminda ulusal ¢alismalar incelenecegi igin ¢aligsmalarin
“Dergipark”, “Ulakbim”, “Yo6k Tez Merkezi” ve “Google Scholar” veri tabanlarinda taranmasi
kararlagtirilmistir. Tarama siirecinde kullanilan kelime gruplar “Cocuk Edebiyati ve Matematik”,
“Cocuk Kitab1 ve Matematik”, “Hikaye ve Matematik”, seklinde olup ingilizce yayinlar icin de
“Children’s Literature and Mathematics in Turkey”, “Story Books and Mathematics in Turkey”,
“Picture Books and Mathematics in Turkey” olacak sekilde tarama yapilmistir. Arastirma kapsamindaki
dokiimanlar 2010 — 2023 yillar1 arasinda, Tiirkce ve Ingilizce dilinde yayinlanan; Dergipark, Ulakbim,
Yoktez, Google Scholar veri tabanlarinda tam metin erigsimi acgik olan makaleler ve tezlerdir. Bu
kapsamda ilgili konuya yonelik yapilmis ¢alismalarin taranmasi 08.01.2024 tarihinde sonlandirilmustir.
Tarama sonucunda mevcut ¢alismada incelenmesi amaciyla yaymlanan otuz lisansiistii tez ve otuz
makale olmak {izere toplam altmig ¢aligmaya ulagilmigtir.

Verilerin Analizi

Veri ve analizleri tek yerde gdsterme, analizi yapan arastirmacinin farkli analizlere nerede ihtiyact
oldugunu goérmesini saglama, farkli veri setlerinin karsilastirilmasini kolaylastirma ve sonuglarin
raporlar icerisinde dogrudan kullanimina olanak saglama gibi 6zelliklere sahip olmasi (Miles ve
Huberman, 2019) sebebi ile bu arastirma kapsaminda elde edilen veriler betimsel analize tabi
tutulmustur. Betimsel analizde amag verileri diizenleyip, yorumlayip okuyucu ile bulusturmaktir
(Baltaci, 2019). Arastirmacilar tarafindan belirlenen anahtar kelimeler kullanilarak tarama
gerceklestirilmigtir. Bu taramalar sonucunda 36 makale ve 30 tez ¢alismasina ulasilmistir. Caligmanin
amact dogrultusunda ilgili anahtar kelimeleri barindirmasina karsin matematik 6gretiminde c¢ocuk
edebiyati ile iliskilendirmeyi ele almayan veya uluslararas: diizeyde gerg¢eklesen 6 makalenin kapsam
dis1 birakilmasina karar verilmistir. Arastirmaya dahil edilecek 60 bilimsel yaymin ¢alisma amaglari
dogrultusunda incelenmesi yapilmak {izere Microsoft Excel belgesi olusturulmustur. Excel belgesinde
ilgili konuya yonelik erisilen galismalarin, yaym yillari, anahtar kelimeleri, arastirma desenleri,
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orneklemleri ve tezlerin yayimlandigi anabilim dali temalar1 ele alinmistir. Veriyi siitun ve satirlar
halinde tablolar iginde gostermenin basit ve kullanigl bir teknik (Robson, 2015) olmasi sebebi ile elde
edilen veriler frekans (f) ve yiizde (%) degerleri ile anlasilir ve sistematik bir bicimde tablo haline
getirilmistir. Verilerin tabloya islenmesi tamamlandiktan sonra analiz siirecinin gegerlik ve
giivenirliginin saglanmasi1 amaci ile iki arastirmaci tarafindan birbirinden bagimsiz olarak kodlanmis,
kodlama sonrasi karsilastirma yapilmistir. Tablo ve grafiklerin disinda taranan ¢aligmalarda kullanilan
anahtar kelimelerin ¢esitlilik olarak oldukga fazla miktarda olmasi sonucunda kelimelerin tamamina tek
gorselde yer verebilmek amaci ile kelime bulutu uygulamasindan yararlanilmistir. Cocuk edebiyati ile
matematik biitiinlestirme caligsmalarinin anahtar kelimeleri, makale ve tezler i¢in ayr1 ayr1 olmak tizere
kelime bulutu uygulamasiyla gorsellestirilmistir.

Bulgular ve Yorumlar
Caligmanin bulgulari arastirma problemleri dikkate alinarak sirasi ile verilmistir.

Cocuk edebiyatt ve matematik biitiinlestirmesine yonelik 2010-2023 yillart arasinda yayinlanan
makalelerin ve tezlerin yillara gore dagilimlart nasildir?

Cocuk edebiyati ile matematik biitiinlestirmesine yonelik Tiirkiye’de yapilan altmis arastirmanin tiirlerinin
yillara gore dagilimlar Tablo 1’°de verilmektedir.

Tablo 1. Cocuk edebiyati ve matematik biitiinlestirmesi ¢aligmalarinin yillara gore dagilimlart

IS
Calisma Tiirleri o < o ® < 1 © N~ © o © <« ) ‘—g_
— — — — — — — — — — AN [aN] AN (9]
©O O © o O ©o o o o o o ©o o o o
N N N N N N N N N N N N N N =
Makale - - - - 1 1 - 1 1 2 7 7 7 3 30
Lisansiistii Tez 2 1 1 1 - - - 1 2 5 2 2 6 7 30
Toplam 2 1 1 1 1 1 - 2 3 7 9 9 13 10 60

Tablo 1’e bakildiginda 2010-2023 yillar1 arasinda yalniz 2016 yilinda yayinlanan herhangi bir makale ya
da tez calismasina rastlanmadig1 goriilmektedir. Matematik 6gretiminde ¢ocuk edebiyatindan yararlanilan
makale caligmalar1 sayica en fazla 2020, 2021 ve 2022 yillarinda; tez ¢aligmalari ise sayica en fazla 2023
yilinda gergeklestirilmistir. Makale ve tezlerin yillara gore dagilimlarimi gosteren grafik Sekil 2’de
sunulmaktadir.

8
7
6
5
4
3
2
1
0
2010 2011 2012 2013 2014 2015 2016 2017 2018 2019 2020 2021 2022 2023
e \lakaleler e |_isansUstii
Tezler

Sekil 2. Cocuk edebiyatt ve matematik biitiinlestirmesi ¢aligmalarinin yillara gére dagilimlari

Sekildeki grafik incelendiginde ¢ocuk edebiyati ve matematik iliskilendirmesini hedef alan makale ve
tezlerin diizensiz bir bi¢imde olsa da zamanla artig gosterdigi goriilmektedir.
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Cocuk edebiyatt ve matematik biitiinlestirmesine yonelik 2010-2023 yillart arasinda yayinlanan
makalelerin ve tezlerin anahtar kelimeleri nelerdir ve bunlarin sikliklar: nasildur?

Cocuk edebiyati ve matematik biitiinlestirmesini konu alan otuz makale ve otuz lisansiistii tezde kullanilan
anahtar kelimeler ve bu kelimelerin kullanim sikliklar1 Tablo 2’de sunulmaktadir. Anahtar kelime gesitlerinin
fazla olmas1 sebebi ile daha sade bir tablo sunulmasi amacina yonelik siklig1 iki ve daha fazla olan anahtar
kelimeler tablolastirilmistir.

Tablo 2. Cocuk edebiyati ve matematik biitiinlestirmesine yonelik makale ve tezlerin anahtar kelimeleri ve sikliklari

Makalelerde Yer Alan Anahtar f Lisansiistii Tezlerde Yer Alan Anahtar f
Kelimeler Kelimeler

Cocuk Edebiyati 11 Matematik dgretimi 9
Matematik Ogretimi 7 Cocuk edebiyati 5
Matematik Egitimi 5 Matematik 4
Cocuk Kitaplari 3 Dijital oykii 4
Hikaye 3 Matematik basarisi 4
Tlkokul 3 Matematik egitimi 4
Matematik 3 Oykiilestirme yontemi 4
Matematik Bagarisi 3 Dijital hikaye 3
Ogretmen Aday1 3 Akademik basar1 3
Ogretmen Egitimi 3 Matematik kaygisi 3
Edebi Metinler 2 Basar1 2
Geometri 2 Dijital 6ykiileme 2
Hikaye Kitaplar 2 Ilkokul 2
Matematik Becerileri 2 Matematik tarihi 2
Matematik ve Edebiyat 2 Matematik tutumu 2
Matematiksel Hikayeler 2 Okul 6ncesi egitim 2
Matematiksel Kavram ve Beceriler 2 Problem ¢6zme 2
Matematiksel Kurgu 2 Problem ¢6zme becerisi 2
Okul Oncesi Dénem 2 Tutum 2
Resimli Oykii Kitabi 2

Toplamda 75 Farkli Kelime Grubu 119 Toplamda 86 farkli kelime 128

Tablo 2 incelendiginde makalelerde en sik kullanilan ii¢ anahtar kelimenin sirastyla “Cocuk Edebiyat1”
(f=11), “Matematik Ogretimi” (f=7) ve “Matematik Egitimi” (f=5) oldugu goriilmektedir. Tezlerde en sik
kullanilan ii¢ anahtar kelimenin sirasiyla “Matematik Ogretimi” (f=9), “Cocuk Edebiyati” (f=5) ve
“Matematik” (f=4) oldugu gériilmektedir. Ilgili konuda yazilmis makalelere ait anahtar kelimelerin kelime
bulutu gorseli Sekil 3’te, tezlere ait anahtar kelimelerin kelime bulutu gorseli ise Sekil 4’te verilmektedir.

ortaok: tematik e
okul éncesi dénmatematik  Sykiileyici metin
problem ¢ézme stratejiler akademik basari urtanmd problem ¢ézme

matematiksel kav ve bec ) ikaye kitaplar  sardrilebic

Sdrstinen Inariglon gocuk kitaplan - sgretmen egitimi

dénary matematik aomat sozel problemler
ome
dijital hika

... A ‘motemotlk egitimi wocsen
matematik becerileri QOCUK edebly(]tl

prob\em ¢6zme becerisi

matem ClLIk nasarisi
dijital ykuleme  fUrk - \ dgretmen GdeI

cul 6nees

probler tamsayilar

matematiksel kurgu
sosyal bilgiler
maten

okuma aliskanligi . tematiksel iliskilendir

matematiksel hikayeler
hikavelel miifredat bittinlesmesi okuma becerisi
okuma stratejileri  erken gocukluk egitimi

matematik 6grenme kaygisi

materr

Sekil 3. Cocuk edebiyati ve matematik biitlinlestirmesi makalelerinin anahtar kelimelerinin “kelime bulutu”

Cocuk edebiyati ve matematik Dbiitiinlestirmesine yonelik yazilan makale c¢aligmalarinin anahtar
kelimelerini gosteren kelime bulutu incelendiginde makalelerin genel olarak “Cocuk edebiyati”, “Cocuk
kitaplar1”, “Matematik 6gretimi”, “Matematik egitimi”, “Matematik basaris1” ve “Ogretmen egitimi” etrafinda
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sekillendigi gorilmektedir. Bunlarin yaninda matematik kavramlarma yonelik olarak “Problem”,
“Tamsayilar” ve “Geometri” anahtar kelimeleri ile birlikte ¢alismanin katilimci grubuna ithafen “Ilkokul”,
“Ogretmen adaylar1” anahtar kelimelerine de rastlanmustir.

diycloga dayaliokur

temel matematik kavramlar disiplinlerarasi yaklogm
hikayelerle matematik gr M e s
erken ocukluk matematik e e b
matematiksel dil
resimiidyki kitaplan it
ortaokul 6grencileri okul éncesi matematik egi egitsel dijtal oyur
geleneksel okuma :
problem gézme becerisi  Matematik kaygisi saendime
IR i o o
niayveaniatmyontemi OV K (l@stirme  ilkokul  problem ¢zme
Yy

terlamaisen — okul éncesiegitim - matematik dijital dyku
hikayeile dgretim . e W . .
""" matematik 6gretimi
cocuk edebiyati dijital hikaye °

matematik tarihi

tamsayllar

matematiksel iliskilendir
ikdgretim ikinci kademe

tematiks:
hi

tutum

matematik ders geometri  hikaye
ierktosonm matematik egitimi

jo: 5 . 4 " g gy kayg problem cozme tutur

cebrselfadeler g dfital Syktleme 2 akademik basar

S bedineler glam temeli grenme \ $ el
| maot

erken matematik yetenedi

" ok
matematigi gergek hayatla

Sekil 4. Cocuk edebiyati ve matematik biitlinlestirmesine yOnelik tezlerin anahtar kelimelerinin “kelime
bulutu”

Tez caligmalarinin anahtar kelimelerinin kelime bulutu gorseli incelendiginde “Cocuk edebiyati1”,
“Matematik 6gretimi”, “Matematik basarisi” anahtar kelimeleri agirlikta olmak tizere “Dijital hikaye”, “Dijital
oykiileme”, “Oykiilestirme” anahtar kelimeleri yer almaktadir. Cocuk edebiyat1 ve matematik biitiinlestirmesi
makalelerine ait anahtar kelimeleri ile benzer sekilde katilime1 grubunu temsil eden “Besinci sinif”, “Ortaokul
ogrencileri”, “Erken ¢ocukluk donemi” anahtar kelimelerine de rastlandig1 goriilmektedir.

Cocuk edebiyati ve matematik biitiinlestirmesine yonelik 2010-2023 yillart arasinda yayinlanan
makalelerin ve tezlerin arastirma yontemleri nelerdir?

Cocuk edebiyat1 ile matematik biitiinlestirmesini ele alan ¢aligsmalarin aragtirma yontemleri ve desenleri
Tablo 3’te sunulmaktadir.

Tablo 3. Makale ve tezlerin arastirma yontemleri ve desenleri

Makaleler Lisansiistii Tezler
Aragtirma Yontemleri  Aragtirma Desenleri f % f %
) Tarama Modeli 1 3.33 1 3.33
Nicel Deneysel Desen 7 23.20 15 50
Dokiiman Analizi 11 36.80 3 10
Durum Caligmasi 7 23.20 2 6.67
Nitel Fenomenolojik Caligsma 1 3.33 - -
Olgu Bilim Calismasi - - 1 3.33
Dokiiman/Durum - - 1 3.33
Karma Yo6ntem 3 10 5 16.70
Tasarim ve 1 3.33
Gelistirme - -
Eylem Caligmast - R 1 3.33
TOPLAM 30 100 30 100

Cocuk edebiyati ile matematik iliskilendirmesini hedef alan makalelerin arastirma ydntemlerine ve
desenlerine bakildiginda en sik tercih edilenlerin “Dokiiman Analizi” (f=11), “Deneysel Desen” (f=7) ve
“Durum Caligmas1” (f=7) oldugu goriilmektedir. Bunun yaninda lisansiistii tezlerin arasgtirma yontemlerine ve
desenlerine bakildiginda en sik tercih edilenlerin “Deneysel Desen” (f=15), “Karma Yontem” (f=5) ve
“Dokiiman Analizi” (f=3) oldugu goriilmektedir.

Cocuk edebiyati ve matematik biitiinlestirmesi makalelerinin aragtirma yontemlerinin dagilimlar1 Sekil
5’te, tezlerin arastirma yontemleri dagilimlari ise Sekil 6’da verilmektedir.
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Makalelerin Arastirma Yontemleri

D

= Dokiiman Analizi
= Deneysel Calisma
= Durum Calismast
= Karma Desen

= Tarama

= Fenomenolojik
Calisma

Sekil 5. Makalelerin aragtirma yontemlerine ait dagilimlar

Lisansiistii Tezlerin Arastirma Yontemleri

A‘

Sekil 6. Cocuk edebiyat1 ve matematik biitiinlestirmesi tezlerinin aragtirma yontemleri dagilimlar:

Genel olarak makale ve tez ¢aligmalarinin tamamina bakildiginda en fazla tercih edilen desenlerin
yirmi iki ¢aligmada deneysel desen, on dort calismada dokiiman analizi ve dokuz ¢aligmada da durum

calismasi oldugu goriilmektedir.

Cocuk edebiyati ve matematik biitiinlestirmesine yonelik 2010-2023 yulart arasinda yayinlanan
makale ve tezlerde hedef alinan érneklem grubu ve drneklem genislikleri nasildir?

Tiirkiye’de yapilmis ¢ocuk edebiyati ve matematik biitlinlestirmesini hedef alan altmig ¢aligmanin

= Dokiiman Analizi
= Deneysel Calisma
= Durum Caligmasi
= Karma Desen

= Olgubilim

= Tasarim ve

Gelistirme

= Eylem Caligmast

orneklem ¢esitlerinin dagilimi ve drneklem genisligi Tablo 4’te sunulmaktadir.
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Tablo 4. Cocuk edebiyati ve matematik biitiinlestirmesi makale ve tezlerinin 6rneklem ¢esitleri ve biiytkliikleri

Makaleler Lisansiistii Tezler
Orneklem 0 " e 0 " .
Cesitleri f % Orneklem Genisgligi f % Orneklem Genisgligi
Okul Oncesi - - - 3 10 27,33, 88
Ilkokul 3 10 118, 44, 39 5 16.65 60, 50, 43, 15, 46

54,12, 32, 64, 73, 30, 190, 128, 40, 54, 104, 64,
Ortaokul 7 23.31 72 14  46.62 12, 47,50, 30, 56, 17, 20, 15
Lise - - - 3.33 13
Lisans 6 20 105, 94, 40, 54, 52, 30 3.33 33
Gorev Yapan =5 ¢ g 772,23 1 333 25
Ogretmenler
Diger
(Dokiiman/ - - - 1 3.33 180 dokiiman / 22 katilime1
Okul Oncesi)
Diger . o
(Tasarim - - - 1 3.33 63 (Ilk0}<1u§)(/ulz7m(§]§;retmen)
Geligtirme)
Orneklemi f % Dokiiman Sayist f % Dokiiman Sayis1
Olmayanlar
. 6, 30, 52, 40, 13, 1, 1,
Dokiimanlar 12 39.96 147,100, 5, 40, 8 3 10 147,19, 831
TOPLAM 30 100 30 100

Tablo 4’e bakildiginda ¢ocuk edebiyati ve matematik iligkilendirmesini hedef alan makalelerde en
sik tercih edilen 6rneklem cesitlerinin yedi ¢aligma ile ortaokul seviyesi ve alt1 calisma ile lisans seviyesi
oldugu goriilmektedir. Yayimlanan otuz makalede okul 6ncesi doneme ve lise 6grencilerine yonelik bir
calismaya rastlanmamustir. Lisansiistii tezlerde ise en sik tercih edilen 6rneklem g¢esidinin on dort
calisma ile ortaokul seviyesi oldugu goriilmektedir. Ikinci sirada ise bes ¢alisma ile ilkokul seviyesi yer
almaktadir. Yapilan tarama sonucunda yayimlanan lisansiistii tezler igerisinde lise, lisans ve gorev yapan
ogretmenlere yonelik 6rneklem tercih eden sadece birer ¢aligmaya rastlanmigtir.

Yayimlanan c¢alismalarda Orneklem sayilarina bakildiginda ise makaleler arasinda en genis
orneklemde goérev yapan 772 6gretmen yer alirken tez ¢alismalarinda 190 ortaokul 6grencisinin yer
aldig1 tespit edilmistir.

Cocuk edebiyati ve matematik biitiinlestirmesine yonelik yayinlanan lisansiistii tezlerin anabilim
dallarina gore dagilhimlar: nasildir?

Cocuk edebiyatt ve matematik biitiinlestirmesini hedef alan otuz tez calismasinin gergeklestigi
anabilim dallarina gore dagilimlart Sekil 7°de gosterilmektedir.

15

10
| I
: mB

Say1
Sekil 7. Cocuk edebiyati ve matematik biitiinlestirmesi tezlerinin anabilim dallarina gére dagilimlari

m Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri Egitimi
Anabilim Dal1

® Egitim Bilimleri Anabilim Dali
[Ikogretim Anabilim Dali
B Matematik ve Fen Bilimleri Egitimi

Anabilim Dal1

u Temel Egitim Anabilim Dal1
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Otuz tezin en fazla yayimlandigi anabilim dali on dort tez ile temel egitim anabilim dali, en az
saylda tez ¢aligmasinin ise iki ¢alisma ile bilgisayar ve 6gretim teknolojileri egitimi anabilim dali oldugu
goriilmektedir. Matematik ve fen bilimleri egitimi anabilim dali igerisinde ise ¢ocuk edebiyati ve
matematik iligkilendirmesine yonelik bes tez caligmasinin gerceklestigi tespit edilmistir.

Tartisma ve Sonu¢

Cocuk edebiyat1 ve matematik biitiinlestirmesi alaninda Tirkiye’de 2010-2023 yillar1 arasinda
yapilan 30 makale, 30 da tez olmak tizere toplam 60 ¢alismaya ulasilmistir. En fazla arastirmanin 2022
yilinda yapildig1 tespit edilmis, calismalarin 2010 yilindan itibaren genel olarak diizenli bir yap1
izlemese de zaman igerisinde artis gosterdigi goriilmiistiir. Bu sonug¢ konuyla ilgili uluslararasi
arastirmalari inceleyen Wu (2018) ve Durmaz’in (2023) yapmis olduklari ¢aligmalarin sonuglari ile
benzerlik gostermektedir. Edebi unsurlarin matematikle entegrasyonuna yonelik bir bibliyometrik
caligma gerceklestiren Durmaz (2023) 2010 yilindan sonra gerceklesen artisin sebebinin gesitli
okuryazarliklari 6n plana ¢ikaran PISA simavinin olabilecegini belirtmektedir. Mevcut ¢aligmanin da bu
sonucu destekledigi soylenebilir.

Cocuk edebiyat1 ve matematik biitliinlestirmesi konusuna yonelik yapilan makale ve tez ¢calismalarina
ait anahtar kelimeler ve sikliklart incelendiginde c¢aligmalarin ¢ocuk kitaplari ve erken c¢ocukluk
donemine odaklandig1 goriilmektedir (Ogal vd., 2015; Yilmaz-Geng vd., 2017; Arslan-Basdag ve
Daglioglu, 2020; Firat ve Dinger, 2020, Okudur ve Isik, 2021; Kus ve Isik-Tertemiz, 2022). Bu sonug
Kiziltepe ve arkadaglar1 (2018)’nin sonuglari ile benzerlik gostermektedir. Bu ¢alismada da anahtar
kelimelerin erken c¢ocukluk doneminde yogunlagtigi goriilmektedir. Bu duruma sebep olarak
gerceklesen dokiiman analizi ¢alismalarinda tercih edilen dokiiman 6zelliklerine gore anahtar kelime
kullanimi gosterilebilir. Zira anahtar kelime sikliklarinda her ne kadar erken ¢ocukluk donemi dikkat
cekiyor olsa da galigmalarin 6rneklem gruplari incelendiginde ortaokul 6grencileri ile gerceklestirilen
caligmalarin erken cocukluk donemine yonelik gerceklestirilen calismalardan daha fazla oldugu
sonucuna ulasilmistir. Bu sonug; anahtar kelimelerin, ¢alismalarin 6zelliklerini yansitmakta yetersiz
olabilecegine ve erken c¢ocukluk donemine yonelik matematik ile gocuk edebiyati iliskilendirme
caligmalarina yogunlasmanin 6nemine 1s1k tutmaktadir. Ayni1 zamanda bu sonug uluslararasi literatiirde
de benzer sekildedir (Edelman vd., 2019; Gokge ve Giiner, 2021; Zhang vd., 2023). Matematik egitimi
alaninda kapsamli bir sekilde bibliyometrik analiz ger¢eklestiren Gokge ve Giiner (2021) ¢aligmalari
sonucunda en ¢ok tekrarlanan terimlerden birinin erken ¢cocukluk dénemi oldugunu tespit etmislerdir.
Bu durum yalnizca ¢ocuk edebiyati ile matematigin iliskilendirilmesi i¢in degil, ayn1 zamanda tiim
matematik egitimi konularina yonelik ileri sinif seviyelerinde ve farkli alanlarda ¢aligmalara ihtiyag
duyuldugunu vurgulamaktadir. Dolayisiyla, edebi eserlerin matematik egitiminde kullanimini inceleyen
arastirmalar 6zellikle ortaokul ve 6tesinde farkli egitim seviyelerinde ilgili konuya yonelik eksiklige
dikkat gekmektedir (Zhang vd., 2023).

Taranan c¢aligmalarin arastirma desenleri incelendiginde, makalelerde ¢ogunlukla nitel arastirma
yontemlerinden dokiiman analizi, tez ¢aligmalarinda ise genellikle nicel arastirma yontemlerinden
deneysel desenin tercih edildigi goriilmektedir. Bu durum Kiziltepe ve arkadaslarmin (2018) ¢alismasi
ile benzerlik gostermektedir. Kiziltepe de arastirma tiiriindeki ¢aligmalarin ¢ogunda nitel yontemin
kullanildigini tespit etmistir. Balta (2019) da benzer sekilde ¢ocuk edebiyati {izerine yapilmus lisansiisti
caligmalarin icerik analizi soncunda ¢ocuk edebiyatinin, kaynagi metin olan bir saha oldugunu ifade
ederek konuyla ilgili akademik g¢alismalarda biiyilk oranda nitel yontemlerin tercih edilmesinin
ongoriilebilir bir sonug oldugunu ifade etmektedir. Bu durumun aksine ¢ocuk edebiyati ile matematigin
iliskilendirildigi tezlerde nicel yontemlerin daha fazla tercih edildigi tespit edilmistir. Bu duruma,
edebiyat ile iliskilendirilen alanin matematik olmas1 sebep olarak gosterilebilir. Cocuk edebiyat1 ve
matematik biitlinlestirmesi ¢caligmalarinin i¢inde nicel ve nitel aragtirma yontemlerinin birlikte yer aldig
karma arastirma yontemleri ¢ok tercih edilmemektedir. Karma arastirma yontemlerinin, nicel ve nitel
arastirmalarin bir arada kullanilmasi sebebi ile daha biitiinciil bir bakis agist olusturacagi, olaylara farkli
yonlerden bakis saglayacagi, bir arastirma yonteminin zayif kalmas1 durumunda destekleyici bir rol
oynayacagi belirtilmektedir (Rossman ve Wilson, 1994; Davies, 2000). Bu sebeple konuya yonelik
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yapilacak ¢alismalarda karma arastirma yonteminin daha fazla tercih edilmesinin alan yazina katki
saglayacagi diisiiniilmektedir.

Cocuk edebiyati ile matematigi iliskilendiren otuz makalenin 6rneklem ¢esidi ve 6rneklem genigligi
incelendiginde en fazla tercih edilen 6rneklem ¢esidi ortaokul seviyesi, en genis érneklemin dgretmen
adaylar1 ile yapilmis bir 6lgek gelistirme ¢alismasi oldugu tespit edilmistir. Makale ¢aligmalari arasinda
okul 6ncesi ve lise donemlerine yonelik herhangi bir ¢alismaya rastlanmamistir. Otuz lisansiistii tezin
icerisinde en ¢ok tercih edilen 6rneklem gesidi ortaokul seviyesi ve en genis 6rneklem grubunun ise
ortaokul 6grencileri oldugu goriilmektedir. Tez ¢alismalar1 igerisinde lise, lisans ve gorev yapan
ogretmenlere yonelik 6rneklem tercih eden yalniz birer ¢alismaya rastlanmistir. Bu duruma sebep olarak
ogrencilerin iginde bulundugu 6grenim seviyesi gosterilebilir. Literatiirde yer alan ¢ocuk edebiyati
tanimi incelendiginde hedef alinan kitlenin erken ¢ocukluk doneminden baslayip ergenlik donemini de
kapsadig1 ifade edilmektedir (Sever, 2023). Bu baglamda ¢ocuk edebiyat1 ile matematik
iligkilendirilmesinin lise seviyesi i¢in yeterli olamayacagina yonelik bir 6nyarginin mevcut oldugu
diisiiniilebilir. Zira ¢ocuk edebiyati ile matematik iligkilendirme c¢alismalarinin 6grenciler agisindan
ortaya cikarabilecegi faydalar g6z oniine alindiginda yapilmasi diisiiniilen ¢alismalarda 6grenci odakli
olunmasi 6énem tagimaktadir. Bu durumun yani sira gorev yapan 6gretmenler ile gerceklesen cocuk
edebiyati ile matematik iliskilendirmesi galismalari da oldukg¢a az sayidadir. Bu dogrultuda hizmet igi
ve hizmet Oncesi 0gretmenlerin matematik 6gretiminde edebi 6gelerin kullanimi konusunda ekstra
destege ihtiyag duyduklar belirtilmektedir (Edelman, 2017; Livy vd., 2021; Rogers vd., 2015). Resimli
cocuk kitaplart ile matematigin entegrasyonuna iliskin 6gretmen egitimine katilan 6gretmenlerin bu
iligkiyi sahiplenmelerinin tesvik edilebilecegi, matematik 6gretiminde resimli kitap kullanimina iliskin
farkindaliklarini gii¢lendirebilecegi (Cotti ve Schiro, 2004, Zhang vd., 2023) ve destek saglandiginda
entegrasyon yeteneklerinin gelistirilebilecegi (Durmaz, 2022; Wheeler ve Mallam, 2020) g6z 6niine
alindiginda yeni ¢aligmalar i¢in hem 6gretmen adaylarinin hem de gorev yapan dgretmenlerin tercih
edilmesi Onerilmektedir.

Cocuk edebiyati ve matematik iligkilendirmesi tizerine 2010-2023 yillar1 arasinda yayinlanan
lisansiistii tez caligmalar1 incelendiginde en fazla tezin yayinlandigi anabilim dalinin temel egitim
anabilim dali oldugu goriilmektedir. Cocuk edebiyati eserleri, ¢ocuklarin matematiksel kavramlara
hazirlanmasinda, matematik becerilerinin gelisiminde ve yaratici matematik deneyimleri sunmada
onemli bir rol oynamaktadir (Welchman-Tischler, 1992). Bu baglamda, temel egitim anabilim dalinin
yant1 sira matematik ve fen egitimi anabilim dallarinda da bu konudaki ¢alismalarin artirilmasi, gocuk
edebiyati ve matematik biitiinlestirmesi konusunda daha derinlemesine bir bakis acis1 kazandirabilir.

Etik Kurul Beyan
Bu ¢alisma tiim bilimsel ve etik kurallara uyularak yiriitilmiistir.
Catisma Beyam

Yazarlar caligma kapsaminda herhangi bir kurum veya kisi ile ¢ikar ¢atismasi bulunmadigini beyan
etmektedir.
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Extended Abstract
Introduction

The ability to make connections is seen as an important building block of mathematics teaching. In
various mathematics curricula that we use in education and training today, it is clearly emphasized that
making connections is one of the processes of learning mathematics (Ozgen, 2013). The members of the
National Council of Teachers of Mathematics (NCTM), which develops standards for determining the
content of mathematics curricula, define mathematics teaching as teaching that encourages students to
communicate their mathematical ideas, emphasizes problem solving and posing, develops reasoning,
and enables individuals to be trained who can show and use connections within mathematical subjects
and between different disciplines, and emphasizes that it is necessary to use different disciplines such
as literature, language, science, social studies, art, music and transform them together with the
experiences of the students while addressing mathematics in the teaching process (NCTM, 2000). In this
context, the ability to make connections is shown as a highly important skill that can strengthen
mathematics teaching in the learning-teaching processes. (Ball et al., 2005; Ozgen, 2017).

Drawing attention to mathematics in literature that covers daily life as a way of relating school
mathematics to daily life supports the emergence of mathematics inherent in human thought and
communication about life experiences (Haury, 2001). Because children's literature used in classrooms
is seen as a powerful tool to achieve new goals in the mathematics teaching process (Whitin, 1992). At
the same time, children's literature helps create a living space for children to acquire a reading culture
(Sever, 2023). Connecting children's literature with mathematics is also among the interdisciplinary
integration practices (Franz & Pope, 2005; Price & Lennon, 2009; Aladag & Sahinkaya, 2013; Green,
2013; {lter, 2014; White, 2017; Kiziltepe et al., 2018; Escamilla, 2021; Yal¢in et al., 2022; Zhang et al.,
2023). When the connection between literature and mathematics is utilized, children's literature works
supports effective learning by providing meaningful context for mathematical content (Haury, 2001),
supporting the development of number sense, explaining mathematical concepts (Deliveli, 2020),
helping to create interesting problem models (Green, 2013), encouraging critical thinking and increasing
interest levels (Barnaby, 2015). Using children's literature in teaching mathematics makes it easier for
teachers to interact with mathematical content (Van den Heuvel Panhuizen et al., 2009) and helps
teachers have a more interactive learning environment (Capraro & Capraro, 2006).

In this context, the purpose of the current study has been defined as identifying general trends and
gaps in national-level studies on integrating children's literature and mathematics. It is expected to offer
insights for experts working in this field, provide them with a broader perspective, and help them
recognize the gaps in the existing literature on the subject.

Method

In this research, document analysis, one of the qualitative research methods, was preferred because
it was aimed to examine the studies targeting the connection between children's literature and
mathematics regarding to various factors. The word groups used in the examining process are
“Children's Literature and Mathematics”, “Children's Books and Mathematics”, “Story Books and
Mathematics”, “Picture Books and Mathematics” and for English publications, “Children’s Literature
and Mathematics in Turkey”, “Story Books and Mathematics in Turkey”, “Picture Books and
Mathematics in Turkey”. The research sample consists of articles and theses published in Turkish and
English between 2010 and 2023 at the national level, with full-text access available through the
Dergipark, Ulakbim, YOK Thesis Center, and Google Scholar databases. As a result of the examination,
a total of sixty studies were found, thirty of which were postgraduate theses and thirty of which were
articles.

Discussion and Conclusion

A total of 60 studies, 30 articles and 30 theses, were conducted in Tiirkiye between 2010 and 2023
in the field of children's literature and mathematics integration. It was determined that most of the
research was conducted in 2022. Although the studies have not followed a consistently regular pattern
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since 2010, they appear to have increased over time. It is stated that the reason for the increase after
2010 may be PISA, which highlights various literacies (Wu, 2018; Durmaz, 2023). It can be said that
the current study also supports this result.

When the keywords and frequencies of the articles and theses on the integration of children's
literature and mathematics are examined, it is seen that the studies focus on children's books and early
childhood (Ogal et al., 2015; Yilmaz-Geng et al., 2017; Arslan-Basdag & Daglioglu, 2020; Firat &
Dinger, 2020; Okudur & Tsik, 2021; Kus & Isik-Tertemiz, 2022). This result is similar to the results of
Kiziltepe et al. (2018). In this study, it is seen that the keywords are concentrated in the early childhood
period. The reason for this situation can be shown as the use of keywords according to the document
features preferred in the document analysis studies. Because, although the early childhood period draws
attention in the keyword frequencies, when the sample groups of the studies are examined, it is
concluded that the studies conducted with middle school students are more than the studies conducted
on the early childhood period.

When the research designs of the survey studies are examined, it is seen that the document analysis
design, which is one of the qualitative research methods, is mostly preferred in articles. It is seen that
the experimental design, which is one of the quantitative research methods, is mostly preferred in thesis
studies. Mixed research methods, which include both quantitative and qualitative research methods, are
not preferred much in studies on the integration of children's literature and mathematics. It is stated that
mixed research methods will create a more holistic perspective due to the use of quantitative and
qualitative research together. They will also provide a perspective on events from different perspectives
and will play a supporting role in cases where a research method is weak (Rossman & Wilson, 1994;
Davies, 2000). For this reason, it is thought that the preference of mixed research method more in studies
to be conducted on the subject will contribute to the literature.

When the sample type and sample size of thirty articles on the connection between children's
literature and mathematics were examined, it was determined that the most preferred sample type was
the middle school level, and the largest sample was a scale development study conducted with teacher
candidates. No study was found among the article studies targeting preschool and high school periods.
It was seen that the most preferred sample type among thirty postgraduate theses was the middle school
level, and the largest sample group was middle school students. The reviewed thesis studies included
only one study each with samples consisting of high school students, undergraduate students, and in-
service teachers. Considering the limited number of studies involving preschool students, high school
students, and in-service teachers among the examined research, it can be suggested that these gaps
should be addressed when selecting sample groups for future studies.

When postgraduate theses published between 2010 and 2023 on the connection between children's
literature and mathematics are examined, it is seen that the department with the most theses is the
primary education department. Considering that children's literature works prepare children for
mathematical concepts, develop mathematical skills and enable a creative mathematical experience
(Welchman-Tischler, 1992), it can be thought that a deeper perspective on the connection between
children’s literature and mathematics can be provided with the increase in studies on the relevant subject
in the department of mathematics and science education as well as in the department of primary
education.

This work is licensed under a Creative Commons Attribution 4.0 International License.
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Ozet: Bu aragtirmanin amaci teknolojik pedagojik alan bilgisi
yeterlikleri ve 6gretmen 6z yeterlikleri arasindaki iliskinin
incelenmesidir. Bu amag¢ dogrultusunda teknolojik pedagojik
alan bilgisi yeterlikleri ve 6gretmen 6z yeterlikleri arasindaki
iligkiyi belirlemek tizere gerceklestirilen ¢aligmalar ile bir
meta analiz gergeklestirilmistir. Ayni1 zamanda yapilan
caligmalar yayn tiirii ve katilime tiirli olmak iizere belirlenen
moderator degiskenlere gore de incelenmistir. Arastirmada
teknolojik pedagojik alan bilgisi yeterlikleri ve 6gretmen 6z
yeterlikleri arasindaki iligkinin incelendigi 13 ¢alisma yer
almistir. Meta analize dahil edilen caligmalarin heterojen
yapida oldugu belirlenmistir. Analizler dncesi yayin yanlilig
igin huni sagilim grafigi, Duval ve Tweedie’nin kirp ve doldur
yontemi, Orwin’in Giivenli N analizi ve Egger’in regresyon
testi sonuglar1 incelenmis ve yaymn yanliligi olmadigi
belirlenmigtir. Analizler rastgele etkiler modeline gore
yapilmis olup etki biiyiikliikleri i¢in Cohen’in d katsayisi esas
alinmistir. Elde edilen sonuglara gore teknolojik pedagojik
alan bilgisi yeterlikleri ve 6gretmen 0z yeterlikleri arasinda
pozitif yonde ve yiiksek diizeyde bir iliski oldugu
belirlenmistir. Yapilan moderatdr analizi sonucunda yayin
tiriine gore etki diizeyleri arasinda anlamli bir farklilik
olmadig1 sonucuna ulagilmigtir. Ancak ¢aligmalarda yer alan
katilimer tiiriiniin etki diizeyleri arasinda anlamli bir farklilik
gosterdigi belirlenmistir. Ogretmenler ile gergeklestirilen
caligmalarin etki Dbiiyiikliikkleri ortalamalarinin  6gretmen
adaylar ile gergeklestirilen galigmalardaki etki biiyiikligi
ortalamasindan daha yiiksek oldugu sonucuna ulasilmstir.
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Abstract: The purpose of this study is to examine the
relationship between technological pedagogical content
knowledge (TPACK) competencies and teacher self-efficacy.
To achieve this goal, a meta-analysis was conducted using
studies investigating the relationship between TPACK
competencies and teacher self-efficacy. Additionally, the
studies were analyzed based on moderator variables,
specifically publication type and participant type. A total of
13 studies examining the relationship between TPACK
competencies and teacher self-efficacy were included in the
meta-analysis. The included studies were determined to have
a heterogeneous structure. Prior to the analyses, publication
bias was assessed through a funnel plot, Duval and Tweedie’s
trim and fill method, Orwin’s fail-safe N analysis, and
Egger’s regression test, which collectively confirmed the
absence of publication bias. Analyses were performed using
the random effects model, with Cohen’s d coefficient
employed as the metric for effect sizes. The results revealed
a positive and high-level relationship between TPACK
competencies and teacher self-efficacy. The moderator
analysis indicated no significant differences in effect sizes
based on publication type. However, significant differences
were found in effect sizes based on participant type.
Specifically, studies involving teachers reported higher
average effect sizes compared to those involving pre-service
teachers.
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Giris

Toplumlarin egitim ile nitelikli bireyler yetistirme cabasi her gegen giin daha da Onem
kazanmaktadir. Ulkelerin kendi kalkinma amaglari ve kiiresel rekabet i¢in ¢agin gerekliliklerine karsilik
veren bireylere ihtiyaci vardir ve bu da egitim ile saglanmaktadir. Bu noktada ortaya konulan genel ve
ozel egitim amaclarmin gerceklesmesinde siiphesiz dgretmenlerin rolii ¢ok énemlidir. Ogretmenlerin
sahip olduklar1 yeterlilikler 6gretimin niteligini etkilemekte ve 6grenme c¢iktilarinin istendik yonde
olmasina katki saglamaktadir. Bu noktada 6gretmenlerin alan ve pedagoji bilgileri hizmet 6ncesi ve
hizmet sonras1 programlar ile gelistirilmektedir. Ancak son zamanlarda 6gretmen yeterliklerinin sadece
alan ve pedagoji bilgisi degil glinlimiizii bir gerekliligi haline gelen teknoloji bilgisi de kapsamasi
gerektigi diisiiniilmektedir. Bu amaca hizmet eden Teknolojik Pedagojik Icerik Bilgisi (TPACK),
ogretmenlerin etkili teknoloji entegrasyonu igin igerik, pedagoji ve teknoloji bilgilerini bir araya getiren
tic temel bilgi tiirlinii igceren bir kavramsal ¢er¢evedir (Voogt, Fisser, Pareja Roblin, Tondeur, & van
Braak, 2013). Ayni zamanda bu konularin kesigsme alanlarini igeren bu model, toplam yedi alana sahiptir
ve yeni nesil 6gretmen yeterligi agisindan agiklayici bir model olarak diigiiniilebilir (Mishra & Koehler,
2006). Teknolojik pedagojik alan bilgisi (TPAB) modeline gore her temel bilesen, hem kendi bireysel
anlamina hem de digerlerinin birlesimiyle baska bir anlama sahiptir. Teknolojiyi kullanarak basarili bir
sekilde 6gretmek icin bu bilesenler arasinda siirekli olarak yaratict ve dinamik bir denge gereklidir
(Angeli & Valanides, 2005). Calismalar, TPAB'in igerik, teknoloji ve pedagojiden olusan basit bir
koleksiyon olmadigini, bunun yerine {i¢ yoniin dinamik entegrasyonu oldugunu gostermistir (Yeh, Chan
& Hsu, 2021). Ogretmenlerin teknolojiyi 6gretim siireglerinde etkili olarak kullanmalar1 onlarin sahip
oldugu teknolojik pedagojik alan bilgisi yeterlikleri ile iligkilidir. Jang ve Chen (2010), 6gretmenlerin
teknolojik pedagojik alan bilgisine sahip olmasinin teknolojiyi pedagojik ydntemlerle nasil
kullanacagina dair bilgi ve beceriye sahip olmasmin bir gostergesi olarak belirtmistir. TPAB,
ogretmenlerin teknolojiyi 6gretime entegre edebilmeleri icin hangi bilgilere sahip olmalar gerektigi ve
bu bilgiyi nasil gelistirebilecekleri hakkinda diisiinmek igin yararl bir ¢ergcevedir (Schmidt et al., 2009).
Teknolojik pedagojik alan bilgisi yeterliklerine sahip olan bir 6gretmen hem teknoloji, pedagoji ve alan
bilgisine hem de bu iig tiir bilginin birbiri ile entegrasyonu olan diger bilgi tiirlerine sahip olmaktadir.
Bu baglamda o6gretmenlerin ders igeriklerine uygun teknolojiyi, yontem ve teknikleri secme ve
uygulamasi sahip olduklar1 bu bilgileri 6gretim siireglerinde kullanmalar ile saglanmaktadir. Oz yeterlik
kavrami Bandura (1997) tarafindan “Bireyin belli bir performans: gostermek i¢in gerekli etkinlikleri
organize edip, basarili olarak yapma kapasitesi hakkinda kendine iliskin algisi” olarak
tanimlanmaktadir. Hemen her meslekteki performansi etkileyebilecek olan bu kavram egitimde de
onemli bir etken olarak kargimiza ¢ikmaktadir. Ciinkii 6gretmenlerin sahip olduklar1 6z yeterlik algilar
mesleki olarak gosterdikleri caba iizerinde etkili bir faktordiir (Takahashi, 2011). Ogretmenlerin 6z-
yeterligi, 6gretimi planlama ve 6gretim hedeflerine ulagsma yeteneklerine olan 6zel giivenlerini ifade
eder (Gavora, 2010). Oz yeterlik algisinin yiiksek olmasi grenenlerin karar verme, 6grenmeyi
diizenleme, 6grenmeyi 6grenme, glidiilenme ve iyi bir etkilesimde bulunmasinda énemlidir (Gtirlen,
2011). Ogretmenlerin teknolojik pedagojik alan bilgisi yeterlikleri, egitimde teknoloji entegrasyonunun
onemli bir boyutunu olustururken, bu siiregte Ogretmenlerin mesleki 6z yeterlik algilarimin da
degerlendirilmesi gerekmektedir. Literatiirde, teknolojik pedagojik alan bilgisi yeterlikleri ile 6gretmen
0z yeterlik algilar arasindaki iligkiyi inceleyen cesitli arastirmalara rastlanmaktadir (Coskun, 2019;
Cam, 2017; Kasc1, 2021; Martin, 2018; Saykal, 2021; Tunger, 2014). Ornegin, Coskun (2019) yiiksek
lisans tezinde ortadgretim Ogretmenlerinin teknolojik pedagojik alan bilgisi diizeyleri ile 6z yeterlik
algilar1 arasindaki iliskiyi ele almistir. Cam (2017) ise ilkdgretim 6gretmenlerinin teknolojik pedagojik
alan bilgisi diizeylerini, yasam boyu 6grenme becerileri, 6z yeterlik diizeyleri ve hizmet i¢i egitim
ihtiyaglar1 agisindan degerlendirmistir. Benzer sekilde, Kase¢1 (2021), sinif 6gretmenlerinin teknolojik
pedagojik alan bilgisi ile 6z yeterlik inanglar1 arasindaki iliskiyi aragtirmistir. Martin (2018), doktora tez
caligmasinda sertifikali 6gretmenlerin teknolojik pedagojik alan bilgileri ile 6gretmen 6z yeterliklerinin
iligkisel analizini ger¢eklestirmistir. Saykal (2021), yiiksek lisans tez calismasinda sinif 6gretmenlerinin
ogretmenlik meslegine yonelik tutumlari, 6z yeterlik inanclari, teknolojiye yonelik tutumlart ve
teknolojik pedagojik alan bilgileri arasindaki iligkiyi incelemistir. Tunger (2014), yiiksek lisans tez
calismasinda Ingilizce 6gretmen adaylarinin teknolojik pedagojik alan bilgileri ile 6gretmenlik 6z
yeterlilikleri arasindaki iliskiyi incelemistir. Bu arastirmanin amaci, 6gretmenlerin teknolojik pedagojik
alan bilgisi yeterlikleri ile 6gretmen 0z yeterlikleri arasindaki iliskiyi meta-analiz yontemiyle
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incelemektir. Bu baglamda, 6gretmenlerin mesleki performanslarin etkileyen bu iki temel yeterlik tiirii
arasindaki etkilesimleri ve bunlarin 6gretim siireglerine yansiyan etkilerini daha derinlemesine anlamak
hedeflenmistir. Ayni1 zamanda yapilan ¢alismalar yayin tiirli ve katilimer tiirli olmak tizere belirlenen
moderator degiskenlere gore de incelenmistir. Giiniimiizde O0gretmen yeterlikleri, yalnizca alan ve
pedagojik bilgiyi degil, ayn1 zamanda teknolojiyi etkili bir sekilde dgretim siireclerine entegre etme
becerisini de icermektedir. Egitim teknolojilerinin hizla gelismesi, 6gretmenlerin teknolojik pedagojik
alan bilgisi yeterliklerini gelistirme ihtiyacini artirmistir. Bununla birlikte, 6gretmenlerin sahip olduklar
0z yeterlik algilari, mesleki basarilar1 ve yenilik¢i uygulamalara olan yaklagimlarini dogrudan
etkilemektedir. Literatiirde, bu iki yeterlik tiiriiniin birbirleriyle iliskili oldugunu belirten calismalar
bulunsa da, sonuglarin genellenebilirligi konusunda eksiklikler bulunmaktadir. Bu arastirma, alandaki
mevcut ¢alismalar1 bir araya getirerek bu iliskiye dair daha giivenilir ve kapsamli sonuglar sunmay1
amaclamakta ve bu dogrultuda egitim politikalar1 ve 6gretmen gelisim programlarina katki saglamay1
hedeflemektedir.

Yontem

Arastirmanin Modeli

Teknolojik pedagojik alan bilgisi yeterlikleri ve Ogretmen 0z yeterlikleri arasindaki iligkinin
incelenmesini amaglayan bu arastirmada meta-analiz yontemi kullanilmistir. Meta-analiz belirli bir
konuda yiiriitiilen bagimsiz ¢alismalarin sonuclarinin nicel yaklasimla birlestirilmesi ve aragtirma
bulgularin istatistiksel olarak analiz edilmesini igerir (Cohen, Manion ve Morrison, 2002). Glass
(1976), analizin analizini ifade eden meta-analizin bulgular1 biitiinlestirmek amaciyla bireysel
caligmalardan elde edilen genis bir analiz sonuglar1 koleksiyonunun istatistiksel analizi oldugunu
vurgulamistir. Bu arastirmada da teknolojik pedagojik alan bilgisi yeterlikleri ve Ogretmen 06z
yeterlikleri arasindaki iligkinin incelenmesine yonelik olarak desenlenen ¢aligmalar incelenmis ve genel
bir etki biiyiikliigiine ulagilmaya ¢alisilmigtir. Ayrica bu ¢aligmalarin sonuglarina gére hesaplanan etki
biiyiikliiglindeki farkliliklar moderatdr degiskenler (yayin tirii, katilmer tiirii) araciligiyla da
incelenmistir.

Verilerin Toplanmast

Ik olarak 2022 yili Aralik ayimda meta-analize dahil edilecek calismalara ulasmak amaciyla
alanyazin taramasi yapilmistir. Diger taramalar ise 2023 yili Nisan ve Mayis aylarinda yapilmistir. Meta
analize dahil edilen ¢alismalara ulagsmak igin taramalarda Tiirk¢e olarak “teknolojik pedagojik alan
bilgisi”, “teknolojik pedagojik igerik bilgisi”, “TPAB”, “TPIB”, “6gretmen &6z yeterlik”, “dgretmen
yeterlik”, “yeterlik”, “6z yeterlik” anahtar kelimeleri, ingilizce olarak ise “technological pedagogical
content knowledge”, “TPACK?”, “teacher self-efficacy”, “teacher competence”, “competence” ve “self-
efficacy” anahtar kelimeleri kullamlmistir. Google Akademik, TR Dizin, YOK Ulusal Tez Merkezi,
ERIC, Web of Science Platform ve ProQuest veri tabanlarinda taramalar ger¢eklestirilmistir. Taramalar
sonucunda belirtilen anahtar kelimeler ile toplam 17 ¢alismaya ulasilmis olup bunlarin 8’i makale, 9’u
ise lisansiistli tezdir. Ulasilan ¢aligmalar oncelikle arastirma bagligi ve 6zetleri incelenerek uygunluk
acisindan degerlendirilmistir. Daha sonra analizlere baslamadan gerekli olan dahil edilme olgiitleri
belirlenmistir:

1. Calismalarin yayin yillarinin 2014-2022 arasinda olmasi ve bu ¢aligmalarin lisansiistii tez ve
makale tiirtinde olmas1

2. Tiirkge ve Ingilizce yayin diline sahip ¢aligmalar olmasi

3. Yapilan galismalarda teknolojik pedagojik alan bilgisi yeterlikleri ve 6gretmen 6z yeterlikleri
arasindaki iligkinin incelenmesi

4. Yaymlarin bulgularinda meta-analizde kullanilacak istatiksel bilgileri raporlamis olmalar

5. Arastirmada katilimeilarin 6gretmen veya 6gretmen aday1 olmasi

Bu 6lgiitleri karsilamayan galigmalar arastirmaya ve meta-analize dahil edilmemistir. Bunun yaninda
bu caligmalar arasinda tezden liretilen makale belirlendiginde daha detayl bilgiler igermesi nedeniyle
lisansiistii tezler arastirmaya dahil edilmistir. Anahtar kelimeler ile ulagilan 17 ¢aligmadan 1 tanesinin
meta analiz i¢in gerekli istatistikleri raporlamadigi, 1 tanesinin teknolojik pedagojik alan bilgisi yerine
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teknolojiye yonelik tutumu 6lgtiigi, 1 tanesinin teknolojik pedagojik alan bilgisi ve 6gretmen 6z yeterlik
toplam puanlar1 arasindaki iliskiyi incelemedigi, 1 tanesinin de tezden {iretildigi belirlenmistir. Bu
dogrultuda aragtirmada teknolojik pedagojik alan bilgisi yeterlikleri ve Ogretmen 6z yeterlikleri
arasindaki iligkinin incelendigi 13 ¢alisma (7 makale 6 lisansiistii tez) yer almigtir. Arastirmada meta-
analiz icin gerceklestirilen tarama islemlerine yonelik bilgiler PRISMA (Moher ve digerleri, 2009)
yonergelerine gore raporlanmustir. Sekil 1'de arastirmada hazirlanan PRISMA akis diyagrami

sunulmustur.

3

Makale

7

Lisansiistii Tez

Calismalarin
Taranmasi

|

l

-
']

Makale

2

Lisansiistii Tez

Tamamlayici
Taramalar

N\

17 Calisma

~

Hasret KABARAN, Bekir BULUC

Olgiitlere
Uygunluk

l

v

I galismada meta analiz i¢in gerekli
istatistikler raporlanmanmistir

16 Calisma

e

1

I gahgmada teknolojik pedagojik alan
bilgisi verine teknolojive viinelik
tutum Glgiilmistiir

5 Calisma

v

14 Calisma

l

Dihil Edilen
Cahsmalar

13 Calisma
i Meta-analize
dahil edilen)

I calismada teknolojik pedagojik alan
bilgisi ve GEretmen 8z veterlik toplam
puanlan arasindaki iligki
incelenmemis (sadece alt boyutlar
incelenmis)

1 gahsma tezden Gretilmistir

Sekil 1. Calismalarin se¢ilme siirecine ilisgkin PRISMA akis diyagrami
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Verilerin Kodlanmasi

Meta analiz igin belirlenen ¢alismalarin dl¢iitlere uygunlugu igin arastirmacilar tarafindan bir kolama
formu hazirlanmis ve kullanilmistir. Bu kapsamda arastirmanin basligi, yazar isimleri, yaym tiirii
(makale/tez), yayin yili, katilimer tiirii, korelasyon katsayisi, 6rneklem biiyiikliigi, t degerine yonelik
bilgiler kodlama formunda yer almistir. Kodlama formu hem arastirmacilar hem de farkli bir uzman
tarafindan da doldurulmus ve goriis birligi saglanmustir.

Yayin Yanlhihi

Meta-analiz, calisilan konu ile ilgili literatiirde yer alan calismalarin sistematik incelenmesine
dayanmaktadir ve bu calismalarin istatistiksel olarak bir sentezi yapilmaktadir. Meta analizine dahil
edilen ¢aligmalar ilgili tiim ¢alismalarin yanli bir 6rneklemiyse, meta analizi tarafindan hesaplanan
ortalama etki de bu yanliligi yansitir (Borenstein vd., 2009). Bu kapsamda meta-analize baglamadan
once yayin yanliligl incelenmistir. Yayin yanliligin1 belirlemek icin huni sac¢ilim grafigi, Duval ve
Tweedie’nin kirp ve doldur yontemi (2000), Orwin’in Giivenli N analizi (1983) ve Egger’in regresyon
testi (1997) incelenmistir. Gergeklestirilen aragtirmada i¢in huni sagilim grafigi Sekil 2’de gosterilmistir.

Funnel Aot of Stanchrd Errer by Fisher'sZ

ao

a1

Standard Error

03

20 15 -10 05 00 05 10 15 20

FighersZ

Sekil 2. Teknolojik pedagojik alan bilgisi yeterlikleri ve 6gretmen 6z yeterlikleri arasindaki iliskinin ortalama etki
biiyiikliiklerine iliskin huni sa¢ilim grafigi

Sekil 2’de yer verilen huni sacilim grafigi detayli olarak incelendiginde, standart hata ekseni
etrafinda etki biiyiikliiklerinin simetrik olarak dagildigi sdylenebilir. Bu grafik sonucuna ek olarak yayin
yanlilig1 i¢cin Duval ve Tweedie’nin kirp ve doldur yontemi (2000), Orwin’in Giivenli N analizi (1983)
ve Egger’in regresyon testi (1997) de incelenmistir. Tablo 1°de bu bulgulara iligkin sonuglar
gosterilmistir.

Tablo 1. Yayin yanlhilig: olasihigina iliskin giiven test sonuglari

Orwin Giivenli N Duval ve Tweedie Egger Testi
(,01 Fisher 7)* Kirpilan Gozlenen/Eklenen (p)
2035 0 .570/(.570) .299

*.01 olgtit deger olarak kullanilmustir.

Yayin yanliliginin diisiik oldugunun bir gdstergesi olarak Tablo 1 incelendiginde Orwin’in Glivenli
N analizine gore ulagilmasi gereken ¢alisma sayisinin (2035) ¢ok yiiksek oldugu sdylenebilir. Bununla
birlikte N istatistigine dayali olarak N/(5k+10) (k meta-analize déhil edilen calisma sayis1) formiili
kullanilarak elde edilen bu degerin 1°den biiyiik olmasinin da diisiik yayin yanlilig1 oldugu soylenebilir
(Mullen, Muellerleile ve Bryant, 2001). Bu arastirmada N degeri 6277 olarak hesaplanmustir. Ilgili
formiile gore ise [6277/(5*14+10)] elde edilen deger 78.46 olarak bulunmus, elde edilen bu sonug da
yayin yanliligr olmadigi ¢ikarimina katki saglamistir. Duval ve Tweedie testinin sonucuna gore de
gozlenen ve sanal etki biiylkliigi arasinda bir fark bulunmamustir. Egger testinin elde dilen sonucunun
da p>.05 olmasi yani anlamli olmamasi yayin yanliliginin olmadig1 sonucunu desteklemektedir.
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Model Secimi

Meta analiz gerceklestirmek icin hangi istatistiksel yontemin yani hangi modelin kullanilacaginin
belirlenmesi gerekmektedir. Bunun i¢in Rastgele Etki Modeli ve Sabit Etki Modeli olmak tizere iki
temel istatistiksel model bulunmaktadir (Cooper, Hedges ve Valentine, 2009). Yorulmaz, Piiskiillioglu,
Colak ve Altinkurt (2021), sosyal bilimlerde gerceklestirilen ¢alismalarin 6rneklem 6zelliklerinden
dolay1 rastgele etkiler modelinin kullaniminin daha tercih edilebilir oldugunu belirtmektedir. Bu
kapsamda bu arastirmada da rastgele etki modelinin kullanimi uygun goriilmiistiir.

Heterojenlik

Etki biiyiikliiklerinin sergiledikleri dagilimi gérmek icin heterojenlik testleri kullanilmistir. Bunun
icin de Q testi ve 12 degeri esas alinmistir. Dinger (2014), Q degerinin tablo ¥2 degerinden kiiciik
olmasinin homojenligi, biiyiikk olmasinin ise heterojenligi gosterdigini belirtmistir. Arastirmada elde
edilen Q degeri, 610.240 (sd(Q)=13; p=.000) olarak bulunmus ve heterojen bir dagilim oldugunu
gostermistir. [2 degeri ise 97.870 olarak bulunmustur. Higgins ve Thompson (2002)’nin ¢aligmalarda
bu degerin %75 ve iizerinde olmasinin heterojenligin yliksek oldugunu gosterdigini belirtmislerdir. Elde
edilen bu sonuglar bir arada degerlendirildiginde heterojen bir yap1 oldugu sdylenebilir.

Etki Biiyiikliiklerinin Hesaplanmasi

Korelasyon degerleri ile c¢aligilan arastirmalarda meta-analiz yapilarak etki biiytlikliiklerinin
birlestirilmesi i¢in korelasyon katsayilarinda Fisher z doniistimii yapilmakta ve islemlerin sonunda bu
deger tekrar korelasyona doniistiiriilmektedir (Borenstein vd., 2013; Field, 2001). Bu arastirmada da
korelasyon katsayilar kullanilarak etki biiyiikliiklerinin birlestirilmesi gerektiginden Fisher z yontemi
kullanilmigtir. Cohen’in d katsayisinin d>.50 olmasi yiiksek diizeyde etki, .20<d<.50 olmasi orta
diizeyde etki ve d<.20 olmasi diisiik diizeyde etki oldugunu gdstermektedir (Cohen, 1988). Etki
biiyiikliiklerinin yorumlanmasinda bu araliktan faydalanilmistir. Arastirmada moderator degiskenlerin
etki buytikliigiine etkisi ise serbestlik derecesine gore belirlenen 2 degeri, Qbetween testi ve p degeri
araciligryla belirlenmistir. Arastirma verilerinin analizi CMA yazilimi ile gerceklestirilmistir.

Bulgular ve Yorumlar
1. Meta-Analize Déihil Edilen Calismalarin Ozelliklerine Yonelik Bulgular

Arastirma kapsaminda meta-analize dahil edilen calismalar yazar adi/yaym yili, yayin tirii ve
katilimer tiirii Ozelliklerine gore diizenlenmistir. Meta-analize dahil edilen bu g¢aligmalara iliskin
bulgular Tablo 2’de sunulmustur.

Tablo 2. Meta-analize dahil edilen ¢alismalara iliskin bilgiler

Yazar adi/Yaym yili Yayin tiirii Katilimer Tiirdi
Kasc1 2021 Yiiksek Lisans Tezi Ogretmen
Tunger 2014 Yiiksek Lisans Tezi Ogretmen Adayi
Coskun 2019 Yiiksek Lisans Tezi Ogretmen
Saykal 2021 Yiiksek Lisans Tezi Ogretmen

Cam 2017 Yiiksek Lisans Tezi Ogretmen
Martin 2018 Doktora Tezi Ogretmen
Gonzales 2018 Makale Ogretmen
Karalar&Aslan Altan 2016 Makale Ogretmen Aday1
Karaaslan vd.2022 Makale Ogretmen Aday1
Karakuyu&Karakuyu 2016 Makale Ogretmen Aday1
*Bahriah&Y unita 2019 Makale Ogretmen
Usman vd.2022 Makale Ogretmen

Joo vd.2018 Makale Ogretmen Aday1

*[lgili arastirmada iki farkli 6rneklem grubu igin calismalarda teknolojik pedagojik alan bilgisi yeterlikleri ve 6gretmen 6z yeterlikleri
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Tablo 2 incelendiginde meta-analize dahil edilen 13 farkli arastirmanin 6 tanesinin lisansiistii tez, 7
tanesinin ise makale oldugu goriilmektedir. Bunun yaninda 8 arastirmada katilimci olarak 6gretmenler
yer alirken, 5 aragtirmada katilime1 olarak 6gretmen adaylar yer almstir.

2. Teknolojik Pedagojik Alan Bilgisi ve Ogretmen Oz Yeterlikleri Arasindaki Iliskiye Yonelik
Bulgular

Aragtirmanin amaci teknolojik pedagojik alan bilgisi yeterlikleri ve Ogretmen 6z yeterlikleri
arasindaki iligkinin incelenmesidir. Bu amag¢ dogrultusunda Sekil 3’de ortalama etki biiyiikliigiine iliskin
orman grafigi sunulmustur.

Study name Statistics for each study Correlation and 55% CI
Lower Upper Relative
Correlation limit  limit Z-Value p-Value weight
Ky 2021 0780 07 Q7B 33 Q000 [ ] 7.50
Tunger2014 0 0 04 142 000 —— 7.10
Copfura013 035 05 04 7458 Q000 - T4l
Serylea 2021 0E14 055 0885 1605 0000 | ]
Camani7? 053 0451 Q&0 11,104 Q000 k] 740
Marn2018 0265 0054 0454 2483 a5 —— (10
Gzl 18 041 -0M3  06sE 1,800 057 —a— 586
Keralar RAstanAltrcX016 0580 0481 088 10123 a0m E 3 738
Wl e 2123 0418 03W 04 4357 Q000 E |} 743
KarabuyuSHaraonyu] 16 0100 00 020 1817 0,089 HIl- 7
Bfriah&Yunisai13 0E35 045% 07ES 5710 Q00 +—— el
Bafwiah8 Yuritad0 15 0885 085 030 10850 Q000 [ | a77
Usmarned 2022 08 0AT1 080 31Ted Q000 [ ] T
Jooeed2018 051 048 08E 1013 000 T

050 0413 0Ees 6074 Q000 ;
-1.00 0,50 0,00 0,50 1.00

Sekil 3. Teknolojik pedagojik alan bilgisi yeterlikleri ve 6gretmen 6z yeterlikleri arasindaki iligkiye ait orman
grafigi

Sekil 3 incelendiginde meta-analize dahil edilen aragtirmalarin ¢alisma agirliklarinin birbirine
benzer, arastirmalarin etki biiyilikliiklerine ait alt ve st sinirlarin da birbirine yakin oldugu
goriilmektedir. Bunun yaninda birlestirilen ¢aligmalarin ve ortalama etki biiytikliigiiniin pozitif yonde
oldugu goriilmektedir. Calismalarin etki biiyiikliikleri incelendiginde en diisiik etki biiyilikliigiiniin
Karakuyu ve Karakuyu (2016), en biiyiik etki biiyiikliigiiniin ise Usman vd. (2022) tarafindan yapilan
caligmalara ait oldugu soylenebilir.

Tablo 3. Teknolojik pedagojik alan bilgisi yeterlikleri ve 6gretmen 6z yeterlikleri arasindaki iliskiye yonelik analiz
sonucu

k EBort p z Shata EBait EBiist
14 .570 .000 6.074 0.077 413 .695
k: Etki buiytiklugii sayisi; EBoq: Ortalama etki biytikliigii; p: Egor istatistiksel anlamliligi; Sha: Standart hata; EBy / EBig: EBoralt/iist

sinirlari

Tablo 3 ve orman grafigi bir arada degerlendirildiginde, teknolojik pedagojik alan bilgisi yeterlikleri
ve 6gretmen 0z yeterlikleri arasindaki iliskiye yonelik gerceklestirilen ¢alismalar tizerindeki meta-analiz
sonuglarina gore etki degerinin .570 (p<.05), standart hatanin ise .077 oldugu goriilmektedir. Bu
degerlere gore elde edilen eti biiylikliiglinlin yiiksek diizeyde ve pozitif yonde oldugu belirlenmistir.

3. Moderator Degiskenlere Gore Teknolojik Pedagojik Alan Bilgisi ve Ogretmen Oz Yeterlikleri
Arasindaki lliskiye Yonelik Bulgular

Arastirmanim amac1 dogrultusunda, teknolojik pedagojik alan bilgisi yeterlikleri ve 6gretmen 6z
yeterlikleri arasindaki iligki yayn tiirli ve katilimc tiirii olarak belirlenen moderatér degiskenlere gore
incelenmis ve elde edilen sonuglar Tablo 4’de verilmistir.
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Tablo 4. Moderator degiskenlere gore teknolojik pedagojik alan bilgisi yeterlikleri ve 6gretmen 6z yeterlikleri
arasindaki iligkiye yonelik analiz

Moderator Moderator k EBont EBait EBist sd Q p
degisken degisken

diizeyleri
Yayin Tiirl Tez 0.506  0.304 0.664 1 0.529  0.467

6
Makale 7 0.618  0.338 0.797

Katilimer Tiirti Ogretmen 8 0.653 0481 0.777 1 4.863 0.027
5 0396 0.221 0.547

Ogretmen Adayi

Tablo 4 incelendiginde yayin tiirii olarak tez ve makale olarak iki kategoride degerlendirilen
arastirmalar i¢in yapilan moderator analizinde yayin tiiriine gore etki diizeyleri arasinda anlamli bir
farklilik olmadig1 goriilmektedir (p>.05). Ogretmen ve ogretmen adayr olarak iki kategoride
degerlendirilen aragtirmalar i¢in yapilan moderator analizinde ise katilimcr tliriine gore etki diizeyleri
arasinda anlamli bir farklilk oldugu goriilmektedir (p<.05). Ogretmenler ile gergeklestirilen
caligmalarin ortalama etki biuyikliginin (EBort=0.653) o6gretmen adaylari ile gerceklestirilen
caligmalarin ortalama etki biiyiikliigiinden (EBort=0.396) daha yiiksek oldugu belirlenmistir.

Tartisma ve Sonu¢

Teknolojik pedagojik alan bilgisi yeterlikleri ve Ogretmen 6z yeterlikleri arasindaki iliskiyi
belirlemek iizere gerceklestirilen calismalar ile bir meta analiz gerceklestirilen bu arastirmada 13
caligma incelenmis ve meta analiz sonucunda genel etki biiyiikliigii hesaplanmistir. Arastirmada elde
edilen bulgulara gore teknolojik pedagojik alan bilgisi yeterlikleri ve 6gretmen 6z yeterlikleri arasinda
pozitif yonde ve yiiksek diizeyde bir iligki oldugu belirlenmistir. Yani 6gretmenlerin teknolojik
pedagojik alan bilgisi yeterliklerinin yiiksek olmas1 onlarin 6gretmen 6z yeterliklerini de olumlu yonde
etkilemektedir. Ogretmen 6z yeterligi, dgretimi planlama ve yiiriitme konusunda sahip olduklar1 giiven
olarak dusiiniildiigiinde bu beklenen bir sonugtur. Ciinkii teknolojik pedagojik alan bilgisi yeterlikleri
yiiksek olan &gretmenler 6gretim siiregleri icin gerekli olan temel {i¢ bilgi tlirii ve bu bilgilerin
sentezinden olusan alt bilgi tiirlerine hakimdir. Bu konuda sahip olduklar1 donanim ile de 6gretim
stirecini daha nitelikli olacak sekilde planlayip uygulayabilirler. Teknolojiyi ¢ok fazla kullanan
Ogretmenler akademik, mesleki, sosyal ve entelektiiel acidan kendilerine daha fazla 6z-giiven
duyabilirler (Aktiirk ve Delen, 2020). Teknolojiyi benimseyen, bunu egitim-6gretim hayatina entegre
eden, kullaniminda kendini yeterli hisseden bilingli 6gretmenlerin, 6gretmenlik 6z yeterligi algisinda da
olumlu tutumlara sahip oldugu, mesleginde basarili olabilecegini inancini benimsedikleri ifade edilebilir
(Akgiin, 2013). Bu sonug¢ ayni zamanda Ogretmen 6z yeterliginin yiiksek olmasinin da teknolojik
pedagojik alan bilgisi yeterliklerine katki saglayabilecegi seklinde yorumlanabilir. Ogretmenlerin
mesleklerine iliskin sahip olduklari yiiksek 6z yeterlik onlarin yeniliklere agik olma ve nitelikli 6gretim
icin gerekli bilgi ve becerileri edinmeye agik olmasini saglayabilir. Achurra ve Villardon (2012) 6z-
yeterligi yliksek olan 6gretmenlerin daha agik olduklarini ve daha yiiksek bir cosku ve fikir diigiinme ve
yeni seyler deneme arzusu sergilediklerini, bunun da dolayli olarak onlari yenilik¢i davraniglara
katilmaya tesvik ettigini belirtmektedir. Yiiksek 6z yeterlige sahip olan bir 6gretmen de teknolojik
pedagojik alan bilgisini gelistirmeye yonelik daha istekli olup bu konuda kendini gelistirebilir.
Ogretmenlerin 6z yeterliliginin, 6gretmenlerin siniftaki davramslarini ve bu gabaya gosterilen ¢abayi
etkileyen giiclii bir diirtii olmasi nedeniyle, dgretim faaliyetinin etkililigiyle ilgili bir faktoér oldugu
defalarca kamtlanmistir (Klassen ve Tze, 2014). Yeterlik algisi giiclii olan 6gretmenlerin, karsilarina
¢ikan engeller karsisinda hedeflerinden 6diin vermeden ¢6ziim yollari aramalari ve basarisizlikla
kargilastiklarinda dahi azimlerini siirdiirmeleri daha olasidir (Kurt, 2012). Bu durumda 6gretmenlerin
yenilik¢i 6gretim uygulamalarini kabullenme noktasinda daha motive olmalarini saglayabilir.

Yapilan moderator analizi sonucunda yayin tiiriine gore etki diizeyleri arasinda anlamli1 bir farklilik
olmadig1 sonucuna ulasilmistir. Ancak calismalarda yer alan katilimci tiiriiniin etki diizeyleri arasinda
anlamli bir farklilik gosterdigi belirlenmistir. Ogretmenler ile gergeklestirilen calismalarin etki
biiyiikliikleri ortalamalarinin 6gretmen adaylart ile gerceklestirilen ¢alismalardaki etki biiytkligi
ortalamasindan daha yiiksek oldugu sonucuna ulasilmistir. Hizmet dncesi egitim programlari dgretmen
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adaylarinin meslekleri igin gerekli bilgi, beceri ve tutum kazanmalarin1 amaglamaktadir (Gorgen,
Cokcaligkan ve Korkut, 2012). Bu programlar ile 6gretmen adaylarinin meslege baslamadan gerekli tiim
yeterlikleri kazanmalar1 beklenmektedir. Ancak 6gretmenlik meslegi deneyimle de gelisen bir meslek
tiiriidiir. McKim ve Velez (2016), 6gretmen adaylarinin sinifta ek uzmanlik deneyimleri kazanarak 6z
yeterliklerini artirdiklarini belirtmistir. Bu durumda 6gretmenlerin sahip olduklari yeterliklerin veya bu
yeterliklere iliskin algilarinin 6gretmen adaylarindan daha yiiksek olmasi da s6z konusu olabilir. Bu
deneyimsel siirecin yaninda dgretmenlerin kisisel ve mesleki gelisimlerini saglamak adina hizmet igi
egitim programlar1 da diizenlenmektedir. Teknolojik pedagojik alan bilgisi ¢cergevesinde dgretmenlerin
aktif 6gretim uygulamalari, hizmet ici egitim gibi dis destekler ile profesyonel olarak yetkinliklerini
gelistirebilecekleri belirtilmektedir (Ginting ve Linarsih, 2022). Ogretmenlik deneyimi ile teknolojik
pedagojik alan bilgisi yeterliklerinin daha da artmasi beklenen bir durumdur. Benzer sekilde
ogretmenlerin meslekte gecirdikleri siire 6z yeterliklerinin gelismesine de katki saglayici bir faktordiir.
Yapilan aragtirmalar deneyimin 6gretimi daha iyi anlama (Tsui, 2009) ve 6gretmenlerin 6z yeterliklerine
olumlu yonde katki sagladiginm1 belirtmektedir (Torabzadeh ve Hashamdar, 2022). Bu durum
ogretmenlerin teknolojik pedagojik alan bilgisi yeterlikleri ve 6gretmen 6z yeterlikleri arasindaki iliski
acisindan da 6gretmen adaylarindan farkli sonuglar ortaya koymasini saglamis olabilir.

Genel olarak degerlendirildiginde teknolojik pedagojik alan bilgisi yeterlikleri ve 6gretmen 6z
yeterlikleri arasinda pozitif yonde ve yiiksek diizeyde bir iligki oldugu sonucuna ulasilmistir. Bu iki
yeterlik tlirliniin de Ogretmenlik meslegi icin Onemi ve birbirlerini pozitif yonde etkilemesi
diisiiniildiigiinde gerek hizmet Oncesi egitim gerekse hizmet igi egitim siireglerinde Ogretmen ve
ogretmen adaylarina yonelik nitelikli faaliyetlerin yapilmasi dnerilmektedir. Bu konuda alaninda uzman
kisiler tarafindan egitimler, calistalar ve seminerler gelistirilerek 6zellikle izleme degerlendirmesi
caligmalart ile yeterliklerin gelisimi raporlanabilir. Yapilacak olan diger arastirmalarda farkli 6rneklem
gruplari ile teknolojik pedagojik alan bilgisi yeterlikleri ve 6gretmen 6z yeterlikleri konusunda nicel ve
nitel calismalar gerceklestirilebilir.
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Extended Abstract
Introduction

The rapidly evolving demands of contemporary education necessitate the continuous development
of teacher competencies. Technological Pedagogical Content Knowledge (TPACK) has emerged as a
critical framework addressing the need for integrating technology, pedagogy, and content knowledge to
meet modern educational challenges. TPACK not only encompasses knowledge in these three domains
but also emphasizes the intersections and the dynamic interaction between them, making it a
comprehensive model for modern teacher training. At its core, TPACK provides a conceptual foundation
for understanding how teachers can effectively utilize technology to support pedagogical strategies and
deliver subject content in innovative ways.

Teacher self-efficacy, on the other hand, is defined as a teacher’s belief in their ability to effectively
perform instructional tasks and influence student outcomes. It serves as a strong determinant of
professional efforts, instructional quality, and the capacity to adapt to technological advancements in
educational environments. High self-efficacy influences motivation, persistence, and the willingness to
embrace innovative teaching practices. While both TPACK competencies and teacher self-efficacy are
pivotal in understanding teacher effectiveness, the interaction between these constructs is not
extensively explored in the literature. Examining this relationship offers valuable insights into how
teacher competencies can be holistically improved to meet the requirements of 21st-century education.

This study aims to investigate the relationship between TPACK competencies and teacher self-
efficacy through a comprehensive meta-analysis of existing studies. It seeks to uncover the strength and
direction of this relationship while examining potential moderating factors, such as publication type and
participant type, which may influence the findings. The overarching goal is to synthesize the existing
body of literature to provide a deeper understanding of how these two constructs interact and mutually
reinforce each other within various educational contexts.

Methodology

A meta-analysis approach was employed to systematically analyze and synthesize findings from 13
studies conducted between 2014 and 2022. The studies were identified through a rigorous search process
in databases such as Google Scholar, TR Index, YOK National Thesis Center, ERIC, Web of Science,
and ProQuest using keywords like “technological pedagogical content knowledge,” “teacher self-
efficacy,” and their Turkish equivalents. The selection criteria were based on:

1. The publication being in Turkish or English.

2. The study investigating the relationship between TPACK competencies and teacher self-
efficacy.

3. The availability of statistical data for meta-analytic calculations.

The analysis utilized the random-effects model due to the heterogeneous nature of the studies, and
Cohen's d coefficient was applied to determine effect sizes. Publication bias was assessed using funnel
plots, Egger’s regression test, Orwin’s fail-safe N analysis, and Duval and Tweedie’s trim-and-fill
method. The absence of significant publication bias was confirmed through these tests.

Results

The meta-analysis revealed a strong positive relationship between TPACK competencies and teacher
self-efficacy (d = 0.570, p < 0.05), suggesting that higher TPACK competencies correlate with higher
levels of teacher self-efficacy. This indicates that teachers who possess strong competencies in
integrating technology, pedagogy, and content knowledge are more confident in their instructional
abilities and more effective in achieving educational goals.

Moderator Analysis:

o Publication Type: The analysis indicated no significant differences in effect sizes between
theses and articles, suggesting that the type of publication does not substantially influence the
observed relationship.

Qnternational gPrimary fducational (Research Journal

330



2024, 8(3): 319-331 Hasret KABARAN, Bekir BULUC

e Participant Type: Significant differences were observed based on participant type. Studies
involving teachers reported higher average effect sizes (d = 0.653) compared to those involving
pre-service teachers (d = 0.396). This highlights the role of professional experience in
strengthening the relationship between TPACK competencies and teacher self-efficacy.

Discussion

The findings underscore the critical role of TPACK competencies in fostering teacher self-efficacy.
Teachers proficient in integrating technology, pedagogy, and content are more likely to exhibit
confidence in their instructional abilities, enabling them to plan and deliver high-quality instruction.
This aligns with previous studies emphasizing the positive impact of technological integration on teacher
motivation, effectiveness, and professional growth. Teachers with higher TPACK competencies can
select and implement appropriate technological tools to enhance their pedagogical practices, which in
turn boosts their self-efficacy.

The significant differences between teachers and pre-service teachers suggest that professional
experience plays a crucial role in developing both TPACK competencies and self-efficacy. While pre-
service teachers benefit from theoretical training in teacher education programs, the practical experience
gained during professional teaching strengthens their confidence and competency in applying what they
have learned. Therefore, teacher education programs should incorporate more opportunities for pre-
service teachers to engage in real-world teaching scenarios to bridge this gap.

The absence of significant differences in effect sizes based on publication type demonstrates the
robustness of the findings across different study formats, enhancing the generalizability of the results.
Additionally, the findings highlight the reciprocal nature of TPACK competencies and self-efficacy.
Teachers with high self-efficacy are more likely to engage in continuous professional development and
adopt innovative teaching practices, which further enhances their TPACK competencies.

Conclusion

This study concludes that TPACK competencies and teacher self-efficacy are interdependent
constructs that significantly influence teacher performance. The findings emphasize the need for
professional development programs that focus on enhancing both TPACK competencies and self-
efficacy. These programs should prioritize integrating technology, pedagogy, and content knowledge
while simultaneously addressing the psychological dimensions of teaching, such as confidence and
motivation.

Future research should explore the relationship between these constructs across diverse educational
settings, including different cultural contexts and grade levels. Longitudinal studies could also provide
deeper insights into how TPACK competencies and self-efficacy evolve over time and influence long-
term teaching effectiveness. Such investigations would offer valuable guidance for designing targeted
interventions in teacher education and professional development programs.

This work is licensed under a Creative Commons Attribution 4.0 International License.
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Oz: Bu aragtirmanin amaci, sinif dgretmenlerinin 21. yiizyil
becerileri 6z yeterlik diizeyleri ve bilgi islemsel diislinme
becerileri ile STEM uygulamalar1 6z yeterlik diizeyleri
arasindaki iligkiyi incelemektir. Arastirmanin Srneklemini
440 sinif 6gretmeni olusturmaktadir. Arastirmanin 6rneklemi
belirlenirken amagli 6rnekleme yontemlerinden uygun
ornekleme teknigi kullanilmustir. Arastirma kapsaminda
verilerin toplanmasi maksadiyla 6gretmenlere ait “Kisisel
Bilgi Formu” ile “STEM Uygulamalar1 Ogretmen Ozyeterlik
Olgegi”, “Bilgi Islemsel Diisiinme Beceri Olgegi” ve “21.
Yiizy1l Becerileri Ozyeterlik Alg1 Olgegi” uygulannustir.
Arastirmada elde edilen verilerini analiz etmek amaci ile
SPSS 22 paket programi kullanilmigtir. Aragtirmanin verileri
normal dagilim gosterdigi icin Pearson korelasyon ve ¢oklu
regresyon uygulanarak analiz edilmistir. Bu ¢alisma da
yapilan Pearson korelasyon analiz sonuglarina gére STEM
uygulamalar1 6z yeterlik degiskeni ile 21. yiizy1l becerileri 6z
yeterlik bilgi islemsel diisiinme becerileri degiskenleri
arasinda pozitif yonli zayif bir iligkinin oldugu
belirlenmigtir. Ayrica 21. yiizyll becerileri 6z yeterlik
degiskeni ile bilgi islemsel diisiinme becerisi degiskeni
arasindaki iliskinin ise pozitif yonlii orta diizeyde oldugu
tespit edilmistir. Coklu regresyon sonuglarina gore ise smif
ogretmenlerinin  bilgi islemsel diisiinme ve 21. yiizyil
becerileri 6z yeterlik diizeyleri, STEM uygulamalar
O0gretmen Oz yeterlik diizeyini anlamli diizeyde yordadigi
tespit edilmistir. Sonu¢ olarak 21. yiizyill becerileri 6z
yeterlik ve bilgi islemsel diisiinme becerileri STEM
uygulama 6z yeterlik diizeylerini etkiledigi belirlenmistir.
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Introduction

Science, technology, engineering, and mathematics (STEM) education is important for social,
cultural, and economic development and sustainability in the 21st century (Sun et al., 2021). Indeed, the
United Nations Educational, Scientific, and Cultural Organization (2022) recommended teaching STEM
subjects to ensure sustainability (Citaristi, 2022). STEM education is also critical for the development
of 21st century skills (Tytler, 2020). Its connections with computational thinking, which include
algorithmic thinking, collaborative learning, critical thinking, creative thinking, and communication
skills, are also noteworthy (Korkmaz et al., 2015; Sirakaya et al., 2020; H.-H. Wang et al., 2011). These
skills also overlap with the basic skills expected in individuals of the modern age (Giiniig et al., 2013).
Therefore, international interest in these skills has increased, and the role of STEM education has
become an important research topic (Ching et al., 2019; Sisman et al., 2021).

Effective teaching practices are essential for successful STEM education (Breiner et al., 2012; Kelley
& Knowles, 2016; H.-H. Wang et al., 2011). A large proportion of teachers experience problems in
implementing STEM education (Ugras & Geng, 2018), and according to the National Research Council
(2013), students' success in STEM fields depends on a quality education that actively involves them in
the science, mathematics, and engineering practices they receive in schools and increases their
awareness of STEM careers. In this way, students deepen their understanding of both the core ideas in
STEM fields and the shared concepts in science, mathematics, and engineering (Roehrig et al., 2021).

In order to stimulate and motivate interest in math and science, it is important to relate these
disciplines to the real world and to demonstrate links to future careers. This requires enhanced teaching
strategies and opportunities inside and outside the classroom (Archer et al., 2012; Dare et al., 2021;
Hartmann & Schukajlow, 2021). Therefore, to prepare students for success in STEM education, we need
teachers with a focus on STEM and high self-efficacy (Kelley et al., 2020).

Policymakers, researchers, and teachers emphasize that there is a close alignment between STEM
standards and 21st century skills, and that students need to draw attention to STEM education in order
to develop these skills (National Research Council, 2013). Students' motivation and interest in STEM
careers are associated with their persistence in STEM learning and future career choices (LaForce et al.,
2017). Students need 21st century skills for STEM learning and STEM career development (Dare et al.,
2021). Therefore, developing students' STEM motivation, interest in STEM careers, and 21st century
skills together is important to increase and strengthen students' engagement in STEM disciplines and
the future STEM workforce.

There are many studies showing the relationship between STEM education and 21st century skills
(Kiigtikaydin et al., 2024; Lin et al., 2023; Tytler, 2020). For example, in the study of Gonzalez-Pérez
and Ramirez-Montoya (2022), it is emphasized that STEM education is important in terms of developing
future skills, and it is concluded that active learning strategies are effective in gaining these skills
(Gonzalez-Pérez & Ramirez-Montoya, 2022). Similarly, Rusydiyah et al. (2021) stated that STEM
activities can support the development of 21st century skills (Rusydiyah et al., 2021). Kiigiikaydin et al.
(2024) revealed that 21st century skills mediate the relationship between STEM learning attitudes and
information technology skills. These studies show that having 21st-century skills can improve the
quality of STEM education practices. This situation reveals that 21st century skills can enable students
to develop their knowledge and skills more effectively through STEM education and support success in
these fields.

Computational thinking skills like abstraction, problem solving, and algorithmic thinking are closely
associated with STEM education (Hava & Koyunlu Unlii, 2021; Li, Wang, et al., 2020; Sun et al., 2021).
Research shows that developing computational thinking skills in teachers positively affects their ability
to integrate STEM into teaching practices (Huang et al., 2022; Tripon, 2022; Yildiz Durak et al., 2023).
Computational thinking enables teachers to structure complex problems required in STEM fields and
equips them with methods to develop similar skills in students (Tripon, 2022; S. Wang et al., 2024).
Scholars have identified this connection between computational thinking and STEM as a valuable asset
in preparing students for future STEM careers and challenges in a technology-driven society (Li,
Schoenfeld, et al., 2020; Tripon, 2022).
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It is stated that STEM education actually has the greatest impact in early childhood (Ugras, 2017,
Ugras & Geng, 2018). According to related research, children’s aspirations in STEM fields are largely
shaped in early childhood and show little change after this age (Archer et al., 2012; Babarovi¢, 2022).
Therefore, identifying teachers' self-efficacy in STEM practices and the associated variables has become
a crucial endeavor (Sun et al., 2021). Examining the correlation between primary school teachers'
computational thinking abilities, self-efficacy in STEM strategies, and 21st-century competencies helps
elucidate possibilities for improving pedagogical approaches to meet contemporary educational
objectives. In this context, the aim of this study is to determine the relationship between primary school
teachers' self-efficacy in STEM implementation, their perception of computational thinking skills, and
their perception of 21st century skills.

The research objectives determined in line with the general purpose of the study:

1. What is the relationship between STEM implementation self-efficacy, computational thinking, and
the 21st century skills of primary school teachers?

2. Do primary school teachers' computational thinking and 21st century skills predict their STEM
implementation self-efficacy score?

Research Methodology

This study, which aims to examine the relationship between STEM implementation self-efficacy,
computational thinking skills, and 21st century skills self-efficacy perception levels of primary school
teachers, is descriptive research within the scope of quantitative research. The study was conducted
using the relational survey model, one of the survey models. This model is a research approach designed
to assess the current situation and provide information about the population. (Creswell, 2013). This
model conducts research on either the entire population or a small group that represents the population,
known as a sample (Creswell, 2013). The research uses relational survey models to determine changes
in two or more variables. These relationships are not considered direct cause-and-effect relationships.
However, by providing ideas within the context of a cause-and-effect relationship, we can comment on
the status of other variables by understanding their current state (Creswell, 2013). This study groups the
variables under examination into dependent and independent categories. In this context, the dependent
and predictor variable of the research is STEM self-implementation self-efficacy, and the independent
and predictor variables are computational thinking skills and 21st century skills self-efficacy.

Participants

The participants of the study consists of primary school teachers teaching in primary schools in
Elazig province in the 2021-2022 academic year. Given that the research took place during the COVID-
19 pandemic and the challenges associated with conducting scientific studies, we determined the sample
using the convenience sampling method. This sampling method is one of the most preferred sampling
methods in the field of social sciences. It is the collection of data from participants who facilitate access
to data under conditions where there are limitations in terms of time, finance, and labor force
(Biiyiikoztiirk, 2018). The convenience sampling method was used because the sampling can be easily
accessed due to the fact that the research was conducted during the pandemic process, and it can provide
quality and practicality to the research (Yildinnm & Simsek, 1999). Table 1 presents information on the
characteristics of the research group.
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Table 1. Demographic characteristics of participants

Demographic Variable Groups N (%)
Gender Female 229 52,05
Male 211 47,95
School Location Province 190 43,18
District 121 27,50
Town 65 14,77
Village 64 14,55
Teaching Experience 1-5 years 99 22,50
6-10 years 74 16,82
11-15 years 92 20,91
16-20 years 53 12,05
21 years and above 122 27,73
Education Status Undergraduate Degree 225 51,14
Postgraduate 215 48,86
Total 440 100

Table 1 shows the demographic characteristics of the 440 primary school teachers who participated
in the study.

Data Collection Tools

In this study, data were collected using “STEM Implementations Teacher Self-Efficacy Scale” was
developed by Ozdemir et al. (2018). The scale consists of 18 items in 5-point Likert type. Model fit
values were %2=301.25, y2/df=2.74, p<.001, CFI=0.96, RMSEA=0.09, IFI=0.96, TLI =0.94,
SRMR=0.04, which are acceptable. Cronbach alpha reliability coefficient of the scale was calculated as
0.92. Korkmaz et al. (2015) developed the “Computational Thinking Skill Scale” to determine the level
of computational thinking skills of primary school teachers (Korkmaz et al., 2015). This scale is a 5-
point Likert and consists of 29 items. The reliability coefficient of the scale was calculated as
.82. Anagiin et al. (2016) developed the "21st Century Skills Self-Efficacy Perception Scale' as another
variable in the study (Anagiin et al., 2016). The scale is a 5-point Likert scale with three subdimensions
and a total of 42 items. The reliability coefficient of the scale was calculated as .92. After applying to
the Ethics Committee of Firat University and obtaining the necessary approval, permission was granted
by the Provincial Directorate of MoNE to conduct this research with primary school teachers.

Data Analysis

Before the distribution analysis of the data obtained as a result of the research, the extreme values of
the data were examined. "Leverage Values" were examined to check the extreme values obtained from
the data. Seger (2013) removes values of .05 and above from the data set for use. This analysis identified
23 observations as outliers and removed them from the data set for use. In addition, the missing values
in the frequency values of the data were filled with the method of assigning arithmetic averages. Seger
(2013) asserted that this technique will not impact the analysis and normality distributions derived from
the data. With the data set consisting of 440 observations, normality analysis was performed, and as a
result, it was decided to use parametric tests. Table 2 displays the normality values of the data included
in the study, along with the skewness and kurtosis values of the scale dimensions. The data set,
consisting of 440 observations, did not include the results of 23 observations used to control outliers.

Table 2. Skewness and kurtosis coefficients of the variables used in the study

Variable Skewness Kurtosis
X Sd  value Standard  Value Standard
Error Error
STEM Implementation Self-efficacy 3.3677 .77447 -.425 116 .854 .232
Computational Thinking 3.7002  .45545 .066 116 743 232
21st Century Skills 3.8298 40485 395 116 .044 232
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Upon examining Table 2, we found that the variables' skewness and kurtosis coefficients ranged
from -.425 to .854 for STEM self-efficacy, .066 to .743 for computational thinking, and .395 to .044 for
21st century skills. Skewness and kurtosis values between -1 and +1 can be considered sufficient for a
normal distribution of data (Biiyiikoztiirk, 2018). Thus, it was decided to utilize parametric tests to
determine the relationships between groups by accepting that the distribution of the variables to be used
within the scope of the research was normal. We used an independent sample t-test in this context to
identify significant differences in attitudes towards STEM self-efficacy, computational thinking, and
21st century skills, taking into account gender and educational status variables. In addition, a one-way
analysis of variance (ANOVA) was used to determine the region and length of service (p<.05). ANOVA
is used to compare the averages of dependent variables obtained in more than two independent groups
(Biytikoztiirk, 2018). If there is a significant difference between the groups, ANOVA uses multiple
comparison tests known as post-hoc tests to determine the significance (Can, 2017). In multiple
comparisons between normally distributed groups, the Bonferroni test from the Post Hoc Tests group
was used because it does not require an equal sample size (Kayri, 2009; Miller et al., 2009). Effect sizes
were calculated to determine the significance levels in the groups that were found to have a significant
difference, and evaluations were made according to the ranges of 0.01 = small effect, 0.06 = medium
effect, and 0.14 = large effect (Biiyiikoztirk, 2018).

Findings

The findings obtained in this study, which was conducted to determine the relationships between
STEM implementation self-efficacy, computational thinking skill scores and 21st century skills
perceptions of primary school teachers, are presented below. The relationships between primary school
teachers' STEM implementations teacher self-efficacy, computational thinking skills and attitudes
towards 21st century skills self-efficacy were analyzed by Pearson Correlation Analysis and the results
are presented in Table 3.

Table 3. Pearson correlation analysis results regarding the 1nvestigation of the relationships between primary
school teachers' attitudes towards stem 1mplementations teacher self-efficacy, computational thinking skills and
21st century skills self-efficacy

. STEM Implementation Computational Thinking 21st Century Skills
Variables i
Self-efficacy
STEM Implementation 1
Self-efficacy
Computational Thinking ~ .297 1
21st Century Skills .385 470 1

Table 3 shows a weak positive correlation between STEM implementation self-efficacy and
computational thinking skills (r = .297, p < .01) and between STEM implementation self-efficacy and
21st-century skills (r = .385, p < .01). Additionally, a moderate positive correlation was observed
between computational thinking skills and 21st-century skills (r = .470, p < .01).

Multiple regression analysis was conducted for the prediction of primary school teachers' attitudes
towards STEM implementations, teacher self-efficacy, computational thinking skills, and 21st century
skills self-efficacy, and the results are presented in Table 4.

Table 4. Multiple regression analysis results on the prediction of primary school teachers' attitudes towards stem
implementations teacher self-efficacy, computational thinking skills and 21st century skills self-efficacy

Predicted Variable Predictor Variable B Standard Error S t P
Stable 123 .351 .349 737
STEM Implementation Self- Computational .252 .084 148 2.995 .003
efficacy Thinking
21st century skills  .604 .095 .316 6.375 .000

R=.407 R?=.166 F (2.437= 43.355 p=0.000

According to Table 4, multiple regression analysis was applied to determine the extent to which
primary school teachers' computational thinking and 21st century skills self-efficacy levels predict
STEM implementation teacher self-efficacy. The regression analysis revealed that both computational
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thinking skills (B = .148, p =.003) and 21st-century skills self-efficacy (B =.316, p <.001) significantly
predicted STEM implementation self-efficacy. Together, these predictors explained 16% of the variance
in STEM self-efficacy (R = .407, R?2=.166, F(2, 437) = 43.355, p <.001).

Discussion and Conclusion

This study was conducted to examine the relationship between primary school teachers' 21st century
skills self-efficacy levels, computational thinking skills, and STEM practice self-efficacy levels.

The relationships between primary school teachers' 21st century skills, computational thinking skills,
and their self-efficacy levels in STEM implementation were examined. The study revealed a weak
positive correlation between STEM implementation self-efficacy and computational thinking skills, as
well as a weak positive correlation between self-efficacy in STEM implementation and 21st century
skills. In addition, the relationship between computational thinking skills and 21st century self-efficacy
levels was found to be positively moderate. Multiple regression analysis was applied to determine the
extent to which primary school teachers' computational thinking and 21st century skills self-efficacy
levels predict STEM implementation teacher self-efficacy. This analysis revealed a significant
relationship between the variables. Together, these variables explain 16% of the self-efficacy of STEM
implementation teachers.

The study found a positive relationship between STEM implementation self-efficacy levels and
computational thinking skills. This finding demonstrates a relationship between teachers' self-
confidence in STEM implementations and their computational thinking skills. This situation reveals that
self-efficacy perceptions towards STEM education can develop in parallel with computational thinking
skills. STEM education is an approach that has recently attracted attention in education and training
processes, and this situation requires addressing its integration with computational thinking in a common
context (Fessakis & Prantsoudi, 2019; Sun et al., 2021). According to Dede et al. (2013), the
computational thinking skill significantly supports STEM education (Dede et al., 2013). The literature
views computational thinking as a method for addressing complex problems and a cognitive approach
applicable across various disciplines (Hsu et al., 2018; Zhao et al., 2022). Computational thinking, one
of today's fundamental skills, plays a crucial role in problem-solving across various disciplines (Hsu et
al., 2018; Yildiz & Yildiz, 2021; Yildiz Durak, 2021). Computational thinking processes and problem-
solving steps are also interrelated (Kale et al., 2018; Polat et al., 2021; Yildiz Durak, 2021). At the same
time, computational thinking is important for real-world problems, which is an important component of
STEM education (Israel et al., 2015). Therefore, computational thinking skill levels can positively affect
self-efficacy levels in STEM fields by providing a foundation for teaching how to solve problems.
Educational policies and teacher education programs can benefit greatly from these findings.
Professional development programs aimed at enhancing teachers' computational thinking skills are
believed to significantly contribute to their success in STEM education. In particular, teacher education
programs should integrate practical modules covering both computational thinking and STEM
implementation strategies to enable teachers to effectively apply these skills in real classroom scenarios.
Policymakers can also develop structured frameworks that incentivise schools to devote dedicated time
to STEM and computational thinking exercises in all subjects. Professional development programs
aimed at improving teachers' computational thinking skills are considered to contribute significantly to
their success in STEM education. Furthermore, the implementation of certification programs for
teachers who complete these training modules could establish a standardised approach, ensuring that all
educators have the necessary skills to foster computational thinking in students. Future research should
delve deeper into the interactions between computational thinking and STEM education, and devise
strategies applicable to various educational contexts.

The study found a positive relationship between the self-efficacy levels of STEM practices and those
of 21st century skills. This finding demonstrates a relationship between teachers' self-confidence in
STEM practices and 21st-century skills. Early childhood STEM education develops children's creativity
(Uret & Ceylan, 2021), improves school readiness and concept acquisition (Toran et al., 2020), and
increases children's future social and academic success (Tippett & Milford, 2018). The relationship
between STEM education and 21st century skills has been emphasised in previous studies pointing to
interdependencies (Ciftei et al., 2022). Akcanca (2020) and Thibaut et al. (2018) found a significant
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relationship between teachers' and pre-service teachers' perceptions of STEM education and 21st century
skills (Akcanca, 2020; Thibaut et al., 2018). These findings suggest that 21st century skills can improve
primary school teachers' STEM implementation self-efficacy levels. Teachers' inclusion of teaching
practices that will develop 21st century skills requires them to have self-efficacy towards these skills
(Beswick & Fraser, 2019). Dare et al., (2021) concluded that STEM education improves 21st century
skills by using real world problems to motivate students. As a result of the meta-analysis study
conducted by Ichsan et al., (2023), it was shown that STEM-based learning practices are effective in
developing 21st century skills. STEM implementations have the potential to enhance their self-efficacy
levels. Therefore, increasing teachers' self-efficacy levels for both STEM education implementation and
21st century skills is critical for achieving successful outcomes in education. These findings suggest that
education programs and teacher education strategies should focus on developing 21st-century skills.
Future research should examine the interactions between 21st-century skills and STEM education in
more detail and reveal effective methods for developing these skills.

These findings show that there are important relationships between STEM education, computational
thinking, and 21st century skills. Increasing teachers' self-efficacy levels in these areas may positively
affect their success in STEM education. In this context, teacher training programs should include special
modules to develop computational thinking skills, increase opportunities to practice STEM
implementations, and encourage the integration of 21st century skills into daily classroom practices.
Additionally, we can organize workshops and activities to enhance teachers' skills through in-service
trainings. Future research should delve deeper into these relationships and devise strategies applicable
across various educational levels and regions.

Description: This study is part of the Master's thesis of the second author.
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Ozet: Cocuklar, gecmiste masallar vasitasiyla hem eglenip
hem de karakter gelisimi saglamaktaydi ancak giiniimiizde
masallar yerini ¢izgi filmlere birakmustir. Cizgi filmler
egitici ve eglendirici olmakla beraber cesitli degerlerin
aktarildigi araglardir. Cizgi filmler sayesinde ¢ocuklar dogru
olana yonlendirilebilmektedir. Ayrica ¢izgi filmlerin
¢ocuklara olumlu davramiglar kazandirmada da etkili
oldugunu sdylemek miimkiindiir. Literatiirde ¢izgi filmlerin
degerler egitimi bakimi incelendigi pek c¢ok lisansiisti
calisma mevcuttur. Cizgi filmler {izerine yapilmis akademik
caligmalarim sistematik olarak incelendigi ¢alismalar
bulunsa da ¢izgi filmlerin yalnizca degerler bakimindan
incelendigi bir caligmaya rastlanmamistir. Bu sebepten
dolay1 konuyla alakali ¢esitli noktalar1 gozler 6niine sermek
ve gelecekteki c¢aligmalara 151k olmak adma bdoyle
aragtirmaya ihtiya¢ duyulmustur. Bu ¢alismanin amaci ¢izgi
filmlerin degerler bakimindan incelendigi lisansiistii
calismalar1 sistematik olarak incelemektedir. Calismada
dokiiman analizi teknigi kullanilmigtir. Caligsmaya dahil
edilen 25 lisansiistii c¢aligma Olgiit Orneklemeyle
belirlenmistir. Elde edilen veriler igerik analizi kullanilarak
analiz edilmistir. Caligmanin sonunda ¢izgi filmlerin
degerler bakimindan incelendigi ¢ok fazla doktora tezinin
olmadigi, konu olarak en fazla ¢izgi filmlerin degerler
egitimi  bakimindan incelenmesi {izerine ¢alisildigi,
calismalarin en fazla Gazi Universite’sinde yiiriitiildiigii, en
fazla ¢alismanin 2019°da yapildigi, ¢alismalarin en fazla
Tiirkge dersiyle iligkilendirildigi, en fazla Rafadan Tayfa
¢izgi filmi iizerine ¢alisildigi, en fazla nitel yontemlerin ve
dokiiman inceleme desenlerinin tercih edildigi, en fazla
rastgele 6rnekleme kullanildigi, drneklem grubu olarak yerli
¢izgi filmlerin secildigi, 6rneklem biiyiikliigiinde en fazla 1-
50 araligmm secildigi, verilerin en fazla inceleme
formlartyla toplandigt ve verilerin analizinde en fazla
betimsel istatistiklere bagvuruldugu sonucuna ulasilmastir.

Anahtar Kelimeler: Cizgi film, degerler, degerler egitimi,
lisansiistii ¢alisma
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Abstract: In the past, children both enjoyed themselves and
developed their character through fairy tales; however,
today, fairy tales have been replaced by cartoons. While
cartoons are educational and entertaining, they serve as a
medium for conveying various values. Through cartoons,
children can be guided towards the right actions. It is also
possible to say that cartoons are effective in teaching
positive behaviours to children. In the literature, there are
many postgraduate studies that examine cartoons in terms
of values education. Although there are studies that
systematically review academic study on cartoons, there is
no study that examines cartoons solely in terms of values.
Therefore, a study of this nature is needed to highlight
various aspects of the subject and to inform future research.
The aim of this study is to systematically examine the
postgraduate studies in which cartoons are examined in
terms of values. The study used the technique of document
analysis. The 25 postgraduate studies included in the study
were identified through criterion sampling. The data
obtained were analysed using content analysis. At the end
of the study, it was found that there were not many doctoral
dissertations examining cartoons in terms of values. The
most common topic was the examination of cartoons in
terms of values education. The majority of the studies were
conducted at Gazi University, with the highest number of
studies carried out in 2019. The studies were most
frequently related to the Turkish course, with Rafadan
Tayfa being the most studied cartoon. Qualitative methods
and document analysis designs were the most preferred,
random sampling was most commonly used, domestic
cartoons were selected as the sample group, the sample size
mostly ranged from 1 to 50, data were predominantly
collected using review forms, and descriptive statistics
were most often used in data analysis.
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Giris

Toplu kitle iletisim araglarindan biri ve en yaygin olarak evlerde yer alan televizyon, cocuklarin ¢izgi
filmler ile ilk tamistig1 ekranlardan biridir. Televizyonun haricinde tabletler ve mobil telefonlar,
ebeveynlerin ¢cocuklarma yemek yedirmek, onlar1 sakinlestirmek ya da eglenmelerini saglamak gibi
amagclarla kullandiklar1 diger ekranlara 6rnek olarak verilebilir. Cizgi filmlerin cocuklar {izerinde olumlu
ve olumsuz etkileri yer almaktadir. Cizgi filmler ebeveynler tarafindan kontrollii bir sekilde
izletilmediginde ekran, ¢izgi film ya da ¢izgi filmlerdeki karakterlere bagimlilik olusturabilirler (Sarman
ve Sarman, 2022). Ozellikle ¢izgi film karakterlerine karsi gelisen bagimlilik cocuklarm ve
ebeveynlerinin satin alma davraniglarin1 da etkilemektedir (Glines, 2010). Ayn1 zamanda ¢izgi film
izlemek fiziksel aktivite olmadan gerceklestirilen bir etkinlik oldugu i¢in ¢ocugun uzun siire hareketsiz
kalmasina neden olmakta ve 21. Yiizyilin en 6nemli hastaliklarindan biri olan ¢ocukluk donemi
obezitesine kapi aralamaktadir. Cizgi filmler, degerleri, kiiltiirel 6geleri icermekle (Ay, 2010) birlikte
ayni zamanda istendik olmayan mesajlar1 da icerebilirler.

Cizgi filmi, Tirk Dil Kurumu (2024) “Bir konuyla ilgili olarak karakterlerinin hareketlerini
belirtecek bigimde art arda ¢izilmis resimlerden olusan sinema filmi.” olarak tanimlamaktadir. Gegmiste
masallar araciligiyla yetigkinler hem ¢ocuklar1 eglendirmis hem de karakter insasina katki saglamistir.
Gilinlimiizde de bu gelenek tamamen kaybolmasa da masal kiiltiirii yavas yavas yerine televizyonlara ve
dolayli olarak ¢izgi filmlere birakmistir. Boylelikle ¢izgi filmler ¢ocuklarin karakter insa etmesinde islev
kazanmugtir (Irmak, 2021). Cocuk diinyasinda ¢izgi filmler énemli bir yere sahiptir. Oyle ki cocuklarin
ne siklikta ¢izgi film izledigini 6grenmek icin bir arastirma yapilsa ve arastirmada ¢ocuklarin biiyiik
cogunlugunun giinlerinin énemli bir kismini ¢izgi film izlemeye ayirdiklari sonucuna ulasilsa bu pek
sagirtict bir durum olmaz. Zira bu konuyla ilgili yapilmis olan bazi ¢aligmalarda da bu duruma dikkat
cekilmigtir (Turkmen, 2013).

Cizgi filmler cocuklarin en c¢ok tercih ettigi programlardir. Giiler’e (2013) gore c¢izgi filmler
canlandirma sanatinin bir dali olarak ¢ocuklar tarafindan rahatlikla izlenen dikkat gekici ve sempatik
araclardir. Seko’ye (2020) gore de ¢izgi filmler 6zellikle gocuklara yonelik iiretilir, fakat zamanla
yetigkinlere yonelik ¢izgi filmlerde yapilmaktadir. Cizgi filmler; dogru davranislar1 6gretmek, egitici bir
islev gormek, eglendirmek ve beraberinde dgretici olmak, toplumsal paylasimi tesvik etmek ve kiiltiirel
degerleri aktarmak gibi bir takim temel araglarla tiretilir.

Cizgi filmlerde kahramanlar; insanlar, hayvanlar ve &zel diigsel varliklardan olusur. Hayali
ozelliklerin ¢izgi filmdeki karakterlerle aktarilmasiyla dogada karmasik halde bulunan durumlarin
aciklanmasi kolaylagtirilabilir. Kiiglik yastaki ¢ocuklarin anlamakta zorlanacagi soyut kavramlar da yine
¢izgi filmlerde karakterler araciligiyla somutlastirilarak hikayelerle anlatilir (Temizyiirek ve Acar,
2014). Cocukluk déneminden itibaren izlenen ¢izgi filmler ¢ocuklarin 6grendikleri soyut kavramlar
somutlagtirmada olduk¢a faydalidir. Cocuklar bu sayede Ogrendikleri bilgiyi daha kalici hale
getirebilirler. Ozellikle ¢ocuklar ¢izgi film izlerken var olan problemi belirleme, gdzlem yapma, analiz
yapabilme ve yorumlama gibi becerilerini de gelistirebilirler. Cocuklara bir bilgiyi dogrudan
Ogretmektense ¢izgi filmler kullanilarak giinliikk olaylar igerisinde Ogretmek daha etkili olabilir
(Kiigiikali, 2023). Cocuklarin egitiminde de ¢izgi filmler 6nemli bir role sahiptir. Cizgi filmlerde;
insanlar, hayali kahramanlar ve genellikle hayvanlar yer almaktadir. Cizgi filmlerde yer alan bu
kahramanlar kimi zaman sahip olduklar siiper giiclerle diinyay1 kurtarir, kimi zamanda diismanlarla
savagirlar (Duman, 2005).

Literatiir incelendiginde ¢izgi filmlerin g¢ocuklar tizerinde olan etkileri ile ilgili calismalar
goriilmiistiir. Aral, Ceylan ve Bicakci’nin (2011) yapmis olduklart ¢alismada ¢ocuklarin televizyon
programlari i¢inde en fazla ¢izgi filmleri izledikleri ve ¢izgi filmleri sevdikleri goriilmektedir. Bu filmler
araciligiyla ¢ocuklara olumlu davranislar kazandirilabilecegini goérmiislerdir. Ancak herhangi bir
olumsuzlugun o6niine gecebilmek amaciyla hazirlanan ¢izgi filmler yaymmlanmadan once uzmanlar
tarafindan incelenmesi 6nerilmistir. Turp Ozdemir (2020) yaptig1 galismada TRT Cocuk ve MinikaGo
adli kanallarda yayinlanan ¢izgi filmlerin degerler agisindan zengin bir icerige sahip oldugunu, 6zellikle
Tiirk diline katki saglamasi agisindan deyimler ve kalip sdzlerin fazlaca kullanildigini ancak atasozleri
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bakimindan biraz yetersiz oldugunu tespit etmistir. Son olarak ¢izgi filmlerin Tiirkce Ogretimi ve
degerler egitimi bakimindan faydalanilmasi gereken bir kaynak oldugu diisiiniilmektedir.

Bu caligmada ¢izgi filmlerin degerler egitimi bakimindan incelendigi lisansiistii ¢alismalar
sistematik olarak incelemek amaglanmistir. Bu calismayla ¢izgi filmlerin degerler egitimi bakimindan
incelendigi lisansiistii ¢aligmalarin genel bir durumu ortaya koyularak bu konudaki eksiklikler gozler
oOniine serilecektir. Ayrica bu ¢aligma sayesinde gelecekte yapilacak olan ¢alismalara 151k olunacagina
inantlmaktadir. Bu c¢alismanin 6zgiin ve giincel oldugunu sdylemek miimkiindiir. Bu calisma
kapsaminda c¢izgi filmlerin degerler egitimi bakimindan ele alindig1 lisansiistii ¢calismalar incelenmis
olup su sorulara cevap aranmistir:

1. Cizgi filmlerin degerler egitimi bakimindan incelendigi lisansiistii ¢aligmalarin tiirlerine gore
dagilimi nasildir?

2. Cizgi filmlerin degerler egitimi bakimindan incelendigi lisansiistii ¢aligmalarin yillara gore
dagilimi nasildir?

3. Cizgi filmlerin degerler egitimi bakimindan incelendigi lisansiistii ¢alismalarin yiiriitiildiikleri
tiniversitelere gore dagilimi nasildir?

4. Cizgi filmlerin degerler egitimi bakimindan incelendigi lisansiistii ¢caligmalarin temalara gore
dagilimi nasildir?

5. Cizgi filmlerin degerler egitimi bakimindan incelendigi lisansiistii ¢alismalarin derslere gore
dagilimi nasildir?

6. Cizgi filmlerin degerler egitimi bakimindan incelendigi lisansiistii ¢aligmalarin incelenen ¢izgi
filmlere gore dagilimi nasildir?

7. Cizgi filmlerin degerler egitimi bakimindan incelendigi lisanstistii caligmalarin aragtirma yontemi
acisindan dagilimi nasildir?

8. Cizgi filmlerin degerler egitimi bakimindan incelendigi lisansiistii ¢aligmalarin arastirma deseni
acisindan dagilimi nasildir?

9. Cizgi filmlerin degerler egitimi bakimindan incelendigi lisansiistii ¢aligmalarin 6rneklem grubu
acisindan dagilimi nasildir?

10.Cizgi filmlerin degerler egitimi bakimindan incelendigi lisansiistii ¢aligmalarin O6rnekleme
yontemi agisindan dagilimi nasildir?

11.Cizgi filmlerin degerler egitimi bakimindan incelendigi lisansiistii c¢alismalarin Srneklem
bliyiikliigli agisindan dagilimi nasildir?

12.Cizgi filmlerin degerler egitimi bakimindan incelendigi lisansiistii ¢aligmalarin veri toplama
araglar1 a¢isindan dagilimi nasildir?

13.Cizgi filmlerin degerler egitimi bakimindan incelendigi lisansiistii ¢aligmalarin veri analizi
teknikleri agisindan dagilimi nasildir?

Yontem
Arastirma Modeli

Bu arastirmada ¢izgi filmlerin degerler bakimindan incelendigi lisansiistii ¢aligmalar incelenmistir.
Lisansiistii ¢aligmalar incelenirken nitel arastirma gesitlerinden biri olan dokiiman teknigi kullanilmigtir.
Ayrica bu teknige dokiiman teknigi digsinda belgesel tarama da denilmektedir. (Ocak, 2019). Bu teknikte
resmi ya da 6zel sekilde yer alan kayitlar toplanarak sistematik olarak incelenir ve degerlendirilir (Ekiz,
2020). Dokiiman inceleme teknigi literatiir taramasi amaciyla kullanilabilecegi gibi igerik
coziimlemeleriyle de belgeleri sayisallasgtirmak amactyla kullanilabilmektedir. (Karasar, 1999; akt:
Cemaloglu, 2021)

Verileri Toplama

Bu calismada incelenecek olan lisansiistii ¢aligmalar Olgiit 6rnekleme yontemi kullanilarak
belirlenmis olup 6l¢iit 6rnekleme yontemine gore toplanmistir. Bu 6rnekleme yontemiyle drneklem
olusturulurken belirli 6l¢iitler kullanilarak gesitli durumlar, nesneler, kisiler ve olaylar érnekleme dahil
edilerek olusturulur (Biiyiikoztiirk vd., 2020 Ayrica 6rneklem olusturulurken kullanilan 6lgiitler hazir
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olarak bir yerlerden alinabilecegi gibi arastirmaci tarafindan da olusturulabilir (Yildirim ve Simsek,
2016). Bu ¢alismada adinda “¢izgi film ya da animasyon”, kelimeleri ile birlikte “deger ya da degerler
egitimi” kelimelerini igeren, Yiiksek Ogretim Kurulu Tez Dokiimantasyon Merkezi’nde yer alan, egitim
ve 6gretim konulu, igeriginde ¢izgi film ya da animasyonlarin degerler bakimindan incelendigi, izinli
ve yazim dili Tiirk¢e olan lisansiistii ¢alismalar 6lgiit olarak alinmustir. Veriler Ceylan ve Bozkurt
(2023)’un gelistirdikleri tez smiflandirma formunda bazi degisikler yapilarak toplanmistir. Veriler
toplanirken ilk olarak Yiiksek Ogretim Kurulu Tez Dokiimantasyon Merkezi'ne girilerek “cizgi film”,
“animasyon”, “degerler”, “degerler egitimi” kelimeleri tek tek aratilmistir. Sonra konu kismina egitim
ve Ogretim yazilarak tekrar arama yapilmistir. Ulasilan ¢alismalarin 6zetleri incelenerek amaca uygun
olanlar secilmistir. 25 calismanin arastirmaya dahil edilmesi kararlastirilmistir. Arastirmaya dahil edilen
caligmalar bilgisayara indirilerek Excel’den tez siniflandirma formuna girilmistir. Verilerin toplanmasi
25 Mart 2024 tarihinde tamamlanmugtir.

Verilerin Analizi

Elde edilen veriler analiz edilirken nitel veri analizi tekniklerinden igerik analizi kullanilmistir. Bu
veri analizi tekniginde metinler lizerinde belirli kurallara gore kodlamalar yapilip bazi sozciikler
kategori haline getirilir ve O6zetlenir. Ayrica bu teknik yinelenebilir ve sistematik bir tekniktir
(Biiytikoztiirk vd., 2020). Kisaca igerik analiziyle veriler lizerinde derin bir bigimde analizler yapilir ve
temalar ortaya ¢ikarilir (Yildirnm ve Simsek, 2016). Bu ¢alismada da veriler toplanmigtir. Ayrica
caligmanin tiim asamalar1 anlatilmaya c¢alisilmistir. Veriler yiizde (%) ve frekans (f) hesaplamalari
kullanilarak ¢6ziimlenmistir. Son olarak ¢oziimlenen veriler tablolastirilarak sunulmustur.

Calismada gegerlilik ve giivenirliligi saglamak icin veriler titiz bir sekilde toplanmis ve kodlanmigtir
Kodlamadaki tutarsizliklar1 engellemek i¢in arastirmacilar arasinda goriis birligi saglanmaya
calisilmigtir. Bu amagla tutarsiz ifadeler arastirmacilar tarafindan tartigilarak goriis birligine
saglanmistir. Ayrica Miles ve Huberman (1994)’ in Giivenirlilik=Goriis Birligi/ (Goriis Birligi+Goriis
Ayriligr) x 100 formiiliine gore % 84,61 tutarlik oran1 elde edilmistir. Bu oran Miles ve Huberman
(1994)’a gore % 80’ e yakin olmalidir (Miles ve Huberman, 1994; akt: Sozer ve Aydin, 2020). Buradan
hareketle bu ¢alismanin giivenilir oldugunu sdylemek miimkiindjir.

Bulgular

Tablo 1’ de ¢izgi filmlerin degerler bakimindan incelendigi lisansiistii ¢alismalarin aragtirma
tiirlerine gore dagilimi yer almaktadir.

Tablo 1. Lisansiistii ¢aligmalarin aragtirma tiiriine gére dagilimi
Arastirma Tiiri f %  Bilimsel Arastirmalar

Yiiksek Lisans 22 88,0 Sevim (2013), Akinci (2013), Ozer (2015), imamoglu (2016), Béliik
(2018), Cetin (2018), Uzer (2019), Unsal (2019), Karaca (2019),
Cimen (2019), S. Sahin (2019), Sen (2020), Turp Ozdemir (2020),
Kaymak (2020), Ugdiil (2021), Ay (2021), Kdseoglu (2022), Tabak
(2022), Namdar (2023), Cakmak (2023), Dogrus6z (2023), Avaz
(2023),

Doktora 3 12,0 Demir (2019), R.N. Sahin (2019), Giiden Altmis (2021)

Toplam 25 100

Tablo 1’e¢ bakildiginda ¢izgi filmlerin degerler bakimindan incelendigi lisansiistii ¢alismalarin
%88,0’inin yiiksek lisans tezi (f=22), %12,0’sinin doktora tezi oldugu goriilmektedir. Buradan hareketle
¢izgi filmlerin degerler bakimindan incelendigi lisansiistii galismalarda en fazla yiiksek lisans ¢aligsmasi
yapilmustir.

Tablo 2’ de ¢izgi filmlerin degerler bakimindan incelendigi lisansiistli ¢caligmalarin yillara goére
dagilimi yer almaktadir.
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Tablo 2. Lisansiistii caligmalarm yillara gore dagilimi

Yil Yiiksek Lisans Tezi Doktora Tezi Toplam

f f f %
2013 2 - 2 8,0
2015 1 - 1 4,0
2016 1 - 1 4,0
2018 2 - 2 8,0
2019 5 2 7 28,0
2020 3 - 3 12,0
2021 2 1 3 12,0
2022 2 - 2 8,0
2023 4 - 4 16,0

22 3 25 100

Tablo 2’ ye bakildiginda ¢izgi filmlerin degerler bakimindan incelendigi lisansiistii ¢alismalarin
%8,0’inin 2013 (f=2), %4,0’tiniin 2015 (f=1), %4,0’tiniin (f=1) 2016, %8,0’inin 2018 (f=2), %28,0’inin
2019 (f=7), %12,0’ sinin 2020 (f=3), %12,0’ sinin 2021 (f=3), %8,0’ inin 2022 (f=2), %16,0’ sinin 2023
(f=4), yilinda  yapildig1 goriilmektedir Buradan hareketle ¢izgi filmlerin degerler bakimindan
incelendigi ilk lisansiistii ¢aligma 2013 yilinda, en fazla ¢calisma 2019 yilinda yapilmistir.

Tablo 3’ ¢izgi filmlerin degerler bakimindan incelendigi lisansiistii ¢aligmalarin yiiriitiildiikleri
universitelere gore dagilimi verilmistir.

Tablo 3. Lisansiistii ¢aligmalarm yiiriitiildiikleri Giniversitelere gore dagilimi

Universite Adi Yiiksek Lisans Tezi Doktora Tezi Toplam
f f f %

Afyon Kocatepe Universitesi 2 - 2 8,0
Ankara Universitesi 1 - 1 4,0
Atatiirk Universitesi 1 - 1 40
Bolu Abant Izzet Baysal Univesitesi 2 - 2 8,0
Cankir1 Karatekin Universitesi 1 - 1 4,0
Erzincan Binali Yildirim Universitesi 1 - 1 4,0
Fatih Universitesi 1 - 1 4,0
Gazi Universitesi 6 1 7 28,0
Izmir Katip Celebi Universitesi 1 - 1 4,0
Karabiik Universitesi 1 - 1 4,0
Kiitahya Dumlupinar Universitesi 1 - 1 4,0
Marmara Universitesi 1 - 1 4,0
Mustafa Kemal Universitesi 1 - 1 4,0
Sakarya Universitesi - 2 2 8,0
Usak Universitesi 1 - 1 4,0
Yildiz Teknik Universitesi 1 - 1 4,0

22 3 25 100

Tablo 3’e¢ bakildiginda ¢izgi filmlerin degerler bakimindan incelendigi lisansiistii ¢alismalarin
%8,0’inin Afyon Kocatepe Universitesinde (f=2), %4,0’{iniin Ankara Universitesinde (f=1), %4,0’iiniin
Atatiirk Universitesinde (f=1), %8,0’inin Bolu Abant Izzet Baysal Universitesinde (f=2), %4,0’iiniin
Cankir1 Karatekin Universitesinde (f=1), %4,0’iiniin Erzincan Binali Yildirim Universitesinde (f=1),
%4,0’iiniin Fatih Universitesinde (f=1), %28,0’inin Gazi Universitesinde (f=7), %4,0’{iniin izmir Katip
Celebi Universitesinde (f=1), %#4,0’{iniin Karabiik Universitesinde (f=1), %4,0’liniin Kiitahya
Dumlupinar Universitesinde (f=1), %4,0’liniin Marmara Universitesinde (f=1), %4,0’{iniin Mustafa
Kemal Universitesinde (f=1), %8,0’inin Sakarya Universitesinde (f=2), %4,0’iiniin Usak
Universitesinde (f=1), %4,0’iiniin Y1ldiz Teknik Universitesinde (f=1) yiiriitiildiigii goriilmektedir.
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Buradan hareketle ¢izgi filmlerin degerler bakimindan incelendigi lisansiistii ¢alismalar en fazla Gazi
Universitesinde yuriitiilmiistiir.

Tablo 4’ te ¢izgi filmlerin degerler bakimindan incelendigi lisansiistli ¢alismalarin konularina goére
dagilimi verilmistir.

Tablo 4. Lisansiistii ¢aligmalarin konulara gore dagilimu

Yiiksek Doktora Toplam

Konular Lisans Tezi

Tezi

f f f %
Cizgi filmleri Tiirkge ve Tiirk Kiiltiirii dersi 6gretim 1 - 1 4,0
programindaki degerlere gore inceleme
Cizgi filmleri Tiirkge dersi 6gretim programindaki degerlere 3 1 4 16,0
gore inceleme
Cizgi filmleri Sosyal Bilgiler dersi 6gretim programindaki 3 - 3 12,0
degerlere gore inceleme
Cizgi filmleri degerler egitimi bakimindan inceleme 5 1 6 24,0
Cizgi filmleri evrensel degerler bakimindan inceleme 2 - 2 8,0
Cizgi filmleri kok degerler bakimindan inceleme 1 - 1 4,0
Cizgi filmleri milli degerler bakimindan inceleme 1 - 1 4,0
Cizgi filmlerde yer alan degerleri inceleme 3 1 4 16,0
Cizgi filmlerdeki sdzel ve davranigsal degerleri inceleme 2 - 2 8,0
Cizgi filmlerdeki degerlerin Hayat Bilgisi dersi 6gretim 1 - 1 4,0
programindaki degerleri kazandirmadaki etkisi

22 3 25 100

Tablo 4’¢ bakildiginda ¢izgi filmlerin degerler bakimindan incelendigi lisansiistii ¢alismalarin
%4,0’1liniin ¢izgi filmleri Tiirk¢e ve Tiirk Kiiltiiri dersi 6gretim programindaki degerlere gore inceleme
(f=1), %16’sin ¢izgi filmleri Tiirkge dersi 6gretim programindaki degerlere gore inceleme (f=4),
%12,0’sinin ¢izgi filmleri Sosyal Bilgiler dersi 6gretim programindaki degerlere gore inceleme (f=3),
%24,0’1iniin ¢izgi filmleri degerler egitimi bakimindan inceleme (£=6), %8,0’inin ¢izgi filmleri evrensel
degerler bakimindan inceleme (£=2), %4,0’linilin ¢izgi filmleri kok degerler bakimindan inceleme (f=1),
%4,0’lintin ¢izgi filmleri milli degerler bakimindan inceleme (f=1), %16,0’s1in ¢izgi filmlerde yer alan
degerleri inceleme, %8,0’inin ¢izgi filmlerdeki s6zel ve davranigsal degerleri inceleme (f=2), %4,0’{inlin
cizgi filmlerdeki degerlerin Hayat Bilgisi dersi 6gretim programindaki degerleri kazandirmadaki etkisi
(f=1) konulu oldugu goriilmektedir. Buradan hareketle ¢izgi filmlerin degerler bakimindan incelendigi
lisansiistii ¢alismalarda en fazla ¢izgi filmleri degerler egitimi bakimindan inceleme konusu hakimdir.

Tablo 5° te ¢izgi filmlerin degerler bakimindan incelendigi lisansiistii c¢alismalarin
iligkilendirildikleri derslere gore dagilimi verilmistir.

Tablo 5. Lisansiistii ¢aligmalarin derslere goére dagilimi

Ders Yiiksek Lisans Tezi Doktora Tezi Toplam
f f f %
Hayat bilgisi 1 - 1 11,1
Sosyal bilgiler 3 - 3 33,3
Tiirkce 3 1 4 44 4
Tiirkce ve Tirk Kiiltiirti 1 - 1 11,1
8 1 9 100

Tablo 5’e bakildiginda ¢izgi filmlerin degerler bakimindan incelendigi lisansiistii ¢aligmalarin
%11,1” inin hayat bilgisi (f=1), %33,3 {inilin sosyal bilgiler (f=3), %44,4’liniin Tiirk¢e (f=4), %11,1’inin
Tiirkge ve Tiirk Kiiltlirli (f=1) dersiyle iliskilendirildigi goriilmektedir. Buradan ¢izgi filmlerin degerler
bakimindan incelendigi lisansiistii caligmalar en fazla Tiirk¢e dersiyle iliskilendirilmistir.

Tablo 6’da ¢izgi filmlerin degerler bakimindan incelendigi lisansiistii ¢aligmalarda incelenen ¢izgi
filmlerin dagilimi verilmistir.
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Tablo 6. Lisansiistii caligmalarda incelenen ¢izgi filmlerin dagilimi

Cizgi Film Yiiksek Lisans Tezi Doktora Tezi Toplam

f f f %
Jibber ve Jabber 1 - 1 0,7
Minyonlar 1 - 1 0,7
64 Kare Ulkesi - 1 1 0,7
Acemi Gladyator 1 - 1 0,7
Alpman 1 - 1 0,7
ANKA 1 - 1 0,7
Arabalar 3 1 - 1 0,7
Art Maya - 1 1 0,7
Aslan Kral 1 - 1 0,7
Ayicik Bombo 1 - 1 0,7
Barbaros - 1 1 0,7
Bay Peabody ve Merakli Sherman 1 - 1 0,7
Benim Annem Bir Dinazor 1 - 1 0,7
Biz ikimiz 1 - 1 0,7
Bulmaca Kulesi - 1 1 0,7
Buz Devri 1 2 - 2 1,4
Buz Devri 2 1 - 1 0,7
Buz Devri 3 1 - 1 0,7
Buz Devri 4 1 - 1 0,7
Buz Devri 5: Biiyiik Carpisma 1 - 1 0,7 347
Caillou 1 - 1 0,7
Canavar Ev 1 - 1 0,7
Canim Kardesim 2 - 2 14
Canim Kardesim Benim: Uzaylilar m1 1 - 1 0,7
Gelmis?
Cesur Zebra 1 - 1 0,7
Cille - 1 1 0,7
Coco 1 - 1 0,7
Catlak Yumurtalar 1 - 1 0,7
Cilgin Dostlar 1 - 1 0,7
Cilgin Hirsiz 3 1 - 1 0,7
Dede Korkut Hikayeleri - 1 1 0,7
Dedemin Oykiileri 1 - 1 0,7
Dinozor 1 - 1 0,7
Doraemon - 1 1 0,7
Doru 2 - 2 1,4
Ejderhan1 Nasil Egitirsin 2 1 - 1 0,7
Ejderhan1 Nasil Egitirsin 3: Gizli Diinya 1 - 1 0,7
Esrarengiz Kasaba 1 1 2 1,4
Eymen ile Cimen 1 - 1 0,7
Firildak Ailesi 1 - 1 0,7
Gizemler Diyarina Yolculuk - 1 1 0,7
Gumball 1 - 1 0,7
Harika isler Takimi - 1 1 0,7
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Tablo 6. Lisansiistii caligmalarda incelenen ¢izgi filmlerin dagilimi (devami)

Cizgi Film Yiiksek Lisans Tezi Doktora Tezi Toplam
f f f %

Harika Kanatlar 2 - 2 1,4
Hizli Ayaklar 1 - 1 0,7
ibi - 1 1 0,7
Ibi ile Tosi 1 - 1 0,7
Inanilmaz Aile 1 - 1 0,7
Inamlmaz Aile 2 1 - 1 0,7
Istabul Muhafizlari 1 - 1 0,7
Iyi Bir Dinozor 1 - 1 0,7
Kaptan Tsubasa 1 - 1 0,7
Karlar Ulkesi 2 1 - 1 0,7
Kay1p Balik Dori 1 - 1 0,7
Keloglan 1 - 1 0,7
Keloglan Masallar1 3 1 4 2,8
Kofte Yagmuru 1 - 1 0,7
Kostebekgiller 2: Golgenin Tilsim1 1 - 1 0,7
Kostebekgiller: Perili Orman 1 - 1 0,7
Kral Sakir 3 - 3 2,1
Kral Sakir: Oyun Zamani 1 - 1 0,7
Kuzucuk 1 - 1 0,7
Kiigiik Hezarfe.n 1 1 2 14 348
Kiigiik Kardesim 2 1 - 1 0,7
Laura’nin Yildiz1 2 - 2 14
Madagaskar 2 1 - 1 0,7
Madagaskar 3 1 - 1 0,7
Marsupilami 1 - 1 0,7
Masa ile Koca Ay1 1 - 1 0,7
Maysa ve Bulut 2 2 4 2,8
Moana 1 - 1 0,7
Monster High: Acayip Doniigiim 1 - 1 0,7
Mucize Ugur Bocegi ile Kara Kedi 2 - 2 14
Nane ile Limon 1 2 3 2,1
Nane ile Limon Kayip Zaman Yolcusu 1 - 1 0,7
Nasreddin Hoca Zaman Yolcusu 3 1 4 2,8
Neseli Ayaklar 2 1 - 1 0,7
Niko 2 1 - 1 0,7
Niloya 1 - 1 0,7
Otel Transilvanya 2 1 - 1 0,7
Otel Transilvanya 3: Yaz Tatili 1 - 1 0,7
Oyuncak Hikayesi 4 1 - 1 0,7
Pak ile Pirpir - 1 1 0,7
Patron Bebek 1 - 1 0,7
Pepee 4 - 4 2,8
Pirdino Siirpriz Yumurta 1 - 1 0,7
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Tablo 6. Lisansiistii caligmalarda incelenen ¢izgi filmlerin dagilimi (devami)

Cizgi Film Yiiksek Lisans Tezi Doktora Tezi Toplam

f f f %
Piril - 1 1 0,7
Postaci Pat 1 - 1 0,7
Rafadan Tayfa 7 2 9 6,3
Rafadan Tayfa: Dehliz Macerasi 1 - 1 0,7
Ralph ve Internet: Oyun Bozan Ralph 2 1 - 1 0,7
Rio 1 1 - 1 0,7
Rio 2 1 - 1 0,7
Sagu ve Pagu: Biiyiik Define 1 - 1 0,7
Serge Kus - 1 1 0,7
Shrek 2 1 - 1 0,7
Shrek 3 1 - 1 0,7
Shrek 4 2 - 2 14
Seker Hoca 1 - 1 0,7
Sirinler 1 1 - 1 0,7
Sirinler 2 1 - 1 0,7
Sirinler: Kayip Koy 1 - 1 0,7
Tatonka 1 - 1 0,7
Ters Yiiz 1 - 1 0,7
Trotro 1 - 1 0,7
Vikingler 1 1 2 14
Yusuf’un Diinyasi 1 - 1 0,7
Zhu’ya Yolculuk 1 - 1 0,7

119 24 143 100

*Aragtirmalarda kullanilan ¢izgi filmler birden fazla oldugundan toplam frekans aragtirma sayisindan fazladur.

Tablo 6’ya bakildiginda ¢izgi filmlerin degerler bakimindan incelendigi lisansiistii ¢alismalarda en
fazla Rafadan Tayfa (f=9) ¢izgi filminin iizerine ¢aligma yapildig1 gériilmektedir. ikinci sirada ise en
fazla Keloglan Masallar (f=4), Maysa ve Bulut (f=4), Nasreddin Hoca Zaman Yolcusu (f=4), Pepee
(f=4) cizgi filmleri iizerine ¢alisma yapilmistir.

Tablo 7°de ¢izgi filmlerin degerler bakimindan incelendigi lisansiistii ¢alismalarin kullanilan
arastirma yontemlerine gore dagilimi verilmistir.

Tablo 7. Lisansiistii caligmalarin kullanilan aragtirma yontemine gore dagilimi

Yontem Yiiksek Lisans Tezi Doktora Tezi Toplam
f f f %
Nitel 21 3 24 96,0
Karma 1 - 1 4,0
22 22 25 100

Tablo 7’ye bakildiginda ¢izgi filmlerin degerler bakimindan incelendigi lisansiistii ¢alismalarin
%96,0’sinda nitel yontem (f=24), %4,0’tinde karma yontem (f=1) kullanildig1 gériilmektedir. Buradan
hareketle c¢izgi filmlerin degerler bakimindan incelendigi lisansiistii ¢aligmalarda en fazla nitel
yontemler kullanilmustir.

Tablo 8’de ¢izgi filmlerin degerler bakimindan incelendigi lisansiistii ¢alismalarin kullanilan
aragtirma desenlerine gore dagilimi verilmistir.
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Tablo 8. Lisansiistii caligmalarin kullanilan arastirma desenine gore dagilimi

Desen Yiiksek Lisans Tezi Doktora Tezi Toplam
f f f %

Dokiiman inceleme 11 2 13 50,0
Durum ¢aligmasi 5 1 6 23,1
Kuram olugturma 2 - 2 1,7
Tarama 4 - 4 15,4
Belirtmemis 1 - 1 3,8

23 3 26 100

*Arastirmalarda kullanilan desenler birden fazla oldugundan toplam frekans aragtirma sayisindan fazladir.

Tablo 8’¢ bakildiginda ¢izgi filmlerin degerler bakimindan incelendigi lisansiistii ¢alismalarin
%50’sinde dokiiman inceleme deseni (f=13), %23,1’inde durum ¢aligmasi1 deseni (f=6), %7,7’sinde
kuram olusturma deseni (f=2), %15,4’{inde tarama deseni (f=4), kullanildig1 goriilmektedir. Ayrica
lisansiistii caligmalarin %3,8’sinde kullanilan desenin belirtilmedigi (f=1) goriilmektedir. Buradan
hareketle ¢izgi filmlerin degerler bakimindan incelendigi lisansiistii ¢alismalarda en fazla dokiiman
inceleme desenleri kullanilmistir.

Tablo 9°da ¢izgi filmlerin degerler bakimindan incelendigi lisansiistii ¢aligmalarin 6rneklem grubuna
gore dagilimi verilmistir.

Tablo 9. Lisansiistii caligmalarin kullanilan 6rneklem grubuna gore dagilimi

Orneklem Grubu Yiiksek Lisans Tezi Doktora Tezi Toplam

f f f %
4-6 yas grubu ¢ocuklar - 1 1 2,6
5-6 yas grubu ¢ocuklar 1 - 1 2,6
Okul 6ncesi 6gretmeni 1 - 1 2,6
Ogrenci 1 - 1 2,6
Veli 2 - 2 51
Yabanci ¢izgi film 8 2 10 25,6
Yerli ¢izgi film 20 3 23 59,0

33 6 39 100

* Aragtirmalarda kullanilan 6rneklem grubu birden fazla oldugundan toplam frekans arastirma sayisindan fazladir.

Tablo 9’a bakildiginda ¢izgi filmlerin degerler bakimindan incelendigi lisansiistii ¢alismalarin
orneklem grubunun %2,6’sin1 4-6 yas grubu ¢ocuklar (f=1), %2,6’s1m1 5-6 yas grubu ¢ocuklar (f=1),
%2,6’s1n1 okul dncesi 6gretmeni (f=1), %2,6’s1m 6grenci (f=1), %5,1’ini veli (f=2), %25,6’sin1 yabanci
cizgi film (f=10), %59,0’unu yerli ¢izgi film (f=23) olusturdugu goriilmektedir. Buradan ¢izgi filmlerin
degerler bakimindan incelendigi lisansiistii ¢aligmalarda en fazla yerli ¢izgi film 6rneklem grubu
kullantlmugtr.

Tablo 10’da ¢izgi filmlerin degerler bakimindan incelendigi lisansiistii ¢alismalarin kullanilan
ornekleme yontemine gore dagilimi verilmistir.

Tablo 10. Lisansiistii ¢aligmalarin kullanilan 6rnekleme yontemine gore dagilimi

Orneklem Y éntemi Yiiksek Lisans Tezi ~ Doktora Tezi Toplam
f f f %
Seckisiz Rastgele 7 2 9 30,0
Basit segkisiz 1 - 1 33
Seckisiz olmayan Amach 2 - 2 6,7
Olgiit 5 - 5 16,7
Orneklem segimine gidilmemis 4 1 5 16,7
Belirtilmemis 6 2 8 26,7
35 5 30 100

* Arastirmalarda kullanilan 6rneklem yontemi birden fazla oldugundan toplam frekans aragtirma sayisindan fazladir.
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Tablo 10’a bakildiginda ¢izgi filmlerin degerler bakimindan incelendigi lisansiistii ¢alismalarda
kullanilan 6rneklem yontemlerinin %30,0’unun rastgele (f=9), %3,3’{inlin basit segkisiz (f=1),
%6,7’sinin amach (f=2), %16,7’sinin dl¢iit (f=5) drneklem oldugu goriilmektedir. Ayrica ¢alismalarin
%16,7’sinde Orneklem secimine gidilmedigi (f=5), 26,7’sinde Orneklemin belirtilmedigi (f=8)
goriilmiistiir. Buradan hareketle ¢izgi filmlerin degerler bakimindan incelendigi lisansiistii galismalarda
en fazla rastgele 6rnekleme yontemi kullanilmigtir.

Tablo 11’ de ¢izgi filmlerin degerler bakimindan incelendigi lisansiistii ¢alismalarin 6rneklem
biiyilikliigline gore dagilimi verilmistir.

Tablo 11. Lisansiistii ¢aligmalarin kullanilan 6rneklem biiyiikligiine gore dagilimi

Orneklem Biiyiikliigii Yiiksek Lisans Tezi Doktora Tezi Toplam
f f f %

1-50 18 2 20 64,5
51-100 5 1 6 19,4
101-150 - 1 1 3,2
151-200 1 - 1 3,2
201-250 1 - 1 3,2
250 tizeri 2 - 2 6,5

27 4 31 100

*Arastirmalarda kullanilan veri toplama araglari birden fazla oldugundan toplam frekans arastirma sayisindan fazladir.

Tablo 11°e bakildiginda ¢izgi filmlerin degerler bakimindan incelendigi lisansiistii ¢alismalarin
orneklem biiylikliigiiniin %64,5’inin 1-50 aralig1 (f=20), %19,4’tiniin 51-100 aralig1 (f=6), %3,2’sinin
101-150 aralig1 (f=1), %3,2’sinin 151-200 aralig1 (f=1), %3,2’sinin 201-250 aralig1 (f=1), %6,5’inin 250
ve tzeri (f=2) olusturdugu goriilmektedir. Buradan hareketle ¢izgi filmlerin degerler bakimindan
incelendigi lisanstistii ¢alismalarda en fazla 1-50 araligi 6rneklem biiyiikligi kullanilmigtir.

Tablo 12’de ¢izgi filmlerin degerler bakimindan incelendigi lisansiistii ¢alismalarin kullanilan veri
toplama aracina gore dagilimi verilmistir.

Tablo 12. Lisansiistii ¢alismalarin veri toplama aracina gore dagilimi

Veri Toplama Araci Yiiksek Lisans Tezi Doktora Tezi Toplam

f f f %
Anket 3 - 3 91
Gorlisme formu 2 1 3 9,1
Inceleme formu 6 3 9 27,3
Kisisel bilgi formu 1 - 1 3,0
Kontrol listesi 3 1 4 12,1
Diger listeler 3 - 3 9,1
Tablo 1 - 1 3,0
Belirtilmemis 8 1 9 27,3

27 6 33 100

* Arastirmalarda kullanilan veri toplama araglari birden fazla oldugundan toplam frekans arastirma sayisindan fazladir.

Tablo 12’ye bakildiginda ¢izgi filmlerin degerler bakimindan incelendigi lisansistii ¢aligmalarin
%09,1’inde anket (f=3), %9,1’inde goriisme formu (f=3), %27,3’tinde inceleme formu (f=9), %3,0’linde
kisisel bilgi formu (f=1), %12,1’inde kontrol listesi (f=4), %9,1’inde diger listeler (f=3), %3,0’iinde
tablo (f=1) veri toplama araci kullanildig1 goriilmektedir. Ayrica lisansiistii ¢alismalarin %27,3’tinde
veri toplama aracinin belirtilmedigi (f=9) goriilmektedir. Buradan hareketle ¢izgi filmlerin degerler
bakimindan incelendigi lisansiistii ¢alismalarda veri toplama araci bakimindan en fazla inceleme
formlar1 kullanilmustir.
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Tablo 13’te ¢izgi filmlerin degerler bakimindan incelendigi lisansiistii ¢alismalarin kullanilan veri
analizi teknigine gore dagilim verilmistir.

Tablo 13. Lisansiistii ¢aligmalarin kullanilan veri analizi teknigine gore dagilimi

Veri Analizi Teknigi Yiiksek Lisans Tezi Doktora Tezi Toplam

f f f %
Betimsel analiz 12 - 12 22,2
R:erik analizi 13 3 16 29,6
Non- parametik test 1 - 1 1,9
Betimsel istatistik 21 3 24 444
Belirtilmemis 1 - 1 1,9

48 6 54 100

* Arastirmalarda kullanilan veri analizi teknigi birden fazla oldugundan toplam frekans arastirma sayisindan fazladir.

Tablo 13’ e bakildiginda ¢izgi filmlerin degerler bakimindan incelendigi lisansiistii ¢aligmalarin
%22,2’sinde betimsel analiz (f=12), %29,6’sinde icerik analizi (f=16), %1,9’unda non-parametik test
(f=1), %44,4’iinde betimsel istatistik (f=24) veri analizi kullanildig1 gériilmektedir. Ayrica lisansiistii
caligmalarin %1,9’unda veri analizi tekniginin belirtilmemis (f=1) oldugu goriilmektedir. Buradan
hareketle ¢izgi filmlerin degerler bakimindan incelendigi lisansiistii ¢alismalarda en fazla betimsel
istatistik ve igerik analizi teknigi kullanilmistir.

Tartisma, Sonuc ve Oneriler

Icerisinde cesitli degerlerin yer aldig: cizgi filmlerle alakali pek cok lisansiistii calisma mevcuttur.
Cizgi filmlerin degerler bakimindan incelendigi lisansiistii calismalarin sistematik olarak incelendigi
herhangi bir ¢aligmaya rastlanamamasi sebebiyle bu arastirmaya ihtiyag duyulmustur. Bu sebepten
dolay1 cizgi filmlerin degerler bakimindan incelendigi 25 tane lisansiistii ¢alisma incelenmistir.
Aragtirmada cesitli bulgulara rastlanmis olup pek ¢ok sonuca varilmistir. Sonuglar tartisilarak cesitli
yonlerden ele alinmistir. Calismanin sonunda onerilere yer verilmistir.

Tartisma ve Sonug

Calismanin bulgular1 incelendiginde konuyla ilgili 22 tane yiiksek lisans, 3 tane doktora c¢alismasi
oldugu goriilmektedir. Cizgi filmlerin degerler bakimindan incelendigi lisansiistii caligmalarda 3 adet
doktora tezinin yer almamasi bu konunun akademik olarak yeterince 6n plana ¢ikmadigi gostermektedir
clinkii doktora caligmalarmin daha nitelikli ¢aligmalar oldugunu sdylemek miimkiindiir. Ayrica
Kahraman’in (2023) egitim alaninda ¢izgi filmlerle ilgili yapilmis olan lisansiistii caligmalari incelendigi
calismasinda doktora tezlerinin genel olarak daha az oldugu goriilmektedir.

Calismadan ¢ikarilan diger bir sonug ise konuyla alakali yapilmis olan ¢aligmalarin en fazla 2019
yilinda yogunlagsmis olmasidir. Bu durum teknolojinin ilerlemesi ve ¢izgi filmlerin degerler egitimine
olan katkilarinin &n plana ¢ikmasiyla iliskilendirilebilir. Ozellikle degerler egitimi, cesitli olaylar,
konular, bilgiler, kavramlarin aktariminda animasyonlar kullanilmaktadir (Kaba, 1992). Ayrica bu
sonu¢ Kahraman’in (2023) calismastyla da paralellik gostermektedir.

Calismanin bulgulan incelendigine ¢ikarilan diger bir sonug ise yapilan lisansiistii caligmalarin en
fazla Gazi Universitesi’nde yiiriitiilmiis olmasidir. Bu sonug tezi yiiriiten akademisyenlerin ve lisansiistii
Ogrencilerin uzmanlik alanlariyla iliskilendirilebilir (Ceylan ve Bozkurt, 2023). Ayrica ¢izgi filmlerin
degerler bakimindan incelendigi lisansiistii c¢alismalarin yalnizca 16 iniversitede yiiriitildigii
goriilmektedir. Tiirkiye’de yer alan yiiksekogretim kurumlarinin sayisi giincel olarak 208’dir. (YOK,
2023). Bu say1 igerisinde yalnizca 16 tane iiniversitede ¢izgi filmlerin degerler bakimindan incelendigi
lisansiistii ¢alismanin yapilmasi konunun yeterince yayginlasamadigini gostermektedir. Kahraman
(2023)’iin ¢alismasinda da egitim alaninda ¢izgi filmlerle alakali ¢ok fazla tezin olmadigi bu sebepten
dolay1 da az sayida iiniversite de ¢alisma yapildig1 goriilmektedir.
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Calismalarin bulgular incelendiginde konu bakimindan ¢izgi filmleri degerler egitimi bakimindan
inceleme konusunun 6n plana ¢iktigi goriilmektedir. Kahraman’m (2023) caligmasinda da egitim
alaninda yapilmis lisansiistii ¢aligmalarda konu olarak en fazla degerler egitiminin 6n plana ¢iktig
goriilmektedir. Calismadan ¢ikarilan diger bir sonug ise ¢izgi filmlerin degerler bakimindan incelendigi
lisansiistii caligmalarin en fazla Tiirkge dersiyle iliskilendirilmis olmasidir. Tiirk¢e dersinin degerlerin
kazandirilmasini saglayan bir kiiltiir ve beceri dersi oldugunu séylemek miimkiindiir (Akyol, 2010).
Ayrica Tiirkce dersinde kullanilan metinler, materyaller ve ders igerigi degerler egitimi bakimindan
Tiirk¢e dersini 6nemli kilmaktadir (Direk¢i vd., 2020). 2019 Tiirkce dersi dgretim programinda da
degerlerimize yonelik bir boliimiin yer almas1 ve kok degerlere yer verilmesi bu dersin degerlerle olan
iligkisini ortaya koymaktadir (MEB, 2019).

Calismadan cikarilan diger bir sonug ise ¢izgi filmlerin degerler bakimindan incelendigi lisansiistii
caligmalarda en fazla Rafadan Tayfa ¢izgi filminin incelenmis olmasidir. Rafadan Tayfa ¢izgi filminin
2017 yilindan sonra en fazla izlenen ¢izgi film oldugunu séylemek miimkiindiir (Sahin, 2019). Bu durum
arastirmacilarin 6rneklem secerken c¢izgi filmlerin izlenme oranlarmni dikkate alarak se¢im yapmis
olabilmeleriyle iliskilendirilebilir.

Calismanin bulgular1 incelendiginde en fazla nitel aragtirma yontemlerine yer verildigi
goriilmektedir. Problem durumunun c¢oéziimii i¢in kullanilan gelisim siirecine bilimsel yOntem
denilmektedir (Cohen ve Manion, 1988). Nitel yontemler ise problemin ya da konunun kesfedilmesi
amaciyla kullanilmaktadir (Creswell, 2021). Arastirmacilar problem durumlarina uygun yontem
segmeleri de 6nem arz etmektedir (Coban ve Oral, 2020). Buradan hareketle arastirmacilar tarafindan
problem durumlarina uygun olarak nitel yontem secimine gidildigi diisiiniilebilir. Ayrica Kahraman
(2023)’iin ¢alismasinda da nitel yontemlerin en fazla kullanildig1 goriilmektedir.

Calismadan ¢ikarilan bir diger sonug ise en fazla dokiiman inceleme yonteminin kullanilmasidir. Bu
durum lisansiistii ¢aligmalarda ¢izgi filmlerin incelenmesiyle agiklanabilir ¢iinkii dokiiman inceleme
basili ya da elektronik materyallerin incelenip degerlendirildigi bir yontemdir (Bowen, 2009). Ayrica
Kaya ve Uzoglu’nun (2020) egitim alaninda ¢izgi filmler iizerine yapilmig olan ¢aligmalari inceledikleri
calismalar1 ve Kahraman (2023)’iin egitim alaninda ¢izgi filmler iizerine yapilmis lisanSiistii ¢aligmalari
inceledigi ¢alismasinda da en fazla dokiiman inceleme tekniginin kullanildig1 goriillmektedir.

Caligmanin bulgular incelendiginde ¢ikarilan diger bir sonug ise drneklem grubunun en fazla yerli
¢izgi filmlerden secilmesidir. Bu durum arastirmacilarin ¢alismalarina uygun olacak sekilde 6rneklem
secmeleriyle iliskilendirilebilir. Bilimsel bir arasgtirmada evren ile Orneklemin olusturulmasi
aragtirmanin objektifligini, dogrulugunu, basari durumunu etkilemektedir (Korkmaz, 2020).

Calismadan ¢ikarilabilecek bir diger sonug en fazla rastgele érnekleme yonteminin secilmesidir. Bu
durum lisansiistii calismalarda incelenen ¢izgi filmlerdeki boliimleri secerken boliimlerin rastgele olarak
secilmesiyle iliskilendirilebilir. Rastgele 6rneklemede evrende yer alan dgeler 6rnekleme dahil edilirken
ayni1 sansa sahiptir (Korkmaz, 2020).

Calismanin bulgulan incelendiginde c¢ikarilan diger bir sonu¢ ise en fazla kullanilan 6rneklem
biiyiikliigliniin 1-50 araliginda olmasidir. Nitel arastirmalarda 6rneklem biiyiikliigiine dair net bir kuralin
olmadigin1 sdylemek miimkiindiir. Orneklem biiyiikliigiiniin daha ¢ok bilmek istedigimiz seylere,
calismanin amacina, mevcut olan kaynaklara, zamana ve kullaniglilik durumlarina goére sekillendigini
sOylemek miimkiindiir (Yazar ve Keskin, 2020).

Calismanin bulgular1 incelendiginde ¢ikarilan diger bir sonug ise veri toplama araci olarak en fazla
inceleme formlarinin kullanilmasidir. Bu durum lisansiistii ¢alismalarda sayisal bir veri olmayan ¢izgi
filmlerin incelenmesiyle aciklanabilir ¢iinkili veri toplama aracinin seg¢ilmesinde problem durumu
onemlidir (Sozer ve Aydin, 2020).

Son olarak lisansistii ¢alismalarda veri analizi teknigi bakimindan en fazla betimsel istatistik ve
icerik analizinin kullamldig1 goriilmektedir. Bu durum nitel aragtirma yontemlerinin fazla olmasiyla ve
nitel analiz yontemlerinin kullanilmasiyla agiklanabilir. Betimsel istatistiklerin fazla olmas1 6zellikle
icerik analizi teknigiyle yapilan analizler sonucunda ortaya ¢ikan verilerin frekans ve yiizde
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hesaplamalariyla sayisallagtirilip sunulmasiyla agiklanabilir (Biiyilikoztirk vd., 2020).Ayrica
calismalarda 6rneklemlerin tanitilmas: da betimsel istatistiklerin kullanimini arttirmaktadar.

Oneriler

Son olarak calismadan elde edilen sonuglar 1s181nda birkac 6neriye yer verilebilir.

Cizgi filmlerin degerler bakimindan incelendigi lisansiistii ¢alismalarla ilgili doktora tezi
caligmasi yapilmasi Onerilebilir ¢iinkii doktora tezleri daha nitelikli ¢aligsmalardir. Bu sayede
konuyla alakali daha derinlemesine arastirmalar yapilabilir.

Yapilan lisansiistii ¢alismalarda ¢izgi filmleri degerler egitimi bakimindan inceleme konusu
agirlikli olarak islenmistir. Farkli konular {izerine de c¢alismasi Onerilebilir bu sayede farkl
noktalara 151k tutulmus olur.

Tiirkiye’deki tiim {iniversitelerde en az 1 tane ¢izgi filmlerin degerler bakimindan incelendigi
lisansiistii caligma yapilmasi Onerilebilir. Bu sayede konu hakkinda daha fazla aragtirma yapilarak
daha farkli noktalara 1sik tutulabilir.

Cizgi filmlerin degerler bakimindan incelecegi lisansiistii ¢alismalar agirlikli olarak Tiirkce
dersiyle iliskilendirilmistir. Farkli derslerle de iliskilendirilmesi tavsiye edilebilir

Cizgi filmlerin degerler bakimindan incelendigi lisansiistii ¢alismalarda agirlikli olarak Rafadan
Tayfa ¢izgi filmi incelenmistir. Farkli ¢izgi filmlerin de incelenmesi tavsiye edilebilir.
Yapilacak olan yeni lisansiistii ¢aligmalarda nitel yontemler disindaki yontemlerin de kullanilmasi
ozellikle nicel yontemlere de yer verilmesi Onerilebilir ¢linkii konuyla alakali nicel ydontemin
kullanildig1 herhangi bir ¢alismaya rastlanmamastir.

Yapilacak olan yeni lisansiistii ¢caligmalarda dokiiman inceleme yontemi ve inceleme formu veri
toplama araglar1 disindaki diger desenlerin ve veri toplama araglarinin da tercih edilmesi
oOnerilebilir.

Cizgi filmlerin degerler bakimindan incelendigi lisansiistii ¢aligmalarda agirlikli olarak yerli ¢izgi
film 6rneklem grubu ve 1-50 aralig1 6rneklem biiyiikligii tercih edilmistir. Yapilacak olan yeni
lisansiistlii calismalarda farkli 6rneklem gruplan ve biiyiikliikleriyle ilgili ¢alisilmasi tavsiye
edilebilir.

Cizgi filmlerin degerler bakimindan incelendigi lisansiistii calismalarda agirlikli olarak betimsel
analiz ve igerik analizi veri analizi teknikleri kullanilmistir. Yapilacak olan yeni lisansiistii
caligmalarda ileri diizey analizlerin de yer almasi onerilebilir. Ozellikle iliskisel analizlere yer
verilebilir.

Cizgi filmlerin degerler bakimindan incelendigi yurtdisi lisansiistii caligmalar sistematik olarak
incelenebilir.

Kaynakca
Akinci, A. (2013). Okul dncesi déneme yonelik hazirlanan ¢izgi filmlerde degerlerin sunumu: TRT ¢ocuk
kanali 6rnegi [Yiiksek Lisans Tezi]. Gazi Universitesi.

Akyol, S. (2010). [lkégretim 6. Sumif Tiirkge ders kitaplarinda yer alan sevgi temasimn degerler egitimi
acisindan incelenmesi [Yiiksek Lisans Tezi]. Canakkale Onsekiz Mart Universitesi.

Aral, N., vd. (2011). Cocuklarin televizyon seyretme aligkanliklarinin yas ve cinsiyete gore incelenmesi.
Kastamonu Egitim Dergisi, 19(2). 489-498.

Avaz, M. S. (2023). Doru isimli ¢izgi filminin sosyal bilgiler ogretim programinda yer alan degerler
baglamindan incelenmesi [Yiksek Lisans Tezi]. Afyon Kocatepe Universitesi.

Ay, H. (2021). Kral Sakir ¢izgi filminin degerler egitimi agisindan incelenmesi [Yiksek Lisans Tezi].
Dumlupinar Universitesi.

Bowen, G. A. (2009). Document analysis as a qualitative research method. Qualitative Rsearch Journal,
9(2), 27-40. https://doi.org/10.3316/QRJ0902027

Bolik, E. (2018). Cizgi filmlerde yer alan degerlerin ilkokul hayat bilgisi ogretim programinda yer alan
degerler ¢ercevesinde incelenmesi [ Yiiksek Lisans Tezi]. Mustafa Kemal Universitesi.

Biiyiikoztiirk, S., Kilic Cakmak, E., Akgiin, O. E., Karadeniz, S., & Demirel, F. (2020). Egitimde bilimsel
arastirma yontemleri (29.). Pegem Akademi Yayincilik.

Qnternational gPrimary fducational gResearch Journal

354


https://doi.org/10.3316/QRJ0902027

2024, 8(3): 341-358 Alperen CEYLAN, Siimeyra AKKAYA

Cemaloglu, N. (2021). Veri toplama teknikleri: nicel-nitel. I¢inde A. Tanridgen (Ed.), Bilimsel arastirma
yontemleri (5., ss. 111-140). An1 Yaymncilik. https://doi.org/10.14527/9786257052405

Ceylan, A., & Bozkurt, E. (2023). Akil ve zekd oyunlariyla ilgili ilkokul diizeyinde yapilmis lisansiistii
calismalarin tematik ve metodolojik olarak incelenmesi. Iginde M. Calisoglu (Ed.), Egitimde giincel
arastrmalar-11 (1. bs, C. 1, ss. 61-80). Vizetek Yayincilik.

Cohen, L., & Manion, L. (1988). Research methods in education (4. bs). Routledge.
Creswell, J. W. (2021). Nitel arastirma yontemleri (S. B. Demir & M. Biitiin, Ed.; 6.). Siyasal Kitabevi.

Cakmak, E. (2023). Cocuk ¢izgi filmlerinin icerik ve verilen degerler yoniinden incelenmesi [Yiksek Lisans
Tezi]. Gazi Universitesi. https://doi.org/10.52797/tujped.1355922

Cetin, 1. (2018). Yurt disindaki Tiirk ¢cocuklarina Tiirkce ogretiminde ¢izgi filmler yoluyla degerler aktarim
(Keloglan Masallar: érnegi) [Yiiksek Lisans Tezi]. Gazi Universitesi.

Cimen, M. F. (2019). Kamu yayncisi TRT ¢ocuk kanalinda yayinlanana Rafadan Tayfa ¢izgi filminin
degerler egitimi agisindan incelenmesi [Yiksek Lisans Tezi]. Gazi Universitesi.

Coban, A., & Oral, B. (2020). Bilimsel arastirma yontemleri ile ilgili temel kavramlar. I¢cinde A. Coban &
B. Oral (Ed.), Kuramdan uygulamaya egitimde bilimsel arastirma yéontemleri (1. bs, C. 1, ss. 1-27).
Pegem Akademi Yaymcilik. https://doi.org/10.14527/9786257880176.01

Demir, R. (2019). Tiirkiye ‘de ¢ocuk kanallarinda yayinlanan ¢izgi filmlerde dini ve kiiltiirel degerler egitimi
[Doktora Tezi]. Sakarya Universitesi.

Direkei, B., Akbulut, S., & Simsek, B. (2020). Tiirkge egitimi alaninda yapilan degerler egitimi tezlerinin
incelenmesi. Zeitschrift fiir die Welt der Tiirken/Journal of World of Turks, 12(2), 117-140.

Dogrusoz, Y. F. (2023). Sosyal bilgiler dersi 6gretim programindaki degerler baglaminda Nasreddin Hoca
Zaman Yolcusu ¢izgi filminin incelenmesi [Yiiksek Lisans Tezi]. Afyon Kocatepe Universitesi.

Duman, G. (2005). Cizgi filmlerde goriilen davramislarin gocuklar tizerindeki etkisinin incelenmesi. OMEP
Bildiri Kitabi, (179-183), Ankara.

Ekiz, D. (2020). Bilimsel arastirma yontemleri. Am Yayincilik.

Giler, D. A. (2013). Soyutun somutlastirilmasi: Cizgi filmlerin kiltarel islevleri. I. Turkiye Cocuk ve Medya
Kongresi Bildiriler Kitabi-1. (s.207-216), Haz. H. Yavuzer ve M. R. Sirin. Cocuk Vakfi.

Giines, V. (2010). Cizgi film karakterlerinin ¢ocuklarin satin alma davranislarinda etkileri [Yiksek Lisans
Tezi]. Sakarya Universitesi.

Irmak, H. (2021). Masal-Deger liskisi Uzerine Bir Deneme. Dil ve Edebiyat Dergisi, s. 73-74.

Imamoglu, B. (2016). 2000-2014 yillar: arasinda yayimlanmis olan ¢izgi film ve animasyon filmlerinin
degerler egitimi agisindan incelenmesi [Yiiksek Lisans Tezi]. Fatih Universitesi.

355

Kahraman, H. (2023). Egitim alaninda ¢izgi filmlerle ilgili yapilan lisansiistii tezlerin gesitli degiskenler
acisindan incelenmesi. Erciyes Akademi, 37(2), 425-441.
https://doi.org/10.48070/erciyesakademi.1257461

Karaca, S. S. (2019). Cizgi filmlerde degerler egitimi, degerler egitimi agisindan Rafadan Tayfa ¢izgi
filminin incelenmesi [Yiiksek Lisans Tezi]. izmir Katip Celebi Universitesi.

Karasar, N. (1999). Bilimsel arastirma yontemi. Nobel Yaymlari.

Kaymak, N. (2020). Yerli ve yabanci ¢izgi filmlerin evrensel degerler baglaminda incelenmesi [Yiksek
Lisans Tezi]. Gazi Universitesi.

Korkmaz, 1. (2020). Nicel arastirmalarda evren, 6rneklem, 6rnekleme teknikleri. Iginde A. Coban & B. Oral
(Ed.), Kuramdan Uygulamaya Egitimde Bilimsel Arastirma Yontemleri (1. bs, C. 1, ss. 147-159). Pegem
Akademi Yayincilik. https://doi.org/10.14527/9786257880176.06

Koseoglu, M. (2022). Maysa ve Bulut ¢izgi filminin Unesco yasayan evrensel degerler baglanminda
incelenmesi [Yiiksek Lisans Tezi]. Atatiirk Universitesi.

Kiigiikali, T. (2023). Gérsel Ogrenme Baglaminda Cizgi Film ile Animasyon Filmlerin fen Egitimi ve Bilim
Ogretimi Acisindan Degerlendirilmesi Yiiksek Lisans Tezi, Marmara Universitesi, Egitim Bilimleri
Enstitiistl.

MEB. (2019). Tiirkce dersi ogretim programi. T.C. Milli Egitim Bakanhgi.

Miles, M. B., & Huberman, A. M. (1994). Qualitative data analsis: an expanded sourcebook (2.). Sage
Publications.

Qnternational gPrimary fducational gResearch Journal


https://doi.org/10.14527/9786257052405
https://doi.org/10.52797/tujped.1355922
https://doi.org/10.14527/9786257880176.01
https://doi.org/10.14527/9786257880176.06

2024, 8(3): 341-358 Alperen CEYLAN, Siimeyra AKKAYA

Namdar, T. (2023). Cizgi filmlerde din ve degerler egitimi: diyanet tv ¢izgi film drnekleri [Yiksek Lisans
Tezi]. Ankara Universitesi.
Ocak, G. (2019). Bilimsel aragtirmalarda kullanilan veri toplama araglar1. I¢inde O. Giirbiiz (Ed.), Egtimde

bilimsel  aragtirma  yontemleri (1. bs, C. 1, ss. 218-268). Pegem Yayincilik.
https://doi.org/10.14527/9786052419649.06

Ozer, O. (2015). Ikibin sonrasi sinemalarda gosterilen ¢izgi filmlerin okul éncesinde kazandirilmas: gereken
degerler agisindan incelenmesi [Yiiksek Lisans Tezi]. Marmara Universitesi.

Sevim, Z. (2013). Cizgi filmlerin degerler egitimi bakimindan karsilastiriimas: [Yiksek Lisans Tezi]. Usak
Universitesi.

Sozer, Y., & Aydm, M. (2020). Nitel veri toplama teknikleri ve nitel analiz siireci. I¢inde B. Oral & C.
Ahmet (Ed.), Kuramdan uygulama egitimde bilimsel arastirma yontemleri (10., ss. 249-281). Pegem
Akademi. https://doi.org/10.14527/9786257880176.10

Sahin, R.N. (2019). TRT 'nin ¢ocuklara yonelik ¢izgi filmlerinin Tiirkce ogretimi ve deger aktarimi agisindan
incelenmesi [Doktora Tezi]. Gazi Universitesi.

Sahin, S. (2019). Tiirkge dersi 6gretim programi’nda yer alan kék degerler agisindan Rafadan Tayfa ¢izgi
filminin  incelenmesi  [Yiiksek  Lisans  Tezi]. = Abant Izzet Baysal  Universitesi.
https://doi.org/10.29228/joh.43778

Sarman, A., & Sarman, E. (2022). Cizgi film ve fantastik animasyonlardaki karakterlerinin bagimlilik
kapsaminda analizi ve c¢ocuklar {izerindeki etkisi. Bagimlilik Dergisi, 23(2), 216-220.
https://doi.org/10.51982/bagimli.989329

Seko, Y.A. (2020). Yumusak Gui¢ Boyutuyla Cizgi Filmler ve Rusya Yapimu Cizgi Film Masa Ve Koca Ay1
Ornegi. Yiiksek Lisans Tezi. Istanbul Universitesi, Sosyal Bilimler Enstitiisii.

Sen, M. (2020). Temel egitimde degerler egitimi kapsaminda Tiirk ve yabanci animasyon filmlerinin
incelenmesi [Yiiksek Lisans Tezi]. Abant izzet Baysal Universitesi.

Tabak, E. (2022). Doru ¢izgi filminin degerler egitimi agisindan incelenmesi [Yiksek Lisans Tezi]. Cankirt
Karatekin Universitesi. 356

Temizyiirek, F., & Umran, A. (2014). Cizgi filmlerdeki subliminal mesajlarm ¢ocuklar iizerindeki etkisi.
Cumbhuriyet Uluslararasi Egitim Dergisi, 3(3), 25-39.

Turk Dil Kurumu. 2024. Tiirkee Sozlik. Turk Tarih Kurumu Basimevi.

Turp Ozdemir, Z. (2020). Tiirkive'de ¢ocuk kanallarinda yayinlanan ¢izgi filmlerin degerler egitimi
agisindan incelenmesi ve bu ¢izgi filmleri Tiirkce ogretimine katkist [ Yiiksek Lisans Tezi]. Yildiz Teknik
Universitesi.

Tirkmen, N. (2013). Cizgi Filmlerin Kiiltir Aktarrmindaki Rolii ve Pepee. Cumhuriyet Universitesi Fen-
Edebiyat Fakiiltesi Sosyal Bilimler Dergisi, 36(2), 139-158.

Ugdiil, S. (2021). Popiiler ¢izgi filmlerin sosyal bilgiler 6gretim programinda yer alan degerler cercevesinde
incelenmesi [Yiiksek Lisans Tezi]. Binali Yildirim Universitesi.

Unsal, S. (2019). Okul éncesi doneme yonelik cizgi filmlerin degerler baglaminda incelenmesi [Yiiksek
Lisans Tezi]. Karabiik Universitesi.

Uzer, M. (2019). Kiigiil Hezarfen ¢izgi filminde yer alan milli kiiltiir, milli deger, milli kimlik unsurlarinin
incelenmesin [Yiiksek Lisans Tezi]. Gazi Universitesi. https://doi.org/10.15869/itobiad.439514

Yazar, T., & Keskin, I. (2020). Nitel arastirmada érneklem. Iginde A. Coban & B. Oral (Ed.), Kuramdan
Uygulamaya Egitimde Bilimsel Arasturma Yontemleri (1. bs, C. 1, ss. 229-246). Pegem Akademi
Yaymcilik. https://doi.org/10.14527/9786257880176.09

Yildirim, A., & Simsek, H. (2016). Sosyal bilimlerde nitel arastirma yontemleri (10. bs). Segkin Yayincilik.

YOK. (2023, Ekim 1). Yiiksekogretimde Yeni Istatistikler.
https://www.yok.gov.tr/Sayfalar/Haberler/2023/yuksekogretimde-yeni-istatistikler.aspx.

Qnternational gPrimary fducational gResearch Journal


https://doi.org/10.14527/9786052419649.06
https://doi.org/10.14527/9786257880176.10
https://doi.org/10.29228/joh.43778
https://doi.org/10.51982/bagimli.989329
https://doi.org/10.15869/itobiad.439514
https://doi.org/10.14527/9786257880176.09

2024, 8(3): 341-358 Alperen CEYLAN, Siimeyra AKKAYA

Extended Abstract
Introduction

The Turkish Language Association (2024) defines a cartoon film as ‘A cinema film consisting of
successively drawn pictures to indicate the movements of its characters in relation to a subject.” Cartoons
are produced with a number of basic tools such as teaching correct behaviours, having an educational
function, entertaining and being instructive, encouraging social sharing and transferring cultural values.
It is thought that cartoons are a resource that should be used in terms of Turkish Language Teaching and
values education.

In the literature, there are many postgraduate studies that examine cartoons in terms of values. This
study aims to systematically analyze postgraduate research focusing on the use of cartoons in values
education. Therefore, the study seeks to provide an overview of the current state of research in this field
and identify existing gaps. Furthermore, it is believed that this study will shed light on future studies.

Method

The document technique, one of the qualitative research method, was used to examine postgraduate
studies (Ocak, 2019). The postgraduate studies included in this research were selected using the
criterion sampling method. The criteria for inclusion were as follows: postgraduate studies with the
terms ‘cartoon or animation’ and ‘value or values education’ in their titles, listed in the Thesis
Documentation Centre of the Council of Higher Education, focused on education and training, analyzing
cartoons or animations in the context of values, written in Turkish, and with permissions granted for
use. The data were collected by making some changes in the thesis classification form developed by
Ceylan and Bozkurt (2023). It was decided to include 25 studies in the study. Data collection was
completed on 25 March 2024. Content analysis, one of the qualitative data analysis techniques, was used
to analyse the obtained data.

Findings

When the findings of the study are examined, it is seen that there are relatively few doctoral
dissertations examining cartoons in terms of values, while most studies focus on values education and.
A significant portion of these studies were conducted at Gazi University, with the majority completed
in 2019. Most of the studies are associated with the Turkish course, and the cartoon Rafadan Tayfa was
the most frequently analyzed. In addition, it can be said that qualitative methods and document analysis
designs were the most preferred. Random sampling was the most frequently used method, with domestic
cartoons selected as the sample group. The most common sample size ranged from 1 to 50. Data were
primarily collected using review forms, and descriptive statistics were the most commonly applied
method in data analysis.

Conclusion, Discussion and Suggestions

It is seen that there are not many doctoral dissertations on the subject. In Kahraman's (2023) study,
it is also seen that there are few doctoral dissertations. Postgraduate studies were most concentrated in
2019. This situation can be associated with the advancement of technology and the contribution of
cartoons to values education. The most postgraduate studies were conducted at Gazi University. This
result can be associated with the areas of expertise of the academicians and graduate students conducting
the thesis (Ceylan & Bozkurt, 2023). In terms of subject matter, it is seen that the subject of examining
cartoons in terms of values education comes to the fore. In Kahraman's (2023) study, it is seen that
values education is the most prominent subject. The postgraduate studies were mostly associated with
the Turkish course. In the 2019 Turkish lesson curriculum, the inclusion of a section on our values and
the inclusion of core values reveals the relationship of this lesson with values (MoNE, 2019). In the
postgraduate studies, the Rafadan Tayfa cartoon was examined the most. Rafadan Tayfa cartoon is the
most watched cartoon after 2017 (Sahin, 2019). It is seen that postgraduate studies are generally
designed with qualitative method. In Kahraman's (2023) study, it is seen that qualitative methods are
mostly used. Document analysis method was used the most in postgraduate studies. In Kaya and
Uzoglu's (2020) and Kahraman's (2023) studies, it is seen that the document review technique was used
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the most. In postgraduate studies, the domestic cartoon sample group was used the most. This situation
can be associated with the researchers' selection of the sample to be suitable for their studies. Random
sampling method was mostly used in postgraduate studies. This situation can be associated with the
random selection of the episodes in the cartoons examined in the postgraduate studies. In postgraduate
studies, sample size between 1-50 was preferred at most. It is possible to say that there is no clear rule
regarding sample size in qualitative research (Yazar & Keskin, 2020). The most commonly used data
collection tool was examination forms. This preference can be attributed to the fact that cartoons,
examined in postgraduate studies, are not numerical data. Descriptive statistics and content analysis
were the most frequently used data analysis techniques in these studies. This can be explained by the
predominance of qualitative research methods. The frequent use of descriptive statistics, in particular,
may result from the need to quantify and present data using frequency and percentage calculations
(Biiyiikoztiirk et al., 2020).

Recommendations

1. It may be recommended to conduct more doctoral dissertations on the subject.

2. It may be recommended to explore topics beyond the examination of cartoons in values education.
3. Cartoons other than Rafadan Tayfa should be considered for analysis.

4. Future postgraduate studies on this subject should adopt methods other than qualitative
approaches, designs other than document analysis, diverse sample groups and sizes, alternative
data analysis techniques, and data collection tools beyond review forms.

This work is licensed under a Creative Commons Attribution 4.0 International License.
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Ozet: Bu arastirmamin amaci, sosyal bilgiler ve fen bilgisi
ogretmen adaylarmin  “Sirddrilebilirlik”, “Kalkinma” ve
“Siirdiirtilebilir Kalkinma” kavramlarma yo6nelik metaforik
algilarini incelemek ve karsilastirmaktir. Aragtirmanin ¢alisma
grubunu Akdeniz Bolgesi’nde bir devlet iiniversitesinin Egitim
Fakiiltesi’nde egitim goren son sinif 55 sosyal bilgiler ve 55 fen
bilgisi toplamda 110 o&gretmen adayr olusturmaktadir.
Arastirmada, nitel aragtrma yOntemi ve fenomenoloji
(olgubilim) deseni kullanilmistir. Arastirmada uzman goriisleri
alinarak aragtirmacilar tarafindan hazirlanan goriisme formu
kullanilmistir. Goriisme formunda sosyal bilgiler ve fen bilgisi
Ogretmen  adaylarina  “Siirdiirilebilirlik”,  “Kalkinma”,
“Siirdiirtlebilir Kalkinma” kavramlariyla ilgili benzetmeleri
sorulmustur. Elde edilen veriler igerik analizi ile analiz
edilmistir. Aragtirmanin sonuglari genel olarak
degerlendirildiginde, sosyal bilgiler ve fen bilgisi 6gretmen

adaylarimin ~ “Siirdiiriilebilirlik”  kavrammi  siirdiiriilebilir
kalkinmanin bilesenlerinden en ¢ok sosyal boyutuyla
iliskilendirip ekonomik ve ¢evre boyutuyla daha az

iligkilendirdigi; “Kalkinma” kavramini sosyal bilgiler 6gretmen
adaylarinin siirdiiriilebilir kalkinmanin bilesenlerinden en ¢ok
sosyal boyutuyla ve ekonomik boyutuyla iliskilendirip gevre
boyutuyla daha az iliskilendirdigi, fen bilgisi Ogretmen
adaylarinin siirdiiriilebilir kalkinmanin bilesenlerinden en ¢ok
ekonomik boyutuyla iliskilendirip sosyal ve g¢evre boyutuyla
daha az iliskilendirdigi, “Siirdiiriilebilir Kalkinma” kavramini
sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin siirdiiriilebilir kalkinmanin
bilesenlerinden en ¢ok sosyal boyutuyla iliskilendirip ekonomik
ve gevre boyutuyla daha az iliskilendirdigi, fen bilgisi dgretmen
adaylarinin siirdiiriilebilir kalkinmanin bilesenlerinden en ¢ok
ekonomik boyutuyla iliskilendirip sosyal ve ¢evre boyutuyla
daha az iliskilendirdigi goriilmiistiir. Aragtirmanin sonuglari
dogrultusunda Sosyal Bilgiler ve Fen Bilgisi 06gretmen
adaylarmin “Siirdiiriilebilirlik”, “Kalkinma” ve “Siirdiiriilebilir
Kalkinma” kavramlarini stirdiiriilebilir kalkinmanin
bilesenlerinden neden en ¢ok sosyal ve ekonomik boyut ile
iligkilendirirken ¢evre boyutuyla daha az iligkilendirdikleri
izerine bir ¢calisma Onerilebilir.

Anahtar Kelimeler: Siirdiirtilebilirlik, kalkinma, siirdiiriilebilir
kalkinma, 6gretmen aday1, metafor.

! Bu makale birinci yazari yiiksek lisans tezinden iiretilmistir.
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Giris

Gelisen ve degisen diinya diizeninde refah toplumu seviyesine ulasmanin yolu olarak goriilen
ekonomik biiyiime ve kalkinma, 19. ve 20. yiizyillarda insan hayatina giren sanayilesme ve teknolojik
gelismelerle kit olan dogal kaynaklarin bilingsizce kullanilmasina, insan-doga iligkisinin higbir
doneminde olmadigi kadar c¢evre tahribati ve cevre sorunlarina sebep olmustur (Altunok, 2016).
Bugiinden gelecege tiim insanligin ihtiyaglarina kaynak olusturarak ev sahipligi yapacak olan ¢evrenin
biiyiik bir tehdit i¢erisinde olmasi; ¢evresel, ekonomik ve toplumsal boyutta siirdiiriilebilirligin 6nemini
ve gerekliligini ortaya koymustur (Moran ve Lopez, 2016).

Stirdiiriilebilirlik; ulusal, evrensel ve bolgesel, ayni is giicline sahip paydaslarca ortak cercevede
bulunan ¢evresel, ekonomik, politik ve sosyal boyutlari i¢inde barindiran bir kavramdir (Jha ve
Rangarajan, 2020). Dogal kaynaklarin kendini yenilemesine imkan tantyacak sekilde bir biiylime tarz1
gelistirilmesi diisiincesinden yola cikilarak ortaya koyulan alternatif bir kalkinma yaklagimidir (Marin
ve Yildirim, 2004). Farkli disiplinlerle entegre olan siirdiiriilebilirlik igin ¢evresel, ekonomik ve ekolojik
alanlarla ilgili farkli tammlamalar ortaya ¢ikmaktadir (Kotob, 2000). Siirdiiriilebilirlik, ileriye doniik
daimi olma kabiliyeti olarak adlandirilan ve farkli alanlarin birbirleriyle uyum i¢inde g¢alismasi
gerekliligini savunan bir kavramdir (Sen, Kaya ve Alpaslan, 2018). Oziinde bir kalkinma hareketi olan
stirdiriilebilirlik diiniin, bugiiniin ve gelecegin degerlendirmesini toplu bakis agisiyla ele alan bir
yaklagimdir (Giirbiiz, Cakmak ve Derman, 2013).

Diinya devletleri ekonomik biiyiimeyi ve cevresel siirdiiriilebilirligi korumak icin alternatif yollar
ararken, gelisme ve kalkinmanin siirdiiriilebilir olmas1 gerektiginin farkina varmislardir. Gelisme
kavraminin igerigi ve tanimi zamana ve llkeye gore degisse de kalkinma, sadece ekonomik &6zellikleri
degil, ayn1 zamanda yasam kalitesi gibi ekonomik olmayan 6zellikleri de iceren bir kavram olarak
anlagilmaktadir (Yildirim, Yildirim ve Gedikli, 2016). Aslan (2023) kalkinmanin sadece ekonomik
acidan smirlandirilamayacak kadar kapsamli oldugunu belirtirken, Tolunay ve Akyol (2006) ise
kalkinmay1 toplumlarin kiiltiirel, iktisadi ve ictimai anlamda daha iyi bir yere getirmek i¢in yaptigi ugras
olarak ifade etmistir.

Ekonomik kalkinma kavraminda 20. ylizyilin ortalarindan itibaren meydana gelen degisimler
sonucunda kalkinmanin gevresel, sosyal ve kiiltiirel boyutta da olmas1 gerektigini ve iilkelerin mevcut
sermayelerinin bir sonraki doneme tagiyabilme yeterliligini benimsemelerini temsil eden stirdiiriilebilir
kalkinma yaklagimi 6nem kazanmaya baslamistir. Bu sebeple daha yasanabilir bir diinya diizeni kurmak
ve ekonomik temelleri saglam insa etmek adina giindeme gelen siirdiiriilebilir bir kalkinma anlayisi,
devletlerin ve tiim sivil toplum orgiitlerinin ortak sorumluluk bilinciyle hareket etmesi gerektigini ortaya
koymustur (Sarikaya ve Kara, 2007). Sirdiirilebilir kalkinma kelimesi dilimize, “sustainability”
kelimesinin karsiligi olarak yerlesmistir (Akgiil, 2010). ifade ettigi anlam irdelendiginde siireklilik arz
etme, daim olma, devamli olma manalarma geldigi goriilmektedir. Sirdiriilebilir kalkinma dogal
dengeyi ve birey sagligin1 koruyarak siirekli bir iktisadi kalkinmaya olanak saglayacak bigimde tabii
kaynaklarin akilct bir bicimde isletimini saglayip gelecek nesillere yarayan tabii, toplumsal ve fiziki
alan birakma yaklasimidir (Giizel, Coknaz ve Atalay-Noordegraaf, 2009). Temel amaci iktisadi
kalkinma stirecinde ekolojik zararlart minimum seviyeye indirmektir (Armagan, 2023).

Siirdiiriilebilir kalkinma toplumsal, ekolojik ve iktisadi olmak tizere 3 boyuttan olugsmaktadir. Her bir
boyut birbirinden ayr diisiiniilmemekle birlikte birbirini desteklemektedir (Akkaya, 2023). Ekonomi,
toplum ve c¢evrenin olusturdugu ve ii¢ boyutlu bir bakis agisiyla ele alinan siirdiiriilebilir kalkinma,
ekonomik agidan; zengin ile fakir arasindaki ayrimin ortadan kaldirilarak kiiresel ekonomik biiylimenin
saglanmasini, toplumsal agidan; toplum ile birey arasindaki iliskinin kuvvetlendirilerek esitsizliklerin
azaltilmasini, gevresel agidan ise; enerji kaynaklarinin dengeli kullanilmasini ve dogal kaynaklarin
koruma altina alinmasini savunan bir eylem plani haline gelmistir (Svetlacic, Primorac ve Kozina,
2016).

Siirdiiriilebilir kalkinmaya fayda saglamanin yolu egitimden ge¢mektedir. Bireyler sosyallestik¢e
egitimlerini kars1 tarafa da aktararak toplumsal gelismeye de destek olmaktadir (Lucerne Declaration,
2007). Siirdiirilebilir kalkinma, &grencilerin toplumsal, iktisadi ve ekolojik agidan ilerlemelerini
saglayacak, gelecege yonelik caligsmalarina destek verecek bir egitim sistemini amaglamaktadir (Bell,
2016). Siirdiriilebilir kalkinma egitimi iktisadi rahatlik, kiiltiirel 6gelere deger verme ve tabiata saygi
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duymay1 amaglamustir (Leal Filho, 2009). Cevre egitimi baslig1 altinda verilmeye baslayan, daha sonraki
stiregte siirdiiriilebilir kalkinma i¢in egitim basligi altinda verilen siirdiiriilebilir kalkinma egitimi, gevre
sorunlarinin giderilmesini, bireyler arasinda esitligin saglanmasim1 ve ekonomik biiylimenin adil
olmasimi amacladigi icin sosyal bilim disiplinleri ile i¢ i¢e olmustur. Ozellikle 2000°li yillara
gelindiginde cevre egitiminin siirdiiriilebilir kalkinma egitiminin alt boyutunda yer almasi, basta
cografya, ekonomi ve sosyoloji disiplinleri olmak {izere, tiim diinyada ilkdgretim kademesi altinda fen
ve teknoloji ile sosyal bilgiler derslerinin siirdiiriilebilir kalkinma egitimine hizmet edebilecek dersler
oldugu anlasilmaya baslamistir (Powers, 2004).

Sosyal bilimler ve fen bilimleri farkli inceleme alanlar1 oldugu diisiiniilse de temelde birbirlerine
bagli iki bilim tiiriidiir. Bilim tarihinde de bu iki bilim birbirini tamamlayan bir anlayis lizerine
temellenmistir. Sosyal ve fen bilimleri, egitim dénemi igerisinde ilkokul ve ortaokul ¢aglarinda birbirine
paralel konular iizerinden yiiriimekte ve yasami her yonii ile anlamli ve yasanir kilmaya calismaktadir
(Akhan ve Kaymak, 2021). Sosyal Bilgiler ve Fen Bilgisi derslerinin ama¢ ve hedefleri bakimindan,
tabiat bilinci geligsmis ve tabiata duyarli insanlar yetistirmenin miithim oldugu, tabiat ve tabiat bilinci
gelismis ve bu konularda pozitif diisiince gelistirmenin 6nemsendigi ve insanlarin bu hususlara yonelik
egitim almasinin 6neminin vurgulandigi gorilmektedir (Yilmaz ve Sayhan, 2018). Tabii kaynaklarin
sinirsizca kullanildigi ve doga problemlerinin giderek fazlalastigi bugiin de kiymeti artan “Siirdiirtilebilir
Kalkinma” diisiincesi ve hedeflerini, dersin uygulayicisi ve yiiriitiiciisii olan sosyal bilgiler ve fen bilgisi
ogretmenleri 6grencilere kazandiracaktir (Tiirer, 2010; Cobanoglu ve Tiirer, 2015).

Tim insanhigin sosyal adalet anlayisiyla degerlendirilmesi, siirdiiriilebilir yasamin saglanmasi,
kaliteli egitim anlayisinin benimsenmesi, g¢evre Kkirliliginin Onlenmesi, kadimn haklarinin 6nem
kazanmasi, saglik calismalarinin iyilestirilmesi, barisin ve adaletin saglanmasi gibi daha bircok basligin
gercgeklestirilmesi noktasinda, siirdiiriilebilir kalkinma anlayiginin egitim faaliyetleri ile desteklenmesi
zorunlu hale gelmistir. Bu ylizden bireylerin saglikli bir siirdiiriilebilir kalkinma yaklagimi kazanmalari
icin 6gretmenlerin ve 6gretmen adaylarmnin siirdiiriilebilirlik bilinci ile yetismelerinin gerekliligi goz
ardi edilemez bir durumdur (Dogru, Giizeller, Gencosman ve Saka, 2015).

Iste bu arastirma, son simf sosyal bilgiler ve fen bilgisi 6gretmen adaylarinin “Siirdiiriilebilirlik”,
“Kalkinma” ve “Siirdiiriilebilir Kalkinma” kavramlarina yonelik metaforik algilarini incelemeyi ve
karsilagtirmay1 amagclar. Arastirmanin problem climlesini “Son smif sosyal bilgiler ve fen bilgisi
Ogretmen adaylarimin “Siirdiiriilebilirlik”, “Kalkinma”, “Siirdiiriilebilir Kalkinma” kavramlarina yonelik
metaforik algilar1 nelerdir?”” olusturmaktadir. Bu dogrultuda su alt problemlere yanit aranmustir:

1. Sosyal bilgiler ve fen bilgisi 6gretmen adaylarinin “Siirdiiriilebilirlik” kavramma yonelik
olusturduklar1 metaforlar nelerdir?

2. Sosyal bilgiler ve fen bilgisi 6gretmen adaylarinin “Kalkinma” kavramina yonelik olusturduklari
metaforlar nelerdir?

3. Sosyal bilgiler ve fen bilgisi 6gretmen adaylariin gére “Siirdiiriilebilir Kalkinma” kavramina
yonelik olusturduklari metaforlar nelerdir?

Yontem
Arastirmanin Modeli

Bu aragtirmada nitel arastirma yontemi kullanilmustir. Nitel aragtirma, goriisme, dokiiman analizi,
gdzlem gibi yontemlerin kullanildigi, meydana gelen olaylarin bir biitiin olarak ve kendi halinde ortaya
konulmasiyla nitel bir siirecin gerceklestigi yoldur (Yildinm ve Simsek, 2021). Arastirmada nitel
aragtirma yaklasimlarindan biri olan olgu bilim (fenomenoloji) kullanilmistir.

Olgu bilim (fenomenoloji) deseni, fark ettigimiz lakin derinlemesine irdelemedigimiz olgulara
odaklanir. Olgular hayatimizda idrak, tecriibe, kavram, hadise, yonelim ve durumlar gibi farkh sekillerde
karsimiza ¢ikabilir. Bu olgularla giinliikk hayatimizda da farkli sekillerde karsi karsiya kalabiliriz lakin
bu tanisiklik olgular1 tam manasiyla anladigimizi géstermez. Bize tamamen yabanci olmayan ve tam
manasiyla kavrayamadigimiz olgular arastirmak istedigimiz ¢aligmalar i¢in olgu bilim (fenomenoloji)
uygun bir arastirma deseni olugturmaktadir (Yildirim ve Simsek, 2021).
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Cahisma Grubu

Bu aragtirmanin ¢alisma grubunu, 2022-2023 egitim-6gretim y1linda Akdeniz bolgesindeki bir devlet
{iniversitesinde 6grenim goren Sosyal Bilgiler Ogretmenligi ve Fen Bilgisi Ogretmenligi son simf
ogrencileri olugturmaktadir. Sosyal Bilgiler 6gretmen adaylarinin 25’1 kadin 30 erkek ve Fen Bilgisi
Ogretmen adaylariin 36’s1 kadin 19’u erkek olmak iizere iki branstan da esit bir sekilde 55, toplamda
110 dgretmen adayiyla calistimistir. Ogretmen adaylarmin sadece son siniftan segilmesi ise igeriginde
stirdiiriilebilir kalkinmay1 igeren tiim dersleri dogrudan ya da dolayli almis olmalarindan
kaynaklanmaktadir. Arastirmanin calisma grubunun belirlenmesinde kolay ulasilabilir 6rnekleme
yontemi tercih edilmistir. Bu oOrnekleme cesidi calismanin daha pratik ve hizli bir sekilde
ger¢eklesmesine yardimci olur (Yildirim ve Simsek, 2021).

Verilerin Toplanmasi ve Verilerin Analizi

Arastirmanin verileri, katilimcilarin metaforik algilarmi incelemek i¢in, uzman goriisleri almarak
aragtirmacilar tarafindan hazirlanan gériisme formu ile toplanmigtir. Aragtirmacilar, ¢alisma grubundaki
ogretmen adaylan ile yiiz ylize goriisme yaparak goriisme formunu uygulamistir. Goriismeler 2022-
2023 egitim-6gretim yili giiz doneminde Sosyal Bilgiler ve Fen Bilgisi 6gretmen adaylarinin egitim
gordiikleri fakiiltede, onlarin bos olduklari (vakit ayirabilecekleri) bir zamanda gergeklestirilmistir. Ttiim
O0gretmen adaylarina tek tek nasil yapilacagi bir metafor 6rnegi ile agiklandiktan sonra goriigmeye
baslanmustir. Ogretmen adaylarinin verdigi cevaplar arastirmaci tarafindan katilimer igin olusturulan
form {izerine not alinmstir. Gérligme formunda yer alan ifadeler sunlardir:

“Stirdiirtilebilirlik ..... gibidir. Ciinkdi .....”,
“Kalkinma ..... gibidir. Ciinkdii .....”,
“Stirdiiriilebilir kalkinma ..... gibidir. Ciinkii .....”,

Bu arastirmanin verileri icerik analizi ile analiz edilmistir. Icerik analizi, toplanan verilerin en ince
ayrintisina kadar analiz edilmesidir ve oOnceden belli olmayan temalarin ve boyutlarin ortaya
¢ikartilmasidir. Icerik analizi sirasiyla verilerin kodlanmasi, temalarin belirlenmesi (tematik kodlama),
verilen kodlara ve temalara gore diizenlenmesi ve tanimlanmasi, bulgularin yorumlanmasi olmak iizere
dort asamada gergeklesmektedir (Yildirim ve Simsek, 2021). Arastirmanin tiim asamalarinda uzman
(Biri Prof. Dr., biri Dog. Dr., {i¢li Dr. olmak {izere toplamda bes Sosyal Bilgiler Egitimi uzmani) gorisii
alinmustir.

Aragtirmanin verileri, aragtirmacilar diginda 2 farkli arastirmaci tarafindan es zamanl bir bigimde
analiz edilmistir. Aragtirmanin analizi esnasinda aragtirmacilar arasindaki giivenilirligi belirlemek igin
Miles ve Huberman’mn (1994) “[Giivenirlik = Goriis birligi sayis1 / (Toplam goriis birligi + Goriis ayrilig
sayis1)] x 100” giivenirlik formiili kullanilmistir. Hesaplama sonucunda aragtirmacilar arasindaki
kodlamalarin giivenirligi % 96 olarak hesaplanmig ve arastirmanin analizinin giivenilir oldugu kabul
edilmistir. Ayrica bulgular Sosyal Bilgiler ve Fen Bilgisi 6gretmen adaylarinin verdikleri cevaplardan
dogrudan alintilarla (Ornegin SB, 1: 1. Sosyal bilgiler 6gretmen aday1, FB, 1: 1. Fen bilgisi 6gretmen
aday1... gibi) desteklenmistir.

Bulgular

Sosyal Bilgiler ve Fen Bilgisi Ogretmen Adaylarimin “Siirdiiriilebilirlik” Kavramima Yénelik
Olusturduklar1 Metaforlara iliskin Bulgular

Tablo 1 ve 2°de sirasiyla Sosyal Bilgiler ve Fen Bilgisi 6gretmen adaylarinin “Siirdiiriilebilirlik”
kavramina yonelik metaforlar1 ve 6rnek climleleri yer almaktadir.
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Tablo 1. Sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin “siirdiiriilebilirlik” kavramia y6nelik olusturduklari metaforlari

Tema f Metafor f

—_
—_

Devamlilik
Kalkinma 20 Yenilenme
Doniisiim

Yasam
Bilinmezlik 16 Engebeli bir yol

Zaman

Evren

Agac
Yildiz
Doga 11 Giines
Su
Tohum

Giig
Medeniyet Insan

Egitim

Sorumluluk

— W R NN BRINDNDWOIWLWRD

—_

Tablo 1°de Sosyal Bilgiler 6gretmen adaylarinin “Siirdiiriilebilirlik” kavramina yonelik metaforlari
incelendiginde verilen cevaplarin “Kalkinma”, “Bilinmezlik”, Doga” ve” Medeniyet” temalarinda
birlestigi goriilmektedir. “Kalkinma” temasinda devamlilik metaforunun siklikla kullanildigi ve
doniisiim metaforunun az tekrar ettigi sdylenebilir. “Bilinmezlik” temasinda yasam metaforunun siklikla
tekrar ettigi ve zaman, evren metaforlarinin az tekrar ettigi goriilmektedir. “Doga” temasinda agac
metaforunun siklikla kullanildigi ve tohum metaforunun az tekrar ettigi sdylenebilir. “Medeniyet”
temasinda giic metaforunun siklikla kullamldigr ve egitim, sorumluluk temalarinin az tekrar ettigi
sOylenebilir. Ogretmen adaylarinin vermis oldugu yanitlardan bazilar soyledir:

“Evren gibidir. Daima devam eden bir dongii icerisindedir.” (SB, 38)

“Su gibidir. Ciinkii farkinda olmasak da ashinda gelecegimiz igin hayati onem
tasimaktadir.” (SB, 50)

“Yenilenme gibidir. Ulkelerin gelismislik seviyelerini gésterir. Daha bilingli
toplumlarda daha fazla yapiir. Ulkenin egitim seviyesiyle siirdiiriilebilirlik dogru
orantilidir. Baslanilan bir isin sonunu getirmemizi saglar.” (SB, 2)

“Insan gibidir. Insan dogar, biiyiir, yasar ve 6lir ve onun ¢ocuklari tekrar onu yasatir
ve stirdiirtir.” (SB, 43)

“Devamhilik gibidir. Ciinkii tiikenmeye izin vermez.” (SB, 6)

Tablo 2. Fen bilgisi 6gretmen adaylariin “siirdiiriilebilirlik” kavramina yonelik olusturduklart metaforlart
Tema f Metafor f
Yasam 13
Biling
insan 21 Disiplin

Anne

Gilizel

Sinirlilik

Devamlilik

Tasarruf

Yenilenme

Doniisiim

Nehir

Agag

Giines

Hava

Gelecek

Bilinmezlik 6 Evren

Sonsuzluk

Cark

Bakimi1 yapilmis araba

Elmas

Kosu band1

w

Kalkinma 12

Doga 11

Nesne 5

—_— e DN = = BN = W0 W RN N W N = = = N
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Tablo 2°de Fen Bilgisi 6gretmen adaylarinin “Siirdiiriilebilirlik” kavramina yonelik metaforlari
incelendiginde verilen cevaplarin “Insan”, “Kalkinma”, “Doga”, “Bilinmezlik” ve “Nesne” temalarinda
birlestigi goriilmektedir. “Insan” temasinda yasam metaforunun siklikla kullamldig1 ve anne, giizel,
stnirlilik metaforlarinin az tekrar ettigi sdylenebilir. “Kalkinma” temasinda devamlilik metaforunun
siklikla kullanildig1 ve doniisiim metaforunun az tekrar ettigi sdylenebilir. “Doga” temasinda nehir
metaforunun siklikla kullanildigir ve hava metaforunun az tekrar ettigi goriilmektedir. “Bilinmezlik”
temasinda gelecek metaforunun siklikla kullanildig1 ve evren, sonsuzluk metaforlarinin az tekrar ettigi
sOylenebilir. “Nesne” temasinda ¢ark metaforunun siklikla kullanildigi ve bakimi yapilmis araba, elmas,
kosu bandi metaforlarinin az tekrar ettigi sdylenebilir. Ogretmen adaylarmin vermis oldugu yanitlardan
bazilar sdyledir:

“Gelecek gibidir. Devamlilik saglandik¢a sondan kaginiriz.” (FB, 33)

“Yenilenme gibidir. Siirekli kullanimi amaglar.” (FB, 7)

“Giines gibidir. Giines nasil sigyla tim dinyayr aydinlatiyorsa bir seyin
surdiiriilebilir olmasi da giines gibi gelecegi aydinlatir.” (FB, 20)

“Disiplin gibidir. Devamli akan su kayay: deler.” (FB, 6)

“Devamlilik gibidir. Hayat boyu devam eden bir siirectir.” (FB, 2)

Tablo 1 ve 2 incelendiginde Sosyal Bilgiler ve Fen Bilgisi 6gretmen adaylarinin “Siirdiiriilebilirlik”
kavramina yonelik metaforlarini siirdiiriilebilir kalkinmanin bilesenlerinden en ¢ok sosyal boyutuyla
iligkilendirip ekonomik ve ¢evre boyutuyla daha az iliskilendirdigi s6ylenebilir.

Sosyal Bilgiler ve Fen Bilgisi Ogretmen Adaylarmin “Kalkinma” Kavramma Yénelik
Olusturduklar1 Metaforlara iliskin Bulgular

Tablo 3ve 4’te sirastyla Sosyal Bilgiler ve Fen Bilgisi 6gretmen adaylarinin “Kalkinma” kavramina
yonelik metaforlar1 ve drnek ciimleleri yer almaktadir.

Tablo 3. Sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin “kalkinma” kavramina yonelik olusturduklart metaforlar
Tema f Metafor
Giig
Ekonomik kalkinma
Zenginlik 17 Para
Altin
Sirket
Dolar
Ozgiirliik
Yikselis
Vatan 13 Bagkan
Kurtarmak
Tiirkiye
Cark
Teknoloji
Sonsuzluk
Thtiyag
Yasam
Konser
Nefes
Sevgi
Bulut
Giines
Agac koki
Karinca

inovasyon 9

insan 9

Doga 7

— 0 N N R BN N W= NN W U= NN W R N

Tablo 3’te Sosyal Bilgiler 6gretmen adaylarinin “Kalkinma” kavramina yonelik metaforlari
incelendiginde verilen cevaplarin “Zenginlik”, “Vatan”, “Inovasyon”, “Insan” ve “Doga” temalarinda
birlestigi goriilmektedir. “Zenginlik” temasinda giic metaforunun siklikla kullanildigi ve dolar
metaforunun az tekrar ettigi goriilmektedir. “Vatan” temasinda Ozgirlik metaforunun siklikla
kullanildigs ve Tiirkiye metaforunun az tekrar ettii sdylenebilir. “Inovasyon” temasinda cark
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metaforunun siklikla kullanildigi ve teknoloji, sonsuzluk, ihtiyag metaforlarmin az tekrar ettigi
goriilmektedir. “Insan” temasinda yasam metaforunun siklikla kullamldig1 ve sevgi metaforunun az
tekrar ettigi goriilmektedir. “Doga” temasinda bulut, gilines, aga¢ kokii metaforlarinin siklikla
kullanildig1 ve karinca metaforunun az tekrar ettigi goriilmektedir. Ogretmen adaylarmin vermis oldugu
yanitlardan bazilari sdyledir:

“Giig¢ gibidir. Ciinkii kalkinma ile gii¢lii oluruz ve devamliligi saglariz.” (SB, 52)

“Cark gibidir. Ciinkii ufak bir hamle en biiyiik ¢carki dahi dondiirebilir.” (SB, 31)

“Konser gibidir. Konser insanlart nasil mutlu ediyorsa iilkeler kalkindikca refah
seviyesi yiikselir. Bu da insanlarin mutlu olmasini saglar.” (SB, 29)

“Para gibidir. Gerekli seylere harcamak gibi 6nemli adimlar atabilirsek her zaman bize
yarar saglar.” (SB, 42)

Tablo 4. Fen bilgisi 6gretmen adaylarimin “kalkinma” kavramina yonelik olusturduklari metaforlari
Tema f Metafor
Giig
Yiikselis
Maddiyat 17 Ozgiirliik
Zenginlik
Refah
Para
Teknoloji
Cocuk
Konser
Bebek
Isik
Yasam
Yiirtimek
Biiylime
Saghk 13 Yenilenme
Su
flag
Kuvvet
Geligme
Egitim
Okul 11 Alarm
Basglangig
Emek

Eglence 14

— = RN W= = R, RN R—= = =N RO WRADNOBN

Tablo 4’te Fen Bilgisi Ogretmen adaylarinin “Kalkinma” kavramina yonelik metaforlar
incelendiginde verilen cevaplarin “Maddiyat”, “Eglence”, “Saglik” ve “Okul” temalarinda birlestigi
goriilmektedir. “Maddiyat” temasinda gii¢ metaforunun siklikla kullanildigi ve refah metaforunun az
tekrar ettigi sOylenebilir. “Eglence” temasinda para metaforunun siklikla kullanildig ve konser, bebek,
151k metaforlarinin az tekrar ettigi goriilmektedir. “Saglik” temasinda yasam metaforunun siklikla
kullanildig1 ve su, ilag, kuvvet metaforlarinin az tekrar ettigi sdylenebilir. “Okul” temasinda gelisme
metaforunun siklikla kullanildigi ve baslangig, emek metaforlarinin az tekrar ettigi sOylenebilir.
Ogretmen adaylarinin vermis oldugu yanitlardan bazilar1 soyledir:

“Alarm gibidir. Ciinkii baslangigtir ve bu baglangi¢ yeni bir giine hazirlar. Bu da yeni
bir hayata hazirlar.” (FB, 9)

“Giig gibidir. Ulkenin kalkinma seviyesi arttik¢a daha gii¢lii bir iilke haline gelir.” (FB,
17)

“Para gibidir. Dogru politika uygulanirsa artar.” (FB, 51)

“Ozgiirlitk gibidir. Arttikca mutluluk ve dzgiiven verir.” (FB, 10)

“Yiikselis gibidir. Gelismeyi ifade eder.” (FB, 2)

Qnternational gPrimary fducational cResearch Journal

365



2024, 8(3): 359-373 Hafize Eda GUMUS, Nadire Emel AKHAN

Tablo 3 ve 4 incelendiginde “Kalkinma” kavramina yonelik metaforlarini sosyal bilgiler 6gretmen
adaylariin siirdiirtilebilir kalkinmanin bilesenlerinden en ¢ok sosyal boyutuyla ve ekonomik boyutuyla
iligskilendirip ¢evre boyutuyla daha az iliskilendirdigi, fen bilgisi 6gretmen adaylarinin siirdiiriilebilir
kalkinmanin bilesenlerinden en ¢ok ekonomik boyutuyla iliskilendirip sosyal ve ¢evre boyutuyla daha
az iliskilendirdigi sdylenebilir.

Sosyal Bilgiler ve Fen Bilgisi Ogretmen Adaylarimin “Siirdiiriilebilir Kalkinma” Kavramina
Yonelik Olusturduklar1 Metaforlara Yonelik Bulgular

Tablo 5 ve 6’da sirasiyla Sosyal Bilgiler ve Fen Bilgisi 6gretmen adaylarinin “stirdiiriilebilir
kalkinma” kavramina yonelik metaforlar1 ve 6rnek ciimleleri yer almaktadir.

Tablo 5. Sosyal bilgiler dgretmen adaylarinin “siirdiiriilebilir kalkinma” kavramlarina yonelik olugturduklar
metaforlari

Tema F Metafor
Su
Geri doniisiim
15 Dongi
Devamlilik
Baraj
Yasam
Cilek
Canl
Orman
Kusak fark:
Cocuk
Nefes
Umut
Kosmak
Uyanmak
Teknoloji
Miicadele
icat 9 Asansor
Bulus
Tekerlek
Ekonomi
Zenginlik 8 Stiper gii¢
Para

Yenilenebilir Enerji
Kaynaklan

Diinya 12

Birey 12

— L Rm m RN W —m DR W W= = o~ AR BRN

Tablo 5°te Sosyal Bilgiler d6gretmen adaylarimin “Siirdiiriilebilir Kalkinma” kavramina yonelik
metaforlart incelendiginde verilen cevaplarin “Yenilenebilir Enerji Kaynaklar1”, “Diinya”, “Birey”,
“Icat” ve “Zenginlik” temalarinda birlestigi goriilmektedir. “Yenilenebilir Enerji Kaynaklar1” temasinda
su, geri doniisiim, dongii metaforlarin siklikla kullanildigir ve baraj metaforunun az tekrar ettigi
sOylenebilir. “Diinya” temasinda yasam metaforunun siklikla kullanildig1 ve canli, orman metaforlarinin
az tekrar ettigi soylenebilir. “Birey” temasinda kusak farki, cocuk metaforlarinin siklikla kullanildig: ve
kosmak, uyanmak metaforlarinin az tekrar ettigi sdylenebilir. “Icat” temasinda teknoloji metaforunun
siklikla kullanildig: ve bulus, tekerlek metaforlarinin az tekrar ettigi sdylenebilir. “Zenginlik” temasinda
ekonomi metaforunun siklikla kullamldig1 ve para metaforunun az tekrar ettigi goriilmektedir. Ogretmen
adaylarinm vermis oldugu yanitlardan bazilar1 soyledir:

“Dongii gibidir. Yasamda var olan seyleri geri doniistiirerek ya da iyilestirerek
devamlilik saglar.” (SB, 38)

“Geri doniigiim gibidir. Ciinkii geri doniistiirdiikce devamlilik ve cevre korunumu
saglanmwr.” (SB, 19)

“Ekonomi gibidir. Ekonomi politikalarimt koruyup giiclendirmemizi ifade eder. Cari
acigimizi azaltip daha fazla ticaret yapmamizi saglar.” (SB, 2)

“Baraj gibidir. Ciinkii su akintisiyla bir siirii farkli kaynaga analik yapabilir.” (SB, 31)

“Umut gibidir. Iyi hissettirir. Siirdiiriilebilir kalkinmanin var olmasi ve bu siirecte
islemesi toplum ve devamliligi icin 6nemlidir.” (SB, 52)
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Tablo 6. Fen bilgisi 6gretmen adaylarinin “siirdiiriilebilir kalkinma” kavramlarina yonelik olusturduklari
metaforlar

Tema f Metafor
Giig
Ekonomi
Gorev
Birey
Ihtiyag
Adil olmak
Su dongtisii
Geri doniisiim
Isik
Cevre
Giines
Biyogesitlilik
Teknoloji
Egitim
Gizel bir gelecek
Okul 16 Umut
Ogretmen
Basar
Devam etmek

Devlet 21

Doga 18

— o W W W R/, = NW R O~ NN N O O

Tablo 6’da Fen Bilgisi 6gretmen adaylarinin “Siirdiirtilebilir Kalkinma” kavramina yonelik
metaforlart incelendiginde verilen cevaplarin “Devlet”, “Doga” ve “Okul” temalarinda birlestigi
goriilmektedir. “Devlet” temasinda gii¢ metaforunun siklikla kullanildigi ve adil olmak temasinin az
tekrar ettigi goriilmektedir. “Doga” temasinda su dongiisii metaforunun siklikla kullanildig1 ve giines,
biyogesitlilik metaforlarinin az tekrar ettigi soylenebilir. “Okul” temasinda teknoloji metaforunun
siklikla kullanildigr ve 6gretmen, basari, devam etmek metaforlarinin az tekrar ettigi goriilmektedir.
Ogretmen adaylarmin vermis oldugu yanitlardan bazilar1 sdyledir:

“Intiyag gibidir. Hayatin her asamasinda yenilenme bir ihtiyactir.” (FB, 3)

“Adil olmak gibidir. Ciinkii bugiiniin gereksinimlerini karsilama yeteneginden odiin
vermeden karsilamak ve gelistirmektir.” (FB, 35)

“Su dongiisii gibidir. Ciinkii enerjinin siirekli olarak sekil degistirmesi ve asla
kaybolmamast iizerine kurulmustur.” (FB, 4)

“Egitim gibidir. Ciinkii ogretilen ve yagam boyu olan bir seydir.” (FB, 15)

“Geri doniigiim gibidir. Ciinkii stirekli olarak aymi seyler farkl agilardan devam eder.”
(FB, 47)

Tablo 5 ve 6 incelendiginde “siirdiiriilebilir kalkinma” kavramini sosyal bilgiler &gretmen
adaylarinin siirdiiriilebilir kalkinmanin bilesenlerinden en ¢ok sosyal boyutuyla iliskilendirip ekonomik
ve ¢evre boyutuyla daha az iliskilendirdigi, fen bilgisi 6gretmen adaylarinin siirdiiriilebilir kalkinmanin
bilesenlerinden en ¢ok ekonomik boyutuyla iligskilendirip sosyal ve c¢evre boyutuyla daha az
iligkilendirdigi sdylenebilir.

Sonug, Tartisma ve Oneriler

Aragtirmanin  sonuglarina genel olarak bakildiginda, sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin
“Stirdiiriilebilirlik”, “Kalkinma”, “Siirdiiriilebilir Kalkinma” kavramlarma yonelik olumlu ydnde
metaforlar gelistirdikleri ve ilgili metaforlarindan 14 tema, fen bilgisi 6gretmen adaylarinin 12 tema
olusturdugu goriilmektedir. Ogretmen adaylarmin ayrica “Siirdiiriilebilirlik”, “Kalkinma” ve
“Stirdiiriilebilir Kalkinma” kavramlarini siirdiiriilebilir kalkinmanin sosyal ve ekonomik boyutuyla daha
cok, cevre boyutuyla daha az iligkilendirdigi sonucuna ulasilmistir.
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“Stirdiiriilebilirlik” kavramini sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin ve fen bilgisi 6gretmen
adaylarinin siirdiiriilebilir kalkinmanin bilesenlerinden en ¢ok sosyal boyutuyla iliskilendirip ekonomik
ve ¢evre boyutuyla daha az iliskilendirdigi; “Kalkinma” kavramini sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin
stirdiiriilebilir kalkinmanin bilesenlerinden en ¢ok sosyal boyutuyla ve ekonomik boyutuyla
iliskilendirip ¢evre boyutuyla daha az iliskilendirdigi, fen bilgisi 6gretmen adaylarinin siirdiiriilebilir
kalkinmanin bilesenlerinden en ¢ok ekonomik boyutuyla iliskilendirip sosyal ve ¢evre boyutuyla daha
az iliskilendirdigi, “Sirdirilebilir Kalkinma” kavramimi sosyal bilgiler &gretmen adaylarinin
siirdiiriilebilir kalkinmanin bilesenlerinden en ¢ok sosyal boyutuyla iliskilendirip ekonomik ve cevre
boyutuyla daha az iligkilendirdigi, fen bilgisi 6gretmen adaylarinin siirdiiriilebilir kalkinmanin
bilesenlerinden en ¢ok ekonomik boyutuyla iliskilendirip sosyal ve cevre boyutuyla daha az
iligskilendirdigi goriilmiistiir.

“Stirdiirtilebilirlik” kavrami i¢in her iki branstaki 6gretmen adaylarmin “Doga”, “Kalkinma” ve
“Bilinmezlik” temalarini olusturdugu ve “devamlilik, yenilenme, doniisiim” metaforlarimi kullandigi
goriilmektedir. Bu metaforlart olusturmalar1 “Siirdiiriilebilirlik” kavramini Sosyal Bilgiler 6grenme
alanlarindan “Uretim, Dagitim ve Tiiketim”, Fen Bilgisi konu alanlaridan “Canlilar ve Yasam” ile
iligkilendirdiklerini gostergesi olabilir. Sosyal Bilgiler 6gretmen adaylarmin “devamlilik” ve “yasam”
metaforunu; Fen Bilgisi 0gretmen adaylarinin “yasam” metaforunu sik kullanmasi iki branstaki
Ogretmen adaylarinin da “Siirdiiriilebilirlik” kavramini siirdiiriilebilir kalkinmanin bilesenlerinden en
cok sosyal boyutla iliskilendirdigini gostermektedir.

“Kalkinma” kavrami i¢in Sosyal Bilgiler 6gretmen adaylarinin “Vatan” temasii olusturdugu ve
“Gii¢”, “Bagimsizlik” metaforlaria yer verdigi goriilmektedir. Bu metaforlar1 olugturmalar “kalkinma”
kavramimi Sosyal Bilgiler 6grenme alanlarindan “Etkin Vatandaglik” ile iliskilendirdiklerinin
gostergesidir. Sosyal Bilgiler 6gretmen adaylarinin “gii¢” ve “6zgiirliik” metaforlarini sik kullanmasi
“Kalkinma” kavramini siirdiiriilebilir kalkinmanin bilesenlerinden genel olarak sosyal ve ekonomik

boyutla iliskilendirdigini; Fen Bilgisi 6gretmen adaylarinin “gii¢”, “para” ve “gelisme” metaforlarini sik
kullanmasi genellikle ekonomik boyutla iligskilendirdigini gostermektedir.

“Siirdiiriilebilir Kalkinma” kavramu i¢in Sosyal Bilgiler 6gretmen adaylarinin “Yenilenebilir Enerji
Kaynaklar1” temasim1 olusturdugu ve “Dongli”, “Geri doniisim” metaforlarina yer verdigi
goriilmektedir. Bu metaforlar1 olusturmalar1 “Stirdiiriilebilir Kalkinma” kavramimi Sosyal Bilgiler
ogrenme alanlarindan “Bilim, Teknoloji ve Toplum” ile iliskilendirdiklerinin gostergesidir. Sosyal
Bilgiler 6gretmen adaylarinin en c¢ok tekrar eden metaforlarinin “yasam” olmasi1 “Siirdiriilebilir
Kalkinma” kavramini, siirdiiriilebilir  kalkinmanin  bilesenlerinden en c¢ok sosyal boyutla
iligkilendirdigini, Fen Bilgisi 6gretmen adaylarinin en ¢ok tekrar eden metaforlarinin “gii¢” olmasi ise
genellikle ekonomik boyutla iliskilendirdigini gostermektedir.

Alan yazinda arastirma sonuglarma benzer calismalara rastlamak miimkiiniidiir. Ornegin Yildiz
(2024) fen bilimleri 6gretmenlerinin siirdiiriilebilir kalkinma kavrami ve bu kavramin 6gretimine
yonelik goriislerini inceledigi ¢alismasinda fen bilimleri dgretmenlerinin siirdiiriilebilir kalkinmanin
uygulama alanlariin sosyal boyutla daha ¢ok iligkili oldugu sonucuna ulagsmistir. Bu calismada da
benzer sekilde sosyal bilgiler ve fen bilgisi 6gretmen adaylarinin siirdiirtilebilir kalkinmanin toplumsal
boyutuyla ilgili metaforlar tirettigi sonucuna ulagilmstir.

Cayak (2022) universite 0grencilerinin “stirdiiriilebilirlik” kavramina iliskin algilarini inceledigi
caligmasinda 8 kategoride metafor iiretilerek tiniversite 6grencilerinin bu “siirdiiriilebilirlik” kavramina
yonelik olumlu metaforlar iirettigi sonucuna ulasmistir. Bu ¢aligmada da benzer sekilde O6gretmen
adaylarinin ayni dogrultuda “siirdiiriilebilirlik”, “kalkinma”, “siirdiirtilebilir kalkinma” kavramlarina
yonelik olumlu metaforlar {irettigi sonucuna ulagilmstir.

Hamidi-Keser (2022) yiiksekokul &grencilerinin siirdiiriilebilir kalkinmaya yonelik farkindalik
diizeylerini inceledigi ¢alismasinda 6grencilerin siirdiiriilebilir kalkinma hedeflerinden toplumsal boyut
ile gevresel boyut arasinda anlamli bir iligki oldugu sonucuna varmistir. Bu ¢alismada da benzer sekilde
Sosyal Bilgiler ve Fen Bilgisi 6gretmen adaylarinin siirdiiriilebilir kalkinmanin toplumsal ve ¢evresel
boyutuyla ilgili metaforlar tirettigi sonucuna ulagilmustir.

Muslu—Kaygisiz (2020) sinif 6gretmeni adaylarinin ‘Siirdiiriilebilir Kalkinma’ kavramina yonelik
metaforik algilarini incelemistir. “Gelecek nesillere fayda saglama”, “denge olusturma”, “siireklilik”,
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“esitlik”, “yol gosterici” temalart olusturulmustur. “Agag¢”, “orman”, “yasam”, “geri donilisiim”,
“giines”, “ekonomi” metaforlar1 sik tekrar eden metaforlardandir. Bu calismada da benzer dogrultuda
Ogretmen adaylarmin “Siirdiriilebilir Kalkinma” kavramina yonelik “orman”, “yasam”, “geri

¢ 399 ¢

doniisiim”, “ekonomi”, “gilines” metaforlar olusturduklar1 goriilmiistiir.

Ates (2018) Fen Bilgisi ve Sosyal Bilgiler 6gretmen adaylarinin siirdiiriilebilir tiikketim davranislarini
ve bilgi diizeylerini inceleyerek iki branstaki 0gretmen adaylarmin da yeterli seviyede davranis
gostererek stirdiiriilebilir kalkinma ile ilgili gerekli bilgilere sahip oldugu sonucuna ulagmistir. Bu
calismada da sosyal bilgiler ve fen bilgisi 6gretmen adaylarinin Siirdiiriilebilir Kalkinma ve ilgili olumlu
metafor olusturmalari, ilgili aragtirmay1 destekler yonde oldugu sdylenebilir.

Alan yazinda arastirma sonuglari ile benzer sonuglar gostermeyen ¢alismalarda mevcuttur. Ornegin
Oztiirk-Demirbas (2015) dgretmen adaylarmin siirdiiriilebilir kalkinmaya yonelik farkindaliklarini
inceledigi calismasinda 6gretmen adaylarinin boliim bazinda farkindalik diizeylerinin diisiik ¢iktigi, bu
diisiik ¢ikan boliimlerin ise sirastyla Okul Oncesi Ogretmenligi, Sosyal Bilgiler Ogretmenligi ve Fen
Bilgisi 6gretmenligi oldugu sonucuna ulagsmistir. Bu ¢alismada ise Sosyal Bilgiler ve Fen Bilgisi
Ogretmen adaylarinin siirdiiriilebilir kalkinma ile ilgili metaforlar iiretebildikleri sonucuna ulagilmstir.

Borg, Gericke, Hoglund ve Bergman (2014) 6gretmenlerin siirdiiriilebilir kalkinma kavram algilarin
inceledikleri c¢alismalarinda stirdiiriilebilir kalkinmanin toplumsal boyutunun sosyal bilgiler
ogretmenleri, ¢evresel boyutunun da fen bilgisi 6gretmenleri tarafindan vurgulandigi sonucuna
ulagmiglardir. Bu ¢alismada ise sosyal bilgiler ve fen bilgisi 6gretmen adaylarinin siirdiiriilebilir
kalkinma ile ilgili metaforlarinin sosyal ve ekonomik boyutla daha ¢ok, ¢cevresel boyutla daha az iligkili
oldugu sonucuna ulasilmustir.

Tiirer (2010) Sosyal Bilgiler ve Fen Bilgisi 6gretmen adaylarinin siirdiiriilebilir kalkinmayla ilgili
farkindaliklarini inceledigi ¢alismasinda Sosyal Bilgiler 6gretmen adaylarinin Fen Bilgisi 6gretmen
adaylarina kiyasla sosyal boyut siirdiiriilebilir kalkinma farkindaliklarinin daha yiiksek oldugu sonucuna
ulasmistir. Bu c¢aligmada ise iki branstaki 6gretmen adaylarinin da siirdiiriilebilir kalkinma ve
hedefleriyle ilgili tirettikleri metaforlarin siirdiiriilebilir kalkinmanin sosyal ve ekonomik boyutuyla daha
cok iligkili oldugu sonucuna ulagilmistir.

Summers, Corney ve Childs (2004) master yapan dgretmenlerin siirdiirtilebilir kalkinma kavramina
yonelik algilarini inceledikleri ¢alismada Fen Bilgisi 6gretmenlerinin ¢evresel boyutta daha etkin oldugu
sonucuna ulagmstir. Bu ¢alismada ise Sosyal Bilgiler ve Fen Bilgisi 6gretmen adaylarinin siirdiiriilebilir
kalkinma hedeflerini siirdiiriilebilir kalkinmanin en gok sosyal ve ekonomik boyutuyla, en az ise ¢evre
boyutuyla iliskilendirdigi sonucuna ulagilmstir.

Arastirmanin sonuglar1 dogrultusunda su 6nerilerde bulunmak miimkiindiir:

e Sosyal Bilgiler ve Fen Bilgisi 6gretmen adaylarmin “Siirdiiriilebilirlik”, “Kalkinma” ve
“Stirdiiriilebilir Kalkinma” kavramlarini siirdiiriilebilir kalkinmanin bilesenlerinden neden en
cok sosyal ve ekonomik boyut ile iligkilendirirken ¢evre boyutuyla daha az iligkilendirdikleri
lizerine bir ¢alisma Onerilebilir.

e Sosyal Bilgiler ve Fen Bilgisi 1.smif ve 4. sinif 6gretmen adaylarinin “Siirdiiriilebilirlik”,
“Kalkinma” ve “Siirdiiriilebilir Kalkinma” kavramlarina yonelik metaforik algilari incelenerek
lisans egitimi boyunca aldiklar1 Siirdiiriilebilir Kalkinma Egitimine yonelik derslerin etkisi
incelenebilir.

e Diger branglardaki 6gretmen adaylarmin “Siirdiiriilebilirlik”, “Kalkinma” ve “Siirdiiriilebilir
Kalkinma” kavramlarina yonelik metaforik algilarma bakilarak Siirdiiriilebilir Kalkinma
Egitimi dersinin diger branslarin lisans programlarinda olmasi 6nerilebilir.
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Extended Abstract

Economic growth and development, regarded as key pathways to achieving a welfare society in the
evolving global order, have led to the unsustainable use of scarce natural resources due to
industrialization and technological advancements introduced in the 19th and 20th centuries. These
developments have resulted in unprecedented environmental degradation and issues in the human-nature
relationship (Altunok, 2016). The looming threat to the environment, which serves as the foundation for
meeting humanity’s needs, underscores the critical importance of sustainability in environmental,
economic, and social dimensions (Moran & Lopez, 2016).

Sustainability is a concept that integrates environmental, economic, political, and social dimensions
within a common framework shared by stakeholders at national, universal, and regional levels (Jha &
Rangarajan, 2020). As an approach rooted in development, sustainability evaluates the past, present, and
future with a holistic perspective (Giirbliz, Cakmak, & Derman, 2013). Changes in the concept of
economic development since the mid-20th century have highlighted the importance of addressing
environmental, social, and cultural dimensions in addition to economic progress. This shift has elevated
the significance of sustainable development, emphasizing the need for countries to maintain and transfer
their existing capital to future generations (Sarikaya & Kara, 2007).

Education is critical in fostering sustainable development (Lucerne Declaration, 2007). Initially
provided under the umbrella term of environmental education and later as education for sustainable
development, sustainable development education has intertwined with social science disciplines. This is
due to its aim to address environmental issues, promote equity among individuals, and ensure fair
economic growth. By the 2000s, environmental education became a sub-dimension of sustainable
development education, recognizing that subjects such as geography, economics, and sociology, along
with science and technology and social studies at the primary education level, could contribute
significantly to sustainable development education (Powers, 2004).

In the current era, where natural resources are exploited without restraint and environmental
problems are escalating, social studies and science teachers-who are responsible for implementing and
facilitating education-play a pivotal role in instilling the values and goals of sustainable development in
their students (Tiirer, 2010; Cobanoglu & Tiirer, 2015). This study aims to examine and compare the
metaphorical perceptions of “Sustainability,” “Development,” and “Sustainable Development” among
senior social studies and science teacher candidates. In this direction, answers to the following sub-
problems were sought:

1. What are the metaphors created by social studies and science teacher candidates for the concept

of “sustainability”?

2. What are the metaphors formed by social studies and science teacher candidates for the concept

of “Development”?

3. What metaphors have social studies and science teacher candidates created for the concept of

“Sustainable Development™?

This research employs a qualitative methodology, specifically the phenomenology approach, one of
the qualitative research designs. The study group consists of senior students enrolled in the Social
Studies Education and Science Education programs at a state university in the Mediterranean region
during the 2022-2023 academic years. The sample includes 55 social studies teacher candidates (25
female and 30 male) and 55 science teacher candidates (36 female and 19 male), resulting in a total of
110 participants. The fact that the teacher candidates were selected only from the final year is due to the
fact that they have directly or indirectly taken all the courses that include sustainable development in
their content. The data were collected using an interview form designed to explore participants'
metaphorical perceptions and analyzed through content analysis.

The findings revealed that the social studies teacher candidates developed predominantly positive
metaphors related to the concepts of “Sustainability,” “Development,” and “Sustainable Development,”
resulting in 14 themes, whereas the science teacher candidates generated 12 themes. It was also found
out that the teacher candidates tended to associate these concepts more with the social and economic
dimensions of sustainable development and less with the environmental dimension.
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Specifically, both the social studies and science teacher candidates associated the concept of
“Sustainability” most strongly with the social dimension of sustainable development, followed by
economic and environmental dimensions. The social studies teacher candidates associated
“Development” primarily with the social and economic dimensions, with limited emphasis on the
environmental dimension, while the science teacher candidates associated it mainly with the economic
dimension and less with the social and environmental dimensions. Similarly, the social studies teacher
candidates linked “Sustainable Development” most frequently with the social dimension, whereas the
science teacher candidates associated it predominantly with the economic dimension, with less emphasis
on the social and environmental aspects.

Based on these results, it is recommended to conduct further studies exploring why social studies
and science teacher candidates associate the concepts of ‘“Sustainability,” “Development,” and
“Sustainable Development” more strongly with the social and economic dimensions of sustainable
development and less with the environmental dimension.

This work is licensed under a Creative Commons Attribution 4.0 International License.
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Ozet: Aragtirmanin amaci, okul 6ncesi dénemdeki psikolojik
dayaniklihgin  akran iligkilerini  yordayici etkilerinin
incelenmesidir. Calisma grubunu, 2022-2023 yili egitim
ogretim yilinda Sinop ili Merkez ve Gerze ilgelerinde okul
oncesi egitime devam eden 5-6 yas grubundan 211 g¢ocuk
olusturmustur. Nicel arastirma yonteminde planlanan
arastirmada iliskisel tarama modeli kullanilmistir. Verilerin
toplanmasinda, Kisisel Bilgi Formu, Cocuk Ego Saglamlig
Olgegi, Akran Siddetine Maruz Kalma Olgegi, Ladd ve
Profilet Cocuk Davranis Olgegi kullanilmistir. Arastirmanin
verileri, Pearson Momentler Carpimi Korelasyon Katsayisi,
Spearman ve Basit Dogrusal Regresyon Analiz teknikleri ile
analiz edilmistir. Aragtirmanin bulgularina gore ¢ocuklarin
psikolojik dayaniklilik diizeyleri ile akran siddetine maruz
kalma diizeyleri arasinda olumsuz yonde anlamli bir iligki
bulunmaktadir. Cocuklarmn psikolojik dayaniklilik diizeyleri
ile akranlarma kars1 saldirganlik, asosyal davranislar
gosterme, korkulu-kaygili olma ve asir1 hareketlilik diizeyleri
arasinda olumsuz yonde; akranlarina karsi yardimi amaglayan
sosyal davranislar gosterme diizeyleri ile arasinda olumlu
yonde anlamli bir iliski oldugu belirlenmistir. Okul Oncesi
donem ¢ocuklarinin  psikolojik dayaniklilik  diizeyleri
akranlarina kars: saldirganlik, akranlarina karg1 yardimi
amaglayan sosyal davraniglar gdsterme, akranlarina karsi
asosyal davraniglar gosterme, akranlarma karsi korkulu-
kaygili olma ve asir1 hareketlilik diizeylerini anlamli bir
sekilde yordamaktadir. Cocuklarin psikolojik dayaniklilik
diizeyleri ile akranlar1 tarafindan diglanma diizeyleri arasinda
olumsuz yonde anlamli bir iliski bulunmaktadir.

Anahtar Kelimeler: Okul 6ncesi donem, psikolojik
dayaniklilik, akran iligkileri

Kabul Tarihi: 08.10.2024

Yayinlanma Tarihi: 30.11.2024

Abstract: The aim of this study is to examine the predictive
effects of psychological resilience on peer relationships
among preschool children. The study group consisted of 211
children aged 5-6 years who attended preschool education
during the 2022-2023 academic year in the central and Gerze
districts of Sinop province. A relational survey model was
used in the quantitative research method. The data collection
tools included a Personal Information Form, Child Ego
Resilience Scale, Peer Victimization Scale, and Ladd and
Profilet Child Behavior Scale. The data were analyzed using
Pearson's correlation coefficient, Spearman's correlation, and
Simple Linear Regression Analysis techniques. According to
the findings of the study, there was a significant negative
relationship between children's levels of psychological
resilience and exposure to peer victimization. It was
determined that there was a significant negative relationship
between children's levels of psychological resilience and their
levels of showing aggression, antisocial behaviors, fearful-
anxious behavior, and hyperactivity towards their peers,
while there was a significant positive relationship between
their levels of showing prosocial behaviors aimed at their
peers. Furthermore, children's levels of psychological
resilience significantly predicted their levels of showing
aggression, prosocial behaviors aimed at their peers,
antisocial behaviors towards their peers, fearful-anxious
behavior towards their peers, and hyperactivity. There was a
significant negative relationship between children's levels of
psychological resilience and their levels of peer exclusion.
Key Words: Preschool period, psychological resilience, peer
relationship

! Bu ¢aligma, ikinci yazar danismanliginda birinci yazar tarafindan yiiriitiilen yiiksek lisans tezinden iiretilmistir.
2 Ogretmen., Ozel Atasehir Doga Koleji, Tiirkiye, selay.akdogan@hotmail.com, https://orcid.org/0000-0002-3799-2854
% Prof. Dr., Sinop Universitesi, Egitim Fakiiltesi, Tiirkiye, ogelman@sinop.edu.tr, https:/orcid.org/0000-0002-4245-0208

Qnternational gPrimary fducational cResearch Journal

374


mailto:selay.akdogan@hotmail.com
https://orcid.org/0000-0002-3799-2854
mailto:ogelman@sinop.edu.tr
https://orcid.org/0000-0002-4245-0208

2024, 8(3): 374-389 Selay AKDOGAN, Hiilya GULAY OGELMAN

Giris

Yasamun ilk yillarindaki olumsuz deneyimler ¢ocuklarin sonraki yas donemlerinde hem psikolojik
hem de duygusal yonden sorunlar yasamalarina sebep olabilmektedir. Okul 6ncesi donemde yasanan bu
zorlayict durumlarla karst karsiya kalindiginda, stresle bas edebilme, problem ¢ozebilme, diirtii
kontroliinii saglayabilme ve uyum gosterebilme becerilerini kullanabilen ¢ocuklar psikolojik agidan
dayanikli ¢ocuklar olarak kabul edilebilmektedir. Bu cocuklar ileriki yasantilarinda daha basarili
olabilmektedirler (Giindiiz, 2019; Masten vd., 1990; Masten, 2001). Okul 6ncesi déonem gelisim ve
O0grenme acisindan cocuklarin en hizli gelisim gosterdigi zaman dilimlerinden biridir. Psikolojik
dayanikliligin da saglikli bireyler yetistirebilmek i¢in okul 6ncesi donemde gelistirilmesi biiyiik bir
oneme sahiptir. Ailesi ve ¢evresel kosullar ile desteklenen ¢ocuklar psikolojik dayaniklilik agisindan
gelisim gosterirler (Y1lmaz ve Adagideli, 2020).

Okul 6ncesi donemde psikolojik saglamligin yan sira gelisim gosteren durumlardan biri de akran
iliskileridir. Okul 6ncesi donemde kurulan akran iliskileri hem kisa siireli hem uzun siireli olarak
cocuklarin gelisim alanlarim etkilemektedir. Akranlarla kurulan iligkilerinin niteligi gocuklarin
psikolojik dayanikliliklarinin artmasinda biiyiik bir role sahiptir (Glin ve Giiltekin-Akduman, 2022).
Cocukluk doneminde akranlariyla yakin iligki kuramayan, saldirgan ve yikici davranislar sergileyen,
akranlar1 tarafindan diglanan ¢ocuklar risk altinda olarak goriiliip bu ¢ocuklarin diger ¢ocuklara kiyasla
yetiskinliklerinde davranigsal ve duygusal sorunlar yasama olasiliklar1 yiiksektir (Bukowski vd., 1993;
Hartup, 1992). Yapilan bazi ¢alismalar (Evans vd., 2019; Fite vd., 2016) ¢ocuklarin maruz kaldiklari
zorba davraniglar nedeniyle okuldan uzaklastiklarini, fiziksel ve psikolojik olarak olumsuz
etkilendiklerini gostermektedir. Psikolojik dayaniklilik ise akran zorbaliginin yarattigi olumsuz
sonuglarin etkisini azaltabilen unsurlardan biridir (Giindiiz, 2019). Psikolojik agidan yeterli dayaniklilig:
bulunmayan c¢ocuklar ise sosyal-duygusal problemler yasamakta, problemlerle basa c¢ikmada
zorlanmakta ve akran iligkilerinde sorun yasamaktadir. Bu duruma bagli olarak zorba davraniglar
gosterebilmekte veya zorbaliga maruz kalabilmektedir (Giin ve Giiltekin-Akduman, 2022). Alan
yazinda psikolojik dayaniklilik diizeyi yiiksek olan ¢ocuklarin zorba veya kurban olma olasiliklarinin
psikolojik dayaniklilik diizeyi diisiik olan akranlarina gére daha az olabilecegi belirtilmistir (Donnon ve
Hammond, 2007; Moore ve Woodcock, 2017). Eminoglu (2018) ve Giindiiz (2019) yaptiklar
caligmalarda psikolojik dayaniklilik ve akran zorbaligi arasinda olumsuz yonde bir iligki oldugu
sonucuna ulasmiglardir. Giin ve Giiltekin-Akduman (2022) okul o6ncesi ¢ocuklarinin psikolojik
dayanikliliklarinin akran zorbaligi ile iligkisini inceledikleri aragtirmada, psikolojik dayaniklilik diizeyi
arttikca zorba, pasif zorba ve kurban ¢ocuk davranmiglarinin azaldigini, psikolojik dayaniklilik diizeyi
azaldikca zorba, pasif zorba ve kurban ¢ocuk davranislarinin arttigini belirlemislerdir.

Psikolojik dayaniklilik, bireyin stres, zorluklar ve travmalarla basa ¢ikma kapasitesini ifade eder
(Ernst ve Burcak, 2019; Folostina vd., 2015). Okul 6ncesi donemde psikolojik dayanikliligin gelisimi,
cocuklari duygusal, sosyal ve bilissel becerilerini etkileyen 6nemli bir faktordiir. Okul 6ncesi donemde
psikolojik dayanikliligin desteklenmesi, ¢ocuklarin saglikli gelisimini tesvik etmek ve onlar1 hayatlar
boyunca karsilasacaklar1 zorluklara karsi daha hazirlikli hale getirmek i¢in énemli bir stratejidir. Bu
nedenle, erken yaslarda psikolojik dayanikliligin gii¢lendirilmesi, ¢ocuklarin yagamlarinin ilerleyen do-
nemlerindeki basar1 ve mutlulugunu etkileyebilecek 6nemli bir destek olarak goriilmelidir.

Aragtirmalar, ¢ocuklarin bu donemde saglam bir psikolojik dayanikliliga sahip olmalarinin, olumlu
duygusal regiilasyon, sosyal becerilerin gelisimi ve akran iligkilerindeki basartyla iligkili oldugunu
gostermektedir. Unsal (2016), okul dncesi donemdeki cocuklara uyguladigi Okul Oncesi Cocuklar Igin
Psikolojik Dayaniklilik Programinin (OCPDP) sonucunda bu ¢ocuklarin sosyal becerileri ve problem
davraniglarinda etkili oldugunu vurgulamistir. Ayrica, psikolojik dayanikliligin, g¢ocuklarin stresli
durumlarla basa ¢ikma becerilerini artirarak, olumsuz etkilere karsi koruyucu bir faktdr oldugu
bulunmustur. Okul 6ncesi donemde psikolojik dayaniklilikla ilgili yapilan ¢alismalar, ¢ocuklarin stresle
basa ¢ikma becerilerinin ve olumsuz yasam olaylarina karsi direnglerinin gelisiminin anlagilmasina
yardimci olmustur. Yapilan bazi arastirmalar (Giilay-Ogelman vd., 2023; Giin ve Giiltekin-Akduman,
2022; Unsal, 2016) okul dncesi dénemde psikolojik dayamkliligin gocuklarm sosyal ve duygusal
gelisimi icin onemli bir faktér oldugunu vurgulamaktadir. Oner ve Ozbey (2022), calismalarinda
¢ocuklarin sahip olduklar1 psikolojik dayaniklilik diizeyleri ile sosyal bilgiyi isleme becerileri arasinda
olumlu bir iliski oldugunu belirtmistir. Gortildigii izere konu ile ilgili yapilan ¢aligmalar, okul 6ncesi
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donemde psikolojik dayanikliligin sosyal ve duygusal yeterlilikle iliskili olabildigini ortaya
koymaktadir. Nitekim Giilay Ogelman vd. (2023), okul dncesi donemde akran iliskileri {izerinde de
etkisi bulunan oyun davraniglarini inceledikleri arastirmalarinda psikolojik dayanikliligin arttik¢a sosyal
oyunun arttigini, sessiz, itis-kakis ve yalniz pasif oyunun azaldigi bulgusuna ulagmislardir. Bu nedenle,
okul dncesi donemde psikolojik dayanikliligin gelistirilmesinin, ¢ocuklarin saglikli ve dengeli akran
iligkileri kurmalarina katkida bulunabilecegi 6nemli bir konu olarak ortaya ¢ikmaktadir.

Alan yazin incelendiginde Tiirkiye’de yiiriitiilen okul dncesi donemde psikolojik dayaniklilik ve
akran iliskileri konulu arastirmalarin yetersiz oldugu sdylenebilir. Bu agidan okul 6ncesi donemde
psikolojik dayaniklilik ve akran iliskileri konusunda ¢aligsmalarin yapilmasi ve bu kavramlarla iligkili
degiskenlerin belirlenmesi biiylik 6nem tasimaktadir. Bu aragtirma o&zellikle son donemde sik
karsilagilan okul i¢i siddet, zorbalik ve saldirganlik gibi durumlari 6nleme, psikolojik dayaniklilikla
ilgili calismalara rehberlik saglamasi ve ¢ocuklarin gelisimlerine katkida bulunulmasi agisindan alan
yazina katki saglayabilecek bir caligma olarak degerlendirilmektedir. Bu ¢alismanin amaci, okul 6ncesi
donemde bulunan ¢ocuklarin psikolojik dayanikliligin akran iliskilerini yordayici etkilerinin
incelenmesidir.

Arastirmanin alt amaglar1 su sekilde ifade edilmistir:

o Okul dncesi donemde bulunan gocuklarin psikolojik dayaniklilik diizeyleri ile akran iligkileri
degiskenleri (akran siddetine maruz kalma, akranlarina karsi saldirganlik, akranlarina karsi
yardimi amaglayan sosyal davranislar gdsterme, akranlarina karsi asosyal davraniglar gosterme,
akranlarina kars1 korkulu-kaygili olma, akranlari tarafindan diglanma, asir1 hareketlilik diizeyleri)
arasinda istatistiksel agidan anlamli diizeyde bir iliski var midir?

e Okul 6ncesi déonemde bulunan ¢ocuklarin psikolojik dayaniklilik diizeyleri, akran iliskileri
degiskenlerini (akran siddetine maruz kalma, akranlarina karsi saldirganlik, akranlarina karsi
yardimi amaglayan sosyal davraniglar gosterme, akranlarina karsi asosyal davranislar gosterme,
akranlarina kars1 korkulu-kaygili olma, akranlari tarafindan dislanma, agir1 hareketlilik) anlaml
bir bicimde yordamakta midir?

Yontem

Arastirmanin Modeli

Aragtirma nicel aragtirma yonteminde ve iliskisel tarama modeli kullanilarak yuritiilmistir. Nicel
arastirmalarda, 6nceden belirlenen aragtirma sorularina elde edilen bulgular, sayisal degerler, grafikler
Ve istatistiksel analizler yardimiyla cevap bulabilme amaci bulunmaktadir (Creswell, 2014; Fraenkel ve
Wallen, 2006). Tarama arastirmalarinda genel mantik daha biiyiik olan evren igerisinden segilen bir
orneklem iizerinde ¢alisarak evren ile ilgili genel bir kaniya varmaktir (Biiyiikoztiirk vd., 2010). iliskisel
tarama modelinde ise amag iki veya ikiden fazla degisken arasinda iliski oldugu disiiniilerek bu
iliskilerin yapisini, dzelliklerini ortaya koymaktir (Edmonds ve Kennedy, 2016). Bu arastirmada, okul
oncesi donemde bulunan ¢ocuklarin psikolojik dayaniklilik diizeyleri ile akran iligkileri ile ilgili gesitli
degiskenler (akran siddetine maruz kalma, akranlara karsi saldirganlik, akranlara karsi yardimi
amaglayan sosyal davraniglar, akranlara karsi asosyal davranislar, akranlara karsi korkulu-kaygili olma,
akranlar1 tarafindan dislanma ve asir1 hareketlilik) arasindaki iliskiler ortaya konulmaya calisilmistir.

Arastirmanin Evren ve Calisma Grubu

Arastirmanin g¢alisma grubunu, 2022-2023 yili egitim 6gretim yilinda Sinop ili Merkez ve Gerze
ilcelerinde okul Oncesi egitime devam eden, normal gelisim 6zelligi gosteren 5-6 yas grubundan 211
(116 erkek, 95 kiz) cocuk olusturmustur. Calisma grubu kolay ulasilabilir durum 6rnekleme yontemi
kullanilarak belirlenmistir. Bu yontem, arastirmanin daha hizli ve pratik olmasi amaciyla ulasilabilirligi
yiiksek ve kolay olan durumlari segmesidir (Patton, 1987).

Veri Toplama Araclar

Arastirma verilerinin toplanmasinda, Kisisel Bilgi Formu, Cocuk Ego Saglamlig: Olgegi, Akran
Siddetine Maruz Kalma Olgegi ve Ladd ve Profilet Cocuk Davranis Olgegi kullanilmustir.
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1. Kigisel Bilgi Formu

Aragtirmaci tarafindan hazirlanan kisisel bilgi formunda, aileye ve ¢ocuga ait demografik bilgileri
iceren sorular yer almaktadir. Formda ¢ocuklara iligkin yas, cinsiyet, anne-baba egitim diizeyi, anne-
baba meslegi, kardes sayisi, kardes cinsiyeti gibi sorular bulunmaktadir.

2. Cocuk Ego Saglamlig1 Olcegi

Olgek 1996 yilinda Block’un Q-Sort ydnteminden uyarlanarak Eisenberg ve arkadaslari tarafindan
gelistirilmistir. Olgek icerisinde anne-baba ve dgretmen olmak iizere iki form bulunmaktadir. Bu
aragtirmada 6gretmen formu kullanilmistir. Olgek 12 maddeden olusmaktadir ve 9°1u likert dlgek tiirii
kullanilmigtir. Olgek tek boyutludur. Olgekten alinan puanlar arttikga ¢ocuklarin sahip olduklar1 ego
saglamlik diizeyinin arttig1 ve puanlar azaldik¢a g¢ocuklarin ego saglamlik diizeyinin azaldig: ifade
edilmektedir. Olgegin Tiirkge uyarlamas1 Onder ve Giilay-Ogelman (2011) tarafindan yapilmustir.
Uyarlama calismasinda 6lgegin i¢ tutarlilik katsayist ,86 olarak belirlenmistir (Onder ve Giilay-
Ogelman, 2011). Bu ¢alismada, 6l¢egin i¢ tutarlilik katsayisi ,93 olarak belirlenmistir.

3. Akran Siddetine Maruz Kalma Olgegi

Olgek cocuklarm akran siddetine maruz kalma durumlarim ortaya koyma amaciyla Kochenderfer ve
Ladd (1997) tarafindan gelistirilmistir. Olgekte akran siddetinin tiirlerine (fiziksel, dogrudan, dolayl1 ve
genel siddet) iliskin birer madde bulunmaktadir ve dlgek toplam dort maddeden olusmaktadir. Olgek,
her bir dgrenci icin dgretmenler tarafindan doldurulmaktadir. Ogretmenler cocugun akran siddetine
maruz kalma sikligini her madde icin 3’lii likert 6lcek iizerinden degerlendirmektedir (1=Higbir zaman;
3=Her zaman). Ol¢egin toplam puani ¢ocuklarin akran siddetine maruz kalma derecesini gdstermektedir
(Giilay, 2008). Tiirkge’ye uyarlamasi Giilay tarafindan 2008’de yapilmistir. Uyarlama ¢alismasinda
Akran Siddetine Maruz Kalma Olgegi nin i¢ tutarlik katsayis1 ,79 olarak dl¢iilmiistiir (Giilay ve Onder,
2009). Akran Siddetine Maruz Kalma Olgegi’nin i¢ tutarlik katsayisi ise bu calismada ,72 olarak
bulunmustur.

4. Ladd ve Profilet Cocuk Davranis Olgegi

Ladd ve Profilet Cocuk Davrams Olgegi, 1996 yilinda 6gretmen goriislerine dayanarak okul éncesi
dénemde bulunan cocuklarin okul igerisinde akranlari ile olan iligkilerini incelemek amaciyla
gelistirilmistir. Tim maddeler 6gretmenler tarafindan “Uygun Degil”, “Bazen Uygun”, “Tamamen
Uygun” ifadeleriyle degerlendirilmektedir. Olgegin uyarlamasi 2008 yilinda Giilay tarafindan
yapilmustir. Olgek alt1 alt lgekten olusmaktadir. Uyarlama ¢alismasinda 7 maddeden olusan akranlarina
kars1 saldirganlik alt 6lgeginin ig tutarlilik katsayisi ,89 olarak belirlenmistir. Akranlarina kars1 yardimi
amagclayan sosyal davranislar gostermek alt 6l¢egi ise 10 maddeden olusmakta olup i¢ tutarlilik katsayisi
,92°dir. Akranlarina kars1 asosyal davraniglar géstermek alt 6lgegi 7 maddedir ve i¢ tutarlik katsayisi ,87
olarak belirlenmistir. Akranlarina kars1 korkulu-kaygili olma alt 6lgegi 9 maddeden olugmakta olup i¢
tutarlilik katsayisi ,77’dir. Akranlar tarafindan diglanma alt 6lgegi 7 maddedir ve i¢ tutarlilik katsayisi
,94°tiir. 4 maddeden olusan asir1 hareketlilik alt dlgeginin ise i¢ tutarlilik katsayis1 ,88’dir. Olgegin
tamami 44 maddeden olusmaktadir. Olgek puanlanirken alt dlgeklerin toplam puanlari ayri ayr
kullanilarak degerlendirme yapilmaktadir. Alt dlgekler ile degerlendirilen davranisin toplam puani,
cocukta o davramsin ne siklikla goriildiigiinii ortaya koyar (Giilay ve Onder, 2009). Bu ¢alismada ise 7
maddeli akranlarina kars1 saldirganlik alt 6lgeginin i¢ tutarlilik katsayisi ,76 akranlarina karsi yardimi
amaglayan sosyal davraniglar gostermek alt 6l¢eginin ig tutarlilik katsayis1 ,92, akranlarina karsi asosyal
davraniglar gostermek alt Olgeginin ,74, akranlarina karsi korkulu-kaygili olma alt 6lgeginin ,77,
akranlar1 tarafindan diglanma alt 6lgeginin ,88, asir1 hareketlilik alt 6lgeginin ,82 ve akranlarina karsi
saldirganlik alt 6l¢eginin i¢ tutarlilik katsayisi ise ,76 olarak belirlenmistir.

Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Arastirmanin veri toplama siirecinde Sinop Universitesi Insan Arastirmalar Etik Kurul izni ve veri
toplanacak okullar igin Sinop il Milli Egitim Miidiirliigii'nden gerekli izinler alinmstir. izin siireci
tamamlandiktan sonra Sinop ili igerisindeki Milli Egitim Bakanligina bagli okul oncesi egitim
kurumlarina gidilerek okul miidiirleri ve okul oncesi 0gretmenleri ile yiiz yiize iletisime gecilmistir.
Ogretmenlere arastirma konusu, arastirmanin hangi amaca dayandig1 ve arastirmada kullanilacak veri
toplama araglar1 hakkinda bilgi verilmistir. Veri toplanacak ¢ocuklarin anne ve babalarina 6gretmenlere
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onceden verilen bilgilendirilmis onam formu gonderilmis ve doldurulmasi istenmistir. Cocuklarin
ogretmenlerinden de ayrica bilgilendirilmis onam formu doldurmalari istenmistir. Veri toplama araglari,
her bir ¢ocuk i¢in ayr1 olmak iizere 6gretmenleri tarafindan doldurulmustur.

Veri analizi i¢cin SPSS 26.0 istatistik paket programi kullanilmistir. Verilerin analizinde uygun
istatistik yontemlerini belirlemek amaciyla normallik varsayimi sinanmistir. Bu amagla verilerin
basiklik ve ¢arpiklik degerleri incelenmistir. Tabachnick ve Fidell (2013), verilerin normal bir dagilim
gosterebilmesi i¢in bu degerlerin +1,5 ve -1,5 arasinda olmasi gerektigini belirtmislerdir. Bu ¢aligmada
da basiklik ve ¢arpiklik degerleri incelenirken bu degerler referans alinmistir. Calismaya ait olan basiklik
ve ¢arpiklik degerleri Tablo 1’de gosterilmistir.

Tablo 1. Degiskenlerin basiklik ve carpiklik degerleri

Degiskenler Basiklik Carpiklik
Psikolojik Dayaniklilik -,553 -,520
Akran Siddetine Maruz Kalma 3,221 10,517
Akranlarina Karsi Saldirganlik Gosterme 1,435 1,219
Akranlarina Karsi Yardimi Amaglayan -,591 -,893
Sosyal Davraniglar Gosterme

Akranlarina Karst Asosyal Davraniglar Gosterme 1,293 1,153
Akranlarina Karst Korkulu-Kaygili Olma 1,347 1,378
Akranlar1 Tarafindan Diglanma 1,557 1,273
Asir1 Hareketlilik 1,356 ,906

Normallik dagilimlarina gore analizler i¢in Pearson Momentler Carpimi Korelasyon Katsayisi,
Spearman Siralama Korelasyon Katsayisi ve Basit Dogrusal Regresyon teknikleri kullanilmistir.
Pearson Momentler Carpimi Korelasyon Katsayisi, dagilim normal oldugunda iki siirekli degisken
arasindaki lineer iligkinin belirlenmesinde, Spearman Siralama Korelasyon Katsayisi ise dagilimlar
normal olmayan degiskenler arasindaki iliskinin belirlenmesinde kullanilir. Basit Dogrusal Regresyon,
bagimli ve bagimsiz degisken arasindaki iliskiyi modellemek amaciyla kullanilir (Biiyiikoztiirk, 2016).
Okul Oncesi donemde bulunan ¢ocuklarin psikolojik dayamiklilik diizeyleri ile akranlarina karsi
saldirganlik diizeyleri, akranlarina karsi yardimi amaglayan sosyal davranislar gosterme diizeyleri,
akranlarina karsi asosyal davranmglar gosterme diizeyleri, akranlarina karsi korkulu-kaygili olma
diizeyleri ve asir1 hareketlilik diizeyleri arasindaki iligkiyi ortaya koyma amaciyla Pearson Momentler
Carpimi Korelasyon Katsayist analizi yapilmistir. Akran siddetine maruz kalma (Basiklik=3,221,
Carpiklik=10,517) ve akranlan tarafindan dislanma (Basiklik=1,557, Carpiklik=1,273) degiskenleri
normal dagilim gostermedigi i¢in okul oncesi donemde bulunan gocuklarin psikolojik dayaniklilik
diizeyleri ile aralarindaki iliskiye bakarken nonparametrik testlerden Spearman Siralama Korelasyon
Katsayisi analizi yapilmistir. Okul 6ncesi donem cocuklarinin psikolojik dayaniklilik diizeylerinin
akranlarina kars1 saldirganlik diizeylerini, akranlarina karsi yardimi amaglayan sosyal davraniglar
gosterme diizeylerini, akranlarina karsi asosyal davraniglar gosterme diizeylerini, akranlarina karsi
korkulu-kaygili olma diizeylerini ve asir1 hareketlilik diizeylerini anlamli bir bigimde yordayip
yordamadigini agiklamak i¢in parametrik testlerden Basit Dogrusal Regresyon analizi yapilmistir.
Ancak akran siddetine maruz kalma ve akranlar tarafindan diglanma degiskenleri normal dagilim
gostermedigi icin okul 6ncesi donemde bulunan ¢ocuklarin psikolojik dayaniklilik diizeylerinin akran
siddetine maruz kalma diizeylerini ve akranlar tarafindan diglanma diizeylerini anlamli bir bigimde
yorday1p yordamadigini agiklamak i¢in Basit Dogrusal Regresyon analizi kullanilamamustir.

Bulgular ve Yorumlar

Tablo 2’de okul dncesi donemde bulunan ¢ocuklarin psikolojik dayaniklilik diizeyleri ile akran
siddetine maruz kalma diizeyleri arasindaki iliskiye ait bulgular bulunmaktadir.
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Tablo 2. Psikolojik dayaniklilik diizeyleri ile akran siddetine maruz kalma diizeyleri arasindaki iligskiye yonelik
Spearman Siralama Korelasyon Katsayisi analiz sonuglari

Akran Siddetine Maruz Kalma
Psikolojik Dayaniklilik r -,230*
p <,001

*p <,01

Tablo 2’de okul oncesi donemde bulunan gocuklarin psikolojik dayaniklilik diizeyleri ile akran
siddetine maruz kalma diizeyleri arasinda istatiksel agidan anlamli diizeyde bir iliski olup olmadigina
yonelik yapilan Spearman’s Siralama Korelasyon Katsayisi analizi sonucunda ¢ocuklarin psikolojik
dayaniklilik diizeyleri ile akran siddetine maruz kalma diizeyleri arasinda olumsuz yonde diisiik diizeyde
anlamli bir iliski bulunmustur (r=-,230, p<,01). Bu sonu¢ dogrultusunda, okul 6ncesi donemde bulunan
cocuklarin psikolojik dayaniklilik diizeyleri arttik¢a akran siddetine maruz kalma diizeyleri azalirken
psikolojik dayaniklilik diizeyleri azaldikca akran siddetine maruz kalma diizeyleri artis gostermektedir.

Okul 6ncesi donemde bulunan ¢ocuklarin psikolojik dayaniklilik diizeylerinin, akran siddetine maruz
kalma diizeylerini anlamli bi¢cimde yordayip yordamadigini agiklayabilmek icin Basit Dogrusal
Regresyon analizi kullanilmalidir. Basit dogrusal regresyon analizi yapilabilmesi i¢in degiskenlerin esit
aralikli siirekli degiskenler olmalar1 ve normal dagilim gosteriyor olmalart gerekmektedir (Biiytlikoztiirk,
2016). Akran Siddetine Maruz Kalma Olgegi verilerinin normallik analizine bakildiginda normal
dagilim gostermedigi goriilmiistiir (Basiklik=3,221, Carpiklik=10,517). Bu nedenle okul &ncesi
donemde bulunan cocuklarin psikolojik dayaniklilik diizeylerinin, akran siddetine maruz kalma
diizeylerini anlamli bi¢imde yordayip yordamadigini agiklayabilmek icin Basit Dogrusal Regresyon
analizi yapilamamustir.

Tablo 3 ve Tablo 4’te okul 6ncesi donemde bulunan ¢ocuklarin psikolojik dayaniklilik diizeyleri ile
akranlaria kars1 saldirganlik diizeyleri arasindaki iliskiye ait bulgular bulunmaktadir.

Tablo 3. Psikolojik dayaniklilik diizeyleri ile akranlarina karsi saldirganlik diizeyleri arasindaki iliskiye yonelik
Pearson Momentler Carpimi Korelasyon Katsayisi analizi sonuglari

Degiskenler X SD r

Psikolojik Dayaniklilik 6,23 2,03

Akranlarina Karsi Saldirganlik 1,60 2,20 -,164*
*p<,05

Tablo 3’e bakildiginda okul 6ncesi donemde bulunan ¢ocuklarin psikolojik dayaniklilik diizeyleri ile
akranlarma kars1 saldirganlik diizeyi arasinda istatiksel agidan anlamli diizeyde bir iliski olup
olmadigina yonelik yapilan Pearson Momentler Carpimi Korelasyon Katsayisi analizi sonucunda,
cocuklarin psikolojik dayaniklilik diizeyleri ile akranlarina karsi saldirganlik diizeyleri arasinda olumsuz
yonde diisiik diizeyde anlamli bir iliski bulunmustur (r=-,164, p<,05). Bu sonu¢ dogrultusunda okul
oncesi donemde bulunan g¢ocuklarin psikolojik dayaniklilik diizeyleri arttikca akranlarina kars
saldirganlik diizeylerinin azalabilecegi; psikolojik dayaniklilik diizeyleri azaldik¢a akranlarina karsi
saldirganlik diizeylerinin artabilecegi ifade edilebilir.

Tablo 4. Psikolojik dayaniklilik diizeylerinin, akranlarina karsi saldirganlik diizeylerini yordamasina iligkin Basit
Dogrusal Regresyon analizi

B Standart Hata B t p F
Sabit 2,715 ,492 5,520 <,001 5,689
Psikolojik Dayaniklilik -179 ,075 -,164 -2,385 ,018*
a. Bagimli degigsken: Akranlaria Kargs1 Saldirganlik R=,164 R?=,027

*p<,05

Tablo 4’te okul dncesi donemde bulunan gocuklarin psikolojik dayaniklilik diizeylerinin, akranlarina
kars1 saldirganlik diizeylerini anlamli bigimde yordayip yordamadigina iligkin yapilan Basit Dogrusal
Regresyon analizi sonucunda c¢ocuklarin psikolojik dayamiklilik diizeylerinin, akranlarina karsi
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saldirganlik diizeylerini ,05 diizeyinde anlaml bi¢imde yordadigi goriilmektedir (R=,164, R?=,027, F(1,
205) = 5,689, p<,05). Bu bulgunun okul 6ncesi donemde bulunan gocuklarin sahip olduklar psikolojik
dayaniklilik diizeylerinin akranlarina karsi saldirganlik diizeyinin yaklagik % ,03’liik kismini agikladig
sOylenebilir.

Tablo 5 ve Tablo 6’da okul 6ncesi donemde bulunan ¢ocuklarin psikolojik dayaniklilik diizeyleri ile
akranlarina kars1 yardimi amaglayan sosyal davramglar gosterme diizeyleri arasindaki iliskiye ait
bulgular bulunmaktadir.

Tablo 5. Psikolojik dayaniklilik diizeyleri ile akranlarina karsi yardimi amaglayan sosyal davraniglar gésterme
diizeyleri arasindaki iliskiye yonelik Pearson Momentler Carpimi Korelasyon Katsayisi analizi sonuglari
Degiskenler X SD r

Psikolojik Dayaniklilik 6,23 2,03

Akranlarina Karst Yardimi Amaglayan
Sosyal Davraniglar

*p <05

13,58 5,75 ,166*

Tablo 5 incelendiginde okul 6ncesi donemde bulunan ¢ocuklarin psikolojik dayaniklilik diizeyleri
ile akranlarina kars1 yardimi1 amaglayan sosyal davraniglar gosterme diizeyleri arasinda istatiksel agidan
anlamli diizeyde bir iligki olup olmadigina yonelik yapilan Pearson Momentler Carpimi Korelasyon
Katsayisi analizi sonucunda ¢ocuklarin psikolojik dayaniklilik diizeyleri ile akranlarina karsi yardin
amaclayan sosyal davraniglar gdsterme diizeyleri arasinda olumlu yonde diisiik diizeyde anlamli bir
iligki bulunmustur (r=,166 p<,05). Bu sonuca bakildiginda okul dncesi donemde bulunan gocuklarin
psikolojik dayaniklilik diizeylerinin arttikca akranlarma karsi yardimi amaclayan sosyal davraniglar
gosterme diizeylerinin arttig1; psikolojik dayaniklilik diizeylerinin azaldik¢a akranlarina karsi yardim
amagclayan sosyal davranislar gosterme diizeylerinin azaldig1 sdylenebilir.

Tablo 6. Psikolojik dayaniklilik diizeylerinin, akranlarina kars1 yardimi amaglayan sosyal davramslar gosterme
diizeylerini yordamasina iligkin Basit Dogrusal Regresyon Analizi

B Standart Hata B t p F
Sabit 10,660 1,263 8,443 <,001 5,927
Psikolojik Dayaniklilik ,469 ,193 ,166 2,434 ,016*
a. Bagimli degisken: Akranlarina Karsi Yardimi
Amaglayan Sosyal Davranislar Gosterme Diizeyleri R=,166 R?=,028
*p<,05

Tablo 6 incelendiginde okul oncesi donemde bulunan ¢ocuklarin psikolojik dayaniklilik
diizeylerinin, akranlarina karsi yardimi amaclayan sosyal davranislar gosterme diizeylerini anlamli
bi¢imde yordayip yordamadigina iliskin yapilan Basit Dogrusal Regresyon analizi sonucunda
cocuklarin psikolojik dayaniklilik diizeylerinin, akranlarina karsi yardim1 amaglayan sosyal davraniglar
gosterme diizeylerini ,05 diizeyinde anlamli bicimde yordadig1 goriilmektedir (R=,166, R?=,028, F(1,
209) = 5,927, p<,05). Bu sonuca gore okul dncesi donemde bulunan ¢ocuklarin psikolojik dayaniklilik
diizeylerinin akranlarina karsi yardimi amaglayan sosyal davraniglar gosterme diizeyinin yaklasik
%,03’lik kismin1 agikladigr s6ylenebilir.

Tablo 7 ve Tablo 8’de okul dncesi donemde bulunan ¢ocuklarin psikolojik dayaniklilik diizeyleri ile
akranlarina asosyal davraniglar gdsterme diizeyleri arasindaki iliskiye ait bulgular bulunmaktadir.

Tablo 7. Psikolojik dayaniklilik diizeyleri ile akranlarina karsi asosyal davraniglar gsterme diizeyleri arasindaki
iliskiye yonelik Pearson Momentler Carpim1 Korelasyon Katsayisi analizi sonuglari

Degiskenler X SD r

Psikolojik Dayaniklilik 6,23 2,03

Akranlarina Karst Asosyal Davraniglar Gosterme 1,85 2,23 -,364*
*p<,01
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Tablo 7 incelendiginde okul 6ncesi donemde bulunan ¢ocuklarin psikolojik dayaniklilik diizeyleri
ile akranlarina karg1 asosyal davraniglar gésterme diizeyleri arasinda istatiksel agidan anlaml diizeyde
bir iligki olup olmadigina yonelik yapilan Pearson Momentler Carpimi Korelasyon Katsayisi analizi
sonucunda c¢ocuklarin psikolojik dayaniklilik diizeyleri ile akranlarina karsi asosyal davranmislar
gosterme diizeyleri arasinda olumsuz yonde orta diizeyde anlamli bir iligki bulunmustur (r=-,364,
p<,01). Sonuca gére okul dncesi donemde bulunan ¢ocuklarin psikolojik dayaniklilik diizeyleri arttik¢a
akranlarina karsi asosyal davranislar gosterme diizeylerinin azalabildigi; psikolojik dayaniklilik
diizeyleri azaldik¢a akranlarina karsi asosyal davraniglar gosterme diizeylerinin artabildigi ifade
edilebilir.

Tablo 8. Psikolojik dayaniklilik diizeylerinin, akranlarmna karsi asosyal davramiglar gosterme diizeylerini
yordamasina iliskin Basit Dogrusal Regresyon analizi

B Standart Hata B t p F
Sabit 4,338 ,463 9,371 <,001 31,984
Psikolojik Dayaniklilik -,400 ,071 -,364 -5,655 <,001*
a. Bagimli degisken: Akranlarina Karst Asosyal
Davraniglar Gosterme R=,364 RZ=,133
*p<,01

Tablo 8’de okul oncesi donemde bulunan ¢ocuklarin psikolojik dayaniklilik diizeylerinin,
akranlarina asosyal davraniglar gésterme diizeylerini anlamli bigimde yordayip yordamadigina iliskin
yapilan Basit Dogrusal Regresyon analizi sonucunda ¢ocuklarin psikolojik dayaniklilik diizeylerinin,
akranlarma kars1 asosyal davraniglar gosterme diizeylerini ,01 diizeyinde anlamli bigimde yordadigi
goriilmektedir (R=,364, R?=,133, F(1, 209) = 31,984, p<,01). Bu sonuca gore okul dncesi ddnemde
bulunan cocuklarin psikolojik dayaniklilik diizeylerinin akranlarina asosyal davranislar gosterme
diizeyinin %, 13’liik kismin1 agikladig sOylenebilir.

Tablo 9 ve Tablo 10°da okul dncesi donemde bulunan ¢ocuklarin psikolojik dayaniklilik diizeyleri
ile akranlarina kars1 korkulu-kaygili olma diizeyleri arasindaki iligkiye ait bulgular bulunmaktadir.

Tablo 9. Psikolojik dayaniklilik diizeyleri ile akranlarina kars1 korkulu-kaygili olma diizeyleri arasindaki iligkiye
yonelik Pearson Momentler Carpimi Korelasyon Katsayist analizi sonuglari

Degigkenler X SD r

Psikolojik Dayaniklilik 6,23 2,03

Akranlarina Karst Korkulu-Kaygili Olma 2,37 2,92 -,416*
*p<,01

Tablo 9’a bakildiginda okul 6ncesi donemde bulunan ¢ocuklarin psikolojik dayaniklilik diizeyleri ile
akranlaria kars1 korkulu-kaygili olma diizeyleri arasinda istatiksel agidan anlamli diizeyde bir iliski
olup olmadigina yonelik yapilan Pearson Momentler Carpimi Korelasyon Katsayis1 analizi sonucunda
cocuklarin psikolojik dayaniklilik diizeyleri ile akranlarina karsi korkulu-kaygili olma diizeyleri
arasinda olumsuz yonde orta diizeyde anlamli bir iliski bulunmustur (r=-,416, p<,01). Bu sonug
dogrultusunda, okul 6ncesi donemde bulunan ¢ocuklarin psikolojik dayaniklilik diizeylerinin arttikca
akranlarina kars1 korkulu-kaygili olma diizeylerinin azalabildigi; psikolojik dayaniklilik diizeylerinin
azaldikca akranlarina kars1 korkulu-kaygili olma diizeylerinin artabildigi ifade edilebilir.

Tablo 10. Psikolojik dayaniklilik diizeylerinin, akranlarina karsi korkulu-kaygili olma diizeylerini yordamasina
iliskin Basit Dogrusal Regresyon analizi

B Standart Hata B t p F
Sabit 5,913 ,573 10,317 <,001 43,569
Psikolojik Dayaniklilik - 577 ,087 -416 -6,601 <,001*
a. Bagimli degisken: Akranlaria Karsi
Korkulu-Kaygili Olma R=,416 R?*=,173

*p <01
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Tablo 10’da okul o6ncesi donemde bulunan gocuklarin psikolojik dayaniklilik diizeylerinin,
akranlarina karsi korkulu-kaygili olma diizeylerini anlamli bigimde yordayip yordamadigina iliskin
yapilan Basit Dogrusal Regresyon analizi sonucunda ¢ocuklarin psikolojik dayaniklilik diizeylerinin,
akranlarina karst korkulu-kaygili olma diizeylerini ,01 diizeyinde anlamli bi¢cimde yordadigi
goriilmektedir (R=,416, R?=,173, F(1, 208) = 43,569, p<,01). Bu bulguya gore okul dncesi dénemde
bulunan ¢ocuklarin sahip olduklar1 psikolojik dayaniklilik diizeylerinin akranlarina karsi korkulu-
kaygili olma diizeyinin % ,17’lik kismin1 agikladig1 soylenebilir.

Tablo 11°de okul 6ncesi donemde bulunan ¢ocuklarin psikolojik dayaniklilik diizeyleri ile akranlari
tarafindan dislanma diizeyleri arasindaki iliskiye ait bulgular bulunmaktadir.

Tablo 11. Psikolojik dayaniklilik diizeyleri ile akranlar tarafindan dislanma diizeyleri arasindaki iliskiye yonelik
Spearman Siralama Korelasyon Katsayisi analiz sonuglari
Akranlar1 Tarafindan Diglanma

Psikolojik Dayaniklilik r -,253*
p <,001

*p <,01

Tablo 11 incelendiginde okul 6ncesi donemde bulunan ¢ocuklarin psikolojik dayaniklilik diizeyleri
ile akranlar1 tarafindan dislanma diizeyleri arasinda istatiksel agidan anlamli diizeyde bir iliski olup
olmadigina yonelik yapilan Spearman Siralama Korelasyon Katsayisi analizi sonucunda ¢ocuklarin
psikolojik dayaniklilik diizeyleri ile akranlar tarafindan diglanma diizeyleri arasinda olumsuz yonde
diisiik diizeyde anlamli bir iligki bulunmustur (r=-,253, p<,01). Bu sonu¢ dogrultusunda, okul dncesi
dénemde bulunan ¢ocuklarin psikolojik dayaniklilik diizeylerinin arttik¢a akranlari tarafindan dislanma
diizeylerinin azaldigi; psikolojik dayaniklilik diizeylerinin azaldik¢a akranlari tarafindan dislanma
diizeylerinin arttig1 ifade edilebilir.

Okul oncesi déonemde bulunan c¢ocuklarin psikolojik dayaniklilik diizeyleri, akranlar1 tarafindan
dislanma diizeylerini anlamli bicimde yordayip yordamadigini agiklayabilmek icin Basit Dogrusal
Regresyon analizi kullanilmalidir. Basit dogrusal regresyon analizi yapilabilmesi i¢in degiskenlerin esit
aralikli siirekli degiskenler olmalari ve normal dagilim gosteriyor olmalart gerekmektedir (Biiyilikoztiirk,
2016). Akranlari tarafindan dislanma alt boyutunun verilerinin normallik analizine bakildiginda normal
dagilim gostermedigi goriilmiistiir (Basiklik=1,557, Carpiklik=1,273). Bu nedenle okul dncesi donemde
bulunan ¢ocuklarin psikolojik dayaniklilik diizeylerinin, akranlar1 tarafindan diglanma diizeylerini
anlamli bicimde yordayip yordamadigini acgiklayabilmek i¢in Basit Dogrusal Regresyon analizi
yapilamamuisgtir.

Tablo 12 ve Tablo 13’te okul 6ncesi donemde bulunan ¢ocuklarin psikolojik dayaniklilik diizeyleri
ile agir1 hareketlilik diizeyleri arasindaki iligkiye ait bulgular bulunmaktadir.

Tablo 12. Psikolojik dayaniklilik diizeyleri ile agir1 hareketlilik diizeyleri arasindaki iliskinin Pearson korelasyon
analizi

Degigkenler X SD r

Psikolojik Dayaniklilik 6,23 2,03

Asir1 Hareketlilik 1,60 2,07 -,249*
*p<,01

Tablo 12°de okul 6ncesi donemde bulunan ¢ocuklarin psikolojik dayaniklilik diizeyleri ile asiri
hareketlilik diizeyleri arasinda istatiksel agidan anlamli diizeyde bir iligski olup olmadigina yonelik
yapilan Pearson Momentler Carpimi Korelasyon Katsayis1 analizi sonucunda ¢ocuklarin psikolojik
dayaniklilik diizeyleri ile agir1 hareketlilik diizeyleri arasinda olumsuz yonde diisiik diizeyde anlamli bir
iliski bulunmustur (r=-,249, p<,01). Bu bulguya bakildiginda okul 6ncesi donemde bulunan ¢ocuklarin
psikolojik dayaniklilik diizeylerinin arttik¢a/azaldik¢a asir1 hareketlilik diizeylerinin azaldigi/arttigi
sOylenebilir.
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Tablo 13. Psikolojik dayaniklilik diizeylerinin, asir1 hareketlilik diizeylerini yordamasina iliskin Basit Dogrusal
Regresyon analizi

B Standart Hata B t p F
Sabit 3,187 ,448 7,110 <,001 13,825
Psikolojik Dayaniklilik -,254 ,068 -,249 -3,718 <,001*
a. Bagimli degisken: Asir1 Hareketlilik R=,249 R?=062

*p<,01

Tablo 13’e gore okul 6ncesi donemde bulunan g¢ocuklarin psikolojik dayaniklilik diizeylerinin, asiri
hareketlilik diizeylerini anlamli bigimde yordayip yordamadigina iliskin yapilan Basit Dogrusal
Regresyon analizi sonucunda ¢ocuklarin psikolojik dayaniklilik diizeylerinin, asir1 hareketlilik
diizeylerini ,01 diizeyinde anlaml bigimde yordadigi goriilmektedir (R=,249, R?=,062, F(1, 209) =
13,825 p<,01). Bu bulgudan yola ¢ikilarak okul dncesi donemde bulunan ¢ocuklarin sahip olduklari
psikolojik dayaniklilik diizeylerinin asir1 hareketlilik diizeyinin %,06’lik kismuini agikladigi sdylenebilir.

Tartisma ve Sonu¢

Okul oncesi donemde olan ¢ocuklarin psikolojik dayanikliliklarinin akran iliskilerini yordayici
etkilerinin incelendigi bu calismada, akran iligkileri ile ilgili yedi degisken ile psikolojik dayanikliliklar
arasinda anlamli diizeyde bir iliski oldugu gortilmiistiir. Arastirmanin bulgularma gore okul Oncesi
donemde bulunan g¢ocuklarin psikolojik dayaniklilik diizeyleri ile akran siddetine maruz kalma,
saldirganlik, akranlarina karsi asosyal davraniglar gosterme, akranlara karsi korkulu-kaygili olma
diizeyleri arasinda olumsuz yonde anlaml diizeyde bir iligki oldugu goriilmistiir. Cocuklarin psikolojik
dayaniklilik diizeyleri ile akranlarina karsi saldirganlik, akranlari tarafindan diglanma ve asir
hareketlilik diizeyleri arasinda olumsuz yonde diisiik diizeyde anlamli bir iligki tespit edilmistir
Cocuklarin psikolojik dayaniklilik diizeyleri ile akranlarina kars1 asosyal davranislar gdsterme diizeyleri
arasinda olumsuz yonde orta diizeyde anlamli bir iligki bulunmustur. Bu sonuglar dogrultusunda, okul
oncesi donemde bulunan ¢ocuklarin psikolojik dayaniklilik diizeyleri arttikga akran siddetine maruz
kalma, saldirganlik, akranlarina kars1 asosyal davraniglar gosterme, akranlarina karsi korkulu-kaygili
olma diizeylerinin azaldig1 sdylenebilir. Benzer bir sekilde okul dncesi donemde bulunan ¢ocuklarin
psikolojik dayaniklilik diizeyleri azaldik¢a akran siddetine maruz kalma, saldirganlik, akranlarina karst
asosyal davraniglar gosterme, akranlaria karsi korkulu-kaygili olma diizeylerinin arttig1 sdylenebilir.
Bununla birlikte okul oncesi donemde bulunan ¢ocuklarin psikolojik dayaniklilik diizeyleri ile
akranlarina kars1 yardimi amaglayan sosyal davraniglar gosterme diizeyleri arasinda olumlu yonde diisiik
diizeyde anlamli iligki oldugu belirlenmistir. Dolayisiyla okul 6ncesi donemde bulunan ¢ocuklarin
psikolojik dayaniklilik diizeyleri arttik¢a akranlarina karsi yardimi amaglayan sosyal davranislar
gosterme diizeylerinin arttigi, psikolojik dayaniklilik diizeylerinin azaldikg¢a akranlarina kars1 yardimi
amagclayan sosyal davraniglar gosterme diizeylerinin azaldig1 s6ylenebilir. Ayrica okul 6ncesi donemde
bulunan ¢ocuklarin psikolojik dayaniklilik diizeyleri, arastirma kapsaminda ele alinan yedi akran iliskisi
degiskeninin besini (saldirganlik, akranlarina karsi yardimi amaglayan sosyal davranislar, akranlarina
kars1 asosyal davraniglar gosterme, akranlarina karsi korkulu-kaygili olma ve agir1 hareketlilik) anlaml
bicimde yordamaktadir.

Bulgularda, akran siddetine maruz kalma ile akranlari tarafindan diglanma degiskenlerine ait
verilerin normal dagilim gostermedigi sonucuna ulasildigi i¢in yordayici etkiye yonelik analiz
yapilamamistir.  Arastirmanin - sonuglart  degerlendirildiginde, okul Oncesi donemde bulunan
cocuklarinin psikolojik dayanikliligi ve akran iliskileri degiskenleri arasinda bir iliski oldugu ifade
edilebilir. Bu anlamda, psikolojik dayaniklilik diizeyi yiiksek olan kii¢iik ¢ocuklarin akranlartyla olumlu
iligkiler gelistirebilecegi ve akran iligkilerinde olumlu deneyimler kazanan c¢ocuklarin psikolojik
dayaniklilik diizeylerinin yiiksek olabilecegi ifade edilebilir. Dolayisiyla akran iligkileri ve psikolojik
dayaniklilik kavramlarinin okul 6ncesi donemde bulunan c¢ocuklarin saglikli gelisimleri agisindan
desteklenmesi gereken iki 6nemli gelisim gorevi olabilecegi sylenebilir. Alan yazin incelendiginde,
okul 6ncesi donemde bulunan ¢ocuklarin psikolojik dayanikliliklari ile akran iligkileri arasindaki iliskiyi
inceleyen aragtirmalarin smirl sayida oldugu goriilmektedir. Nitekim Giilay-Ogelman ve Akdogan
(2023) calismasinda, Tirkiye’de okul Oncesi donemi kapsayan ve 2000-2021 yillar1 arasinda

Qnternational gPrimary fducational cResearch Journal

383



2024, 8(3): 374-389 Selay AKDOGAN, Hiilya GULAY OGELMAN

tamamlanmis psikolojik dayaniklilig1 konu alan tezleri incelemistir. Bu tezlerden bir tanesinin akran
iligkileri ve psikolojik dayaniklikla ilgili oldugu sonucuna ulasmislardir. Bu durum okul 6ncesi donemde
psikolojik dayaniklilik ve akran iligkileri konusunda yapilacak olan ¢aligmalarin arttirilmasi gerektigini
vurgulamaktadir. Konu ile ilgili benzer c¢alismalar incelendiginde, bu arastirmanin bulgularin
destekleyecek sonuglara ulasildigi goriilmektedir. Ornek olarak, Giin ve Giiltekin-Akduman (2022),
caligmalarinda g¢ocuklarin sahip olduklart psikolojik dayamiklilik diizeyleri ve akran zorbaligi
davraniglart arasinda olumsuz yonde bir iliski oldugu sonucuna ulagsmistir. Bu sonug¢ dogrultusunda
psikolojik dayaniklilik diizeyi yiliksek olan ¢ocuklarin akran zorbaligi davraniglarini gdsterme
egilimlerinin daha diisiik oldugu sdylenebilir. Oner ve Ozbey (2022) ise okul éncesi dénemde bulunan
cocuklarin sosyal bilgiyi isleme becerileri ile psikolojik dayanikliliklar arasindaki iligkiyi inceledikleri
caligmalarinda; psikolojik dayaniklilig1 yiiksek olan ¢ocuklarda giriskenlik, 6zgiiven, sosyal problem
cozme, 6z diizenleme, doyum erteleyebilme, sosyal yeterlilik, duygu kontrolii, baglanma ve yardim
alabilme gibi olumlu davraniglarla sosyal bilgi isleme becerilerinin gelisebilecegi oldugu sonucuna
ulagmuglardir. Giilay Ogelman ve Sonakin (2020), okul 6ncesi ¢ocuklarinin asir1 hareketlilik ve kaygi-
korku diizeylerinin sosyal-duygusal iyilik hali ve psikolojik dayaniklilik degiskenleri iizerindeki uzun
ve kisa siireli etkilerini incelemistir. Arastirma sonucunda kisa ve uzun siireli olarak korkulu-kaygili
olma durumunun asir1 hareketlilige gore sosyal duygusal iyi olus ve psikolojik dayaniklilik {izerinde
daha fazla etkisi olabildigi ortaya konulmustur. Shapiro (1996), sosyal iletisim becerileri desteklenerek
biiytitiilen ¢ocuklarin, psikolojik dayaniklilik diizeylerinin de arttigini ve stres olusturan durumlarla
karsilagtiklarinda basa ¢ikabilme becerilerini kullanabildiklerini belirtmistir. Calkins ve meslektaglari
(2007), 2-5 yas arasindaki ¢ocuklarla yurittiikleri arastirmada, psikolojik dayanikliligin ¢ocuklarda ice
doniik ve disa doniik olumsuz davranislart azaltti§i sonucuna varmislardir. Gokce ve Erbay (2021),
konusma ve dil bozuklugu sorunu olan ¢ocuklarin psikolojik dayanikliliklarini inceledikleri ¢alismada,
bu ¢ocuklarin kendilerini yetersiz, sevilmiyor gibi hissettiklerini, kendilerini ifade edemediklerini
gozlemlemistir. Yorik (2019), arastirmasinda 6zel yetenekli cocuklarin psikolojik dayaniklilik
diizeyleri ile akran iligkileri puanlarinin yiiksek oldugu bulgusuna ulasmistir. Giilay Ogelman, Sarag ve
Abanoz (2023), cocuklarin sahip olduklari psikolojik dayanikliliklarinin oyun davranislarina da olumlu
yonde katkisi oldugunu belirlemistir. Arastirmada ¢ocuklarin psikolojik dayaniklilik diizeyleri arttikga
sosyal oyunun da arttigini; yalniz pasif oyun, itis kakis oyun ve sessiz oyunun azaldigini belirtmislerdir.
Dolayisiyla bulgularin bu ¢alisma ile ortlistigi sdylenebilir. Uysal ve Akman (2015) ¢alismalarinda
okul Oncesi donemde uygulanan Onleyici egitim programlari ile risk altinda goriilen ¢ocuklarin
akranlartyla beraber benzer egitimden gectiklerinde akran kabullerinin daha yiiksek oldugunu ifade
etmislerdir. Bu ¢alisma sonucunda akran siddetine maruz kalma, asir1 hareketlilik, dislanma, korkulu
kaygili olma, saldirganlik ve sosyal olmayan davraniglarin ¢ocuklarin sosyal-duygusal becerileri ve
psikolojik dayaniklilik diizeyleri iizerinde olumsuz etkisi oldugu goriilmiistiir. Ayni calismada
psikolojik dayaniklilik arttikca yardimi amaglayan sosyal davranis diizeylerinde de artis oldugu
goriilmistiir. Garcia-Fernandez vd. (2022), ¢ocuklarda sosyal beceri yetersizliginin akran iliskilerinde
yalnmiz kalma, akran siddeti ve depresyonla iliskili olabilecegini belirtmistir. Bu durum g¢ocuklarin
psikolojik dayanikliliklarinin da diisiik olmasi ile iliskilendirilebilmektedir. Unsal (2016)’m Okul
Oncesi Cocuklar igin Psikolojik Dayanikliik Programi (OCPDP)nin 5 yas g¢ocuklarinin sosyal
becerilerine ve problem davranisina etkisini inceledigi ¢aligmada, egitim uygulanan ¢ocuklarda sosyal
becerilerin artmasinin problem davranislarini azalttig1 ve psikolojik dayanikliligi artirdigi bulgusuna
ulasilmustir. Giilay Ogelman, Sarag, Onder, Abanoz ve Akay (2021)’mn &grencilerde sosyal duygusal
becerileri ve psikolojik dayanikliligi inceledikleri ¢alismada, Ogrencilerin sahip olduklar1 sosyal
duygusal becerilerinin psikolojik dayaniklilik diizeylerini artirdigi; sosyal yetkinlik ve 6z diizenleme
becerileri ile de iliskili oldugu sonucuna ulasmistir. Doi ve meslektaslart (2018), psikolojik
dayanikliligin diisiik diizeyde oldugu durumlarda hiperaktivite ve dikkat eksikligine, akran iliskilerinde
ise problemlere yol agabilecegi sonucuna ulagsmislardir. Moreira ve meslektaglar1 (2021), calismalarinda
2014-2020 yillar arasinda Ingilizce ve Portekizce dillerinde yayinlanan ve ¢ocuklarin SWB (subjektif
iyi olma) durumunu ele alan makaleleri inceleyerek biitiinlestirici bir derleme makale ortaya
koymuslardir. Bu ¢alisma kapsaminda ¢ocukluk déneminde gelistirilen olumlu akran iligkilerinin hem
subjektif iyi olusun hem de psikolojik dayamikliligin bir gostergesi olabilecegini ifade etmislerdir.
Ozbey, Erata ve Yavuz (2022), calismalarinda okul éncesi ddnem ¢ocuklarinda deger davranislar ve 6z
diizenleme becerilerinin ¢ocuklarin sosyal duygusal iyi olus ve psikolojik saglamliklarin1 yordama
diizeylerini incelemislerdir. Arastirmanin bulgularinda ¢ocuklarm iyi olus ve psikolojik dayaniklilik
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diizeylerinin yiiksek oldugu, 6z-diizenleme ve deger davranislari ile arasinda olumlu bir iliski oldugu
gorlilmistiir. Ladd (2009), okul dncesi egitim kurumlarindaki akran iliskilerinin psikolojik dayaniklilik
tizerinde de etkisi bulunan 6z yeterliligi ve Ozgiiveni pekistirdigini, ayn1 zamanda okula uyumu da
olumlu yonde yordadigimi belirtmistir. Cutuli, Herbers, Lafavor ve Masten (2008) ¢ocuklarin sahip
oldugu 06z-diizenleme becerilerinin psikolojik dayaniklilik diizeyinin anlamli yordayicilarindan
oldugunu belirtmistir. Cocuklarin sahip oldugu 6z-diizenleme becerileri ve deger davraniglar1 akran
iligkilerinde de olumlu bir iletisim gelistirebilmelerine yardimci olacaktir. Haddow, Taylor ve
Schwannauer (2021), derleme ¢alismalarinda psikolojik dayaniklilik ve akran iligkilerine yonelik on
arastirmay1 incelemislerdir. Bulgulara gore akranlartyla iliskilerinden memnun olan ¢ocuklarin
psikolojik dayanikliliklarinin akranlariyla catismali iligkiler yasayan c¢ocuklara gore daha yiiksek
diizeyde oldugu belirlenmistir. Arastirmanin bulgularin1 destekleyen bulgularin devaminda, bazi
arastirmacilarin (Arseneault, 2018; McDougall ve Vaillancourt, 2015) akran siddetine maruz kalmanin
cocuklarin ice doniik (depresyon, kaygi, yalnizlik vb.) ve disa doniik (saldirganlik vb.) davranis
sorunlarim arttirabilecegi ile iyi olus diizeyini azaltabildigi yoniinde elde ettikleri sonuglar ifade
edilebilir. Goriildiigii lizere konu ile ilgili calismalar, bu arastirmadaki bulgular1 destekler niteliktedir.

Arastirmanin sonuclar1 genel olarak incelendiginde, okul 6ncesi donemde bulunan c¢ocuklarin
psikolojik dayanikliliklarinin akran iligkileri tizerinde etkisi oldugu sdylenebilmektedir. Akranlarla
kurulan olumlu iliskiler ve yasantilar, cocuklarin psikolojik dayanikliliklarinin artmasinda 6nemli bir
role sahiptir (Giin ve Giiltekin-Akduman, 2022). Bu baglamda okul 6ncesi déonemde g¢ocuklarin
psikolojik dayanikliliklarini gelistirebilmeleri i¢in okullarda giivenli ve kendilerini rahatga ifade
edebilecekleri simf ortamlarmin saglanmasi énemlidir. Ogretmenler tarafindan gocuklarin psikolojik
dayanikliliklarini gelistirebilmeleri adina stresli ve zor kosullarin igerisinde bulundugu rol yapma, kukla
oynatma, hikaye anlatimi gibi etkinlikler planlanabilir, cocuklarin gelisim dénemlerine uygun olacak
rahatlama/gevseme egzersizleri uygulanabilir. Cocuklarin psikolojik dayaniklilik ve akran iligkilerini
gelistirmelerine katki saglayacak ozgiiven, empati, akranlarina karsi sosyal davraniglarda bulunma,
kendini ifade edebilme gibi becerilerini destelemek amaciyla sinif igerisinde ¢esitli oyunlar ve
etkinlikler planlanabilir. Akran iligkileri ve psikolojik dayaniklilikla ilgili uzman kisilerle birlikte
ailelere konunun Onemi, kapsami ile ilgili bilgilendirici egitimler verilebilir, ailelere ¢ocuklarin
psikolojik dayanikliliklarin1 ve akran iliskilerini gelistirici ortamlar yaratilmasinda destekleyici
etkinlikler 6nerilebilir.
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Extended Abstract
Introduction

Negative experiences in the first years of life can cause children to experience both psychological
and emotional problems in later life periods. When faced with these challenging situations experienced
in the preschool period, children who can use the skills of coping with stress, problem solving, impulse
control and adaptation can be considered psychologically resilient children. These children are able to
be more successful in their later lives (Giindiiz, 2019; Masten et al., 1990; Masten, 2001). Psychological
resilience refers to the individual's capacity to cope with stress, difficulties and traumas (Ernst & Burcak,
2019; Folostina et al., 2015).

In addition to psychological resilience in preschool period, one of the situations that show
development is peer relationships. Peer relationships established in the preschool period affect children's
developmental areas both short-term and long-term. The quality of the relationships established with
peers has a great role in increasing the psychological resilience of children (Giin & Giiltekin-Akduman,
2022). Children who cannot establish close relationships with their peers during childhood, exhibit
aggressive and destructive behaviors, and are excluded by their peers are considered to be at risk, and
these children are more likely to experience behavioral and emotional problems in adulthood compared
to other children (Bukowski et al., 1993; Hartup, 1992).

The aim of the research is to examine the predictive effects of psychological resilience on peer
relationships in the preschool period.

Method

A relational survey model was used in the quantitative research method. The study group consisted
of 211 (116 bays, 95 girls) children aged 5-6 years who attended preschool education during the 2022-
2023 academic year in the central and Gerze districts of Sinop province, Tiirkiye, and displayed normal
developmental characteristics. The data collection tools included a Personal Information Form, Child
Ego Resilience Scale, Peer Victimization Scale, and Ladd and Profilet Child Behavior Scale. The
research data were filled out by preschool teachers for each child. The data were analyzed using
Pearson's correlation coefficient, Spearman's correlation, and Simple Linear Regression Analysis
techniques in the SPSS 26.0 statistical package program.

Findings

According to the findings of the study, there was a significant negative relationship between
children's levels of psychological resilience and exposure to peer victimization. Additionally, due to the
non-normal distribution of the data related to the Peer Victimization Scale, an analysis regarding
whether preschool children's levels of psychological resilience significantly predict their levels of
exposure to peer victimization could not be conducted. It was determined that there was a significant
negative relationship between children's levels of psychological resilience and their levels of showing
aggression, antisocial behaviors, fearful-anxious behavior, and hyperactivity towards their peers, while
there was a significant positive relationship between their levels of showing prosocial behaviors aimed
at their peers. Furthermore, children's levels of psychological resilience significantly predicted their
levels of showing aggression, prosocial behaviors aimed at their peers, antisocial behaviors towards their
peers, fearful-anxious behavior towards their peers, and hyperactivity. There was a significant negative
relationship between children's levels of psychological resilience and their levels of peer exclusion;
however, due to the non-normal distribution of the data related to the peer exclusion subscale, an analysis
regarding whether preschool children's levels of psychological resilience significantly predict their
levels of peer exclusion could not be conducted.

Discussion and Recommendation

When the results of the study are evaluated, it can be stated that there is a relationship between
psychological resilience and peer relations variables of preschool children. In this sense, it can be stated
that young children with high levels of psychological resilience can develop positive relationships with
their peers and children who gain positive experiences in peer relationships may have high levels of
psychological resilience. Therefore, it can be said that the concepts of peer relations and psychological
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resilience may be two important developmental tasks that need to be supported for the healthy
development of preschool children.

When the literature is examined, it is seen that there is a limited number of studies examining the
relationship between psychological resilience of preschool children and peer relationships. As a matter
of fact, Giilay-Ogelman &Akdogan (2023) examined the theses on psychological resilience completed
in Tirkiye between 2000 and 2021, covering the preschool period. They concluded that one of these
theses was about peer relationships and psychological resilience. This situation emphasizes that studies
on psychological resilience and peer relationships in preschool period should be increased.

When the results of the study are analyzed in general, it can be said that the psychological resilience
of preschool children has an effect on peer relationships. Positive relationships and experiences with
peers have an important role in increasing children's psychological resilience (Giin & Giiltekin-
Akduman, 2022). In this context, for preschool children to develop their psychological resilience, it is
important to provide safe classroom environments in schools where they can express themselves
comfortably. Teachers can plan activities such as role-playing, puppet play, storytelling in stressful and
difficult conditions in order to develop children's psychological resilience, and relaxation exercises that
are appropriate for children's developmental periods can be applied. Various games and activities can
be planned in the classroom to support children’s skills such as self-confidence, empathy, social behavior
towards peers, and self-expression that will contribute to the development of psychological resilience
and peer relationships. Informative trainings on the importance and scope of the subject can be given to
families together with experts on peer relationships and psychological resilience, and supportive
activities can be offered to families to create environments that improve children's psychological
resilience and peer relationships.

This work is licensed under a Creative Commons Attribution 4.0 International License.
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Ozet: Akran zorbaligi genel anlamda yasit ya da birbirine
yakin yaslardaki bireyler arasinda giic dengesizligine dayali
ve siirekli olarak gerceklesen rahatsiz etme, istismar ve taciz
olaylarna verilen addir. Yapilan arastirmalarin akran
zorbalig1 durumlarini ya 6grenci ya da 6gretmen agisindan
irdeledigi goriilmektedir. Bu aragtirmada ise akran zorbaligi
durumu hem &grenci hem de 6gretmenlerin deneyimleri
agisindan incelenmistir. Arastirmanin ¢alisma grubunu 12
ortaokul Ogrencisi ve bu Ogrencilerin dersine giren dort
brans Ogretmeni olusturmaktadir. Ogrencilerin biiyiik bir
boliimii (f=11) erkek iken, 6gretmenlerin biiyiik bir bolimii
(f=3) kadindir. Arastirma verisi 6grenci ve Ogretmenlerle
yapilan yar1 yapilandirilmis goriismeler sonucunda elde
edilmistir. Her iki veri toplama aract aragtirmacilar
tarafindan gelistirilmistir. Toplanan veriler icerik analizi ve
betimsel analiz teknikleriyle analiz edilmistir. Veri
giivenirligi acgisindan analiz esnasinda kodlayicilar arasi
uyuma dikkat edilmigtir. ~ Arastrma sonuglarma gore
ogrenciler en fazla sozel ve fiziksel zorbaliga maruz
kalirken en az cinsel zorbalia maruz kalmaktadir.
Ogrenciler zorbalik durumlarina, zorbalikla karsilik verme
ve zorbaliga sessiz kalma gibi niteliksiz ¢6ziimler
iiretmektedirler. Ogretmenler benzer olarak en fazla sozel
zorbaliga tanik olduklarmni belirtirken cinsel zorbaliga tanik
olmadiklarini belirtmislerdir. Ogretmenlere gore zorbaligin
temelinde ailevi nedenler yatmaktadir. Akran zorbaligina
iligkin ailelerin, &grencilerin ve dgretmenlerin farkindalik
kazanmasi ve bu konudaki bilgilerinin giincellenmesinin
onemli oldugu ortaya ¢ikmistir.
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Abstract: Peer bullying, in general, refers to incidents of
harassment, abuse, and mistreatment that occur continuously
among individuals of the same or similar age, based on an
imbalance of power. Research on peer bullying often
examines the issue from either the student’s or the teacher’s
perspective. In the present study, the issue of peer bullying
is examined from the perspectives of both students and
teachers. The study group consisted of 12 middle school
students and four teachers who taught these students. The
majority of the students (n=11) were male, while the
majority of the teachers (n=3) were female. The research
data were collected through semi-structured interviews
conducted with both students and teachers. Both data
collection instruments were developed by the researchers.
The collected data were analysed using content and
descriptive analysis techniques. To ensure data reliability,
attention was paid to inter-coder agreement during the
analysis process. According to the research results, students
were mostly exposed to verbal and physical bullying, while
sexual bullying was the least encountered. Students offered
inadequate solutions to bullying situations, such as
retaliating with bullying or remaining silent. Similarly,
teachers reported witnessing mostly verbal bullying and
stated that they had not witnessed sexual bullying.
According to the teachers, family reasons were the main
cause of bullying. It was offered that raising awareness
among families, students, and teachers regarding peer
bullying and updating their knowledge on this subject is
essential.
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Giris

Zorbalik, bir bireyin baska bir bireye fiziksel ve sozel olarak ya da sanal bir ortamda zarar verecek
davraniglar sergilemesi olarak tanimlanmaktadir (Olweus, 2005). Zorbalik genellikle fiziksel,
duygusal, sozli, cinsel ya da dijital olarak gergeklesebilir. Bu tiir davramislar, kurbanin duygusal
veya fiziksel olarak zarar gormesine neden olabilir ve genellikle kontrol veya gii¢ arayisinin bir
sonucudur. Zorbalik, okulda, ig yerinde, sosyal cevrede veya diger herhangi bir ortamda meydana
gelebilir. Bir birey veya grup tarafindan kendini koruyamayacak durumda olan kisiye kars1 yapilan ve
stireklilik gosteren bir siddet tiirii olarak da kabul edilmektedir (Roland, 2002).

Zorbaligin yasit denilen ya da yakin yaslardaki akranlar arasinda, giic dengesizligine dayali bir
durumda ve siirekli olarak geceklesiyor olmasi durumu ise akran zorbaligi olarak kabul edilmektedir
(Basilici vd., 2022; Li vd., 2020). Bir davranisa zorbalik denilebilmesi i¢in amaglilik, siireklilik ve gii¢
dengesizligi gibi birtakim temel 6zellikleri tasimasi gerekmektedir (Olweus, 1994). Amachlik,
davranisin ortada herhangi bir tehdit veya tehlike olmadan kars1 tarafa saldir1 seklinde olmasidir (Crick
ve Dodge, 1996). Siireklilik, bu saldirgan davranigin tek bir kereye mahsus olmadigi ve tekrar tekrar
meydana gelmis olmasi olarak ifade edilmektedir (Berger, 2007). Gii¢ dengesizligi ise ortamda
giicliiniin ve gii¢siiziin olmasinin gerekliligi olarak tanimlanmaktadir (Lynn Hawkins vd., 2001).

Arastirmalar cocuklar1 akran zorbaligina iten pek ¢ok faktoriin olabilecegini ortaya koymaktadir.
Bireysel faktorler (6zgiiven eksikligi, duygusal faktorler vb.), sosyal ve ¢evresel faktorler, egitim
ortami, kiiltiirel ve toplumsal faktorler ile psikolojik ve gelisimsel faktdrlerin akran zorbaligini
tetikleyen bazi yaygin nedenler oldugu bilinmektedir (Swear vd., 2014). Zorbalik yapan bireyler kendi
Ozgiivenlerini artirmak i¢in baskalarina yonelik istiinliik kurma miicadelelerine girisebilmektedirler.
Bu bireyler genelde siddeti temel ¢6ziim yolu olarak goriirken, kurbanin maruz kaldigi baskiy1 hak
ettigi diistincesi de yer almaktadir (Geng, 2007). Aile i¢i problemler, depresyon veya anksiyete gibi
duygusal problemler, bireylerin gegmis yasamlarinda zorbaliga maruz kalmasi ya da sosyal ve ¢evresel
faktorler (grup dinamikleri, aile dinamikleri, medya ve toplum) bu temel faktorlere 6rnek olarak
gosterilebilir (Espelage ve Hong, 2017; Hemphill vd., 2015; Lereya vd., 2013). Yine bireyin grup
icinde kabul gérmek veya popiiler olma arzusu ya da grup icerisindeki statiisiinii korumak veya
artirma istegi onun zorbalik davraniglarini tetiklemektedir (Zych vd., 2017). Diger taraftan ailelerin
cocuklarma yo6nelik tutumu, iletisim bi¢imi, sorun ¢ézme bigimleri ¢ocuklarin zorbalik kurbani veya
zorba olma ihtimallerini artirip azaltabilmektedir.

Medya igerikleri ve toplumsal normlar, siddeti ve zorbaligr normallestiren bir diger faktér oldugu
goriilmektedir (Basilici vd., 2022). Kiiltiirel ve toplumsal faktérler; normlar ve degerler, cinsiyet
rolleri olarak ele alinabilir. Toplumun zorbalik davranigini tolere etmesi ya da karsi ¢ikmasi bu tiir
davranislarin yayilma hizini belirleyen temel etkenler olarak kabul edilebilir. Ornegin arkadaslarinin
ya da ailelerinin kendilerinden zorbalik kurbani arkadaslarina yardim etmesini bekledikleri inancina
sahip cocuklarin zorbalik durumlarini 6nlemeye daha istekli ve daha miidahil oldugu belirlenmistir
(Rigby ve Johnson, 2006). Yine arastirmalar erkeklerin genellikle zorbaliga daha fiziksel tepkiler
verdigini, kizlarin ise daha fazla ice kapanarak veya gevreden izole edilerek tepki verdigini
gostermektedir (Archer, 2004; Crick ve Grotpeter, 1995; Olweus, 1994). Psikolojik ve gelisimsel
faktorler; empati eksikligi ve giic ve kontrol ihtiyaci olarak ele alinabilir. Empati kurma yeteneginin
diisiik olmasi, zorbalik yapan bireylerin basgkalarinin duygularimi anlamalarini ve onlara zarar
vermekten kaginmalarini zorlastirir. Zorbaliga iliskin nedenlerin birkagi genellikle bir araya gelerek
bireyin zorbalik yapma egilimini artirmaktadir. Zorbalik tiirleri, farkli baglamlarda ve farkli kisiler
arasinda degisebilir. Ancak hepsi, bir kisinin digerine kasith olarak zarar verme veya taciz etme
niyetiyle gerceklestirilen zararli davraniglar1 temsil eder. Akran zorbaligina karsi etkili miidahaleler
icin bu nedenlerin anlasilmasi ve ele alinmas1 6nemlidir. Egitim, farkindalik ve destek mekanizmalari
zorbalik davraniglarini azaltmada kritik rol oynarlar (Olweus vd., 2019; Volk vd., 2017).

Diger taraftan zorbalia maruz kalma durumu &grencileri hem psikolojik, hem fizyolojik hem de
akademik olarak olumsuz etkiledigi yapilan g¢aligmalarla ortaya konmustur. Magdur 6grencilerin
dikkatlerini siirekli olarak derslerinden ¢ok, zorbalarin hedefi olmaktan nasil kurtulacaklari konusuna
yonelttiklerinden okuldaki basarilarin diisiis goésterdigi bulunmustur (Whitted ve Dupper, 2005).
Ayrica zorbaliga maruz kalmanin etkisiyle 6grencilerin okula devamsizlik yaptiklar1 goriilmektedir
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(Furniss, 2000). Yapilan ¢alismalar, zorbaliga maruz kalan g¢ocuklarin kaygi, ige yonelen o6fke,
caresizlik, degersizlik ve yalnizlik gibi duygusal sorunlari yogun olarak yasadiklarini bunun yaninda
yemek yeme aligkanliklarinda degisiklikler, kendilerine zarar veren davraniglar ve hatta intihar
egilimleri gibi ciddi problemlerle karsi karsiya kaldiklarini ortaya koymaktadir (Atik ve Kemer, 2008;
Hawker ve Boulton, 2000; Righy, 2003; Sourander vd., 2000).

Ulkemizde akran zorbaligmin belirlenmesine iliskin yapilan ¢aligmalar incelendiginde agirlikli
olarak lise (Adalar-Celenk ve Yildizlar, 2019; Baker ve Kavsut, 2007; Koksal-Akyol ve Bilbay, 2018;
Mercan ve Yildirim Sari, 2018; Polat ve Sohbet, 2019; Sezen ve Murat, 2018;) ve ortaokul (Cankaya,
2011; Gokkaya ve Tekinsav-Siitcii, 2020; Hilooglu ve Cenkseven-Onder, 2010; Karabulut vd., 2023;
Oztiirk vd., 2019; Piskin, 2010) dgrencilerine yonelik gergeklestirildikleri goriilmektedir. Bununla
beraber son yillarda akran zorbaligina iliskin ¢esitli branslardaki 6gretmenlerin deneyimlerini ve
gorislerini irdeleyen calismalar da (Atis Akyol vd., 2018; Bayar ve Balci, 2023; Carkit ve Bacanli,
2020; Dogan ve Keles, 2023; Sen ve Dogan, 2021) yiiriitiilmiistiir. Akran zorbaligini yalnizca tek bir
paydas (0gretmen, Ogrenci ya da veli) iizerinden ele almak, zorbalik durumunun tiim yonleriyle
aydmnlatilmasi agisindan yetersiz kalinmasina sebebiyet verebilir. Bu calismada ise farkli olarak
yasanan zorbalik durumlarint hem zorbalar hem de siireci deneyimleyen 0gretmenler agisindan ele
almarak mevcut durum olabildigince detayli bir sekilde aydmnlatilmasi ve paydaslarin
goriislerinin/deneyimlerinin karsilastirilmas1 hedeflenmektedir. Bu amag¢ dogrultusunda asagidaki
sorulara cevap aranmistir.

Ogrenciler okul ortaminda ne tiir zorbaliklara maruz kalmaktadir?
Ogrenciler zorbaliga maruz kaldiklarinda nasil tepki vermektedir?
Ogretmenler zorba davranislar tamk olduklarinda nasil tepki vermektedir?
Ogretmenlere gore zorbalik yapan dgrencilerin dzellikleri nelerdir?

Ogretmenlere gore 6grencilerin zorbalik davranislar: sergilemelerinin nedenleri nelerdir?

Yontem
Arastirma Modeli

Bu calisma, nitel arastirma desenlerinden durum calismasi deseninde yiiriitiilmiistiir. Durum
calismasi bir olayi, bir durumu ya da bir kisiyi kendi gergekligi iginde derinlemesine inceleyen
aragtirma yontemidir. Bu arastirmada “durum” akran zorbaligi yasayan Ogrencilerdir. Veri
kaynaklarina yakin olma, ilgili bireylerle konusma, gézlemler yapma, ilgili dokiimanlari inceleme,
arastirilan konuyu yakindan tanima ve anlama nitel arastirmada 6nemli bir yer tutmaktadir (Merriam,
1988; Yin, 2003). Bu yoniiyle arastirmaci, nitel arastirma stirecinin dogal bir parcas1 haline gelir ve
zaman zaman bir veri toplama araci islevi goriir. Bu ¢alismada katilimcilar kendi gergeklikleri iginde
algilanmaya ¢alisilmistir.

Calisma Grubu

Arastirmanin ¢alisma grubu, Aydin ilinde bulunan bir devlet ortaokulunda 6grenim goren 12
yedinci sinif 6grencisi ve bu 6grencilerin en az bir yildir dersine giren dort brans 6gretmeni olmak
iizere toplam 16 katilimcidan olusmaktadir. Katilimeilar belirlenirken ¢ok amagh 6rnekleme
yonteminden faydalanilmistir. Cok amagli 6rnekleme, ¢alismanin amacina bagl olarak bilgi agisindan
zengin durumlarin secilerek derinlemesine arastirma yapilmasina imkan tanimaktadir (Biiyiikoztiirk
vd., 2019). Bu noktada 6lgiit Srnekleme ve uygun drnekleme yontemleri bir arada kullanilmugtir. Olgiit
orneklem, aragtirmacinin belirli kriterler veya oOlgiitler belirleyerek bu kriterlere uygun bireyleri
segmesiyle olusan 6rneklem tiiriidiir (Biiyiikoztiirk vd., 2019). Caligsma yiiriitiilecek sinifta hem zorba
davranislar gosteren hem de zorbaliga maruz kalan 6grencilerin bulunmasi 6lgiit olarak belirlenmistir.
Gorligme yapilacak 6gretmenlerin ¢aligma grubunda yer alan 6grencilere en az bir yildir ders veriyor
olmasi aranan diger bir dlgiit olmustur. Uygun drnekleme yontemi ile bu olgiiti karsilayan bir siif
sec¢ilmistir. Uygun orneklem, arastirmacinin kolayca erisebildigi bireylerden olusan ve arastirmanin
amact dogrultusunda uygun goriilen bir 6rneklem tiiriidiir (Neuman, 2014). Smif belirlendikten sonra
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birinci kriteri karsilayan cocuklar smif rehber Ogretmeni yardimiyla belirlenmistir. Katilimci
ogrencilerin biiyiik bir boliimi erkek (n=11, %91.7) 6grencilerden olusmaktadir. Bunun nedeni
calisma grubunun belirlendigi sinifta zorbalik davranisi gosteren ve zorbaliga maruz kalan 6grencilerin
bliylik bir boliimiiniin erkek olmasidir. Yapilan c¢aligmalar (Gokkaya ve Tekinsav Siitcii, 2020;
Obregon-Cuesta vd., 2022; Sarzosa ve Urzta, 2021) benzer olarak akran zorbaligina maruz kalma
veya zorbalik davranisi gerceklestirme durumunun erkekler arasinda daha yaygin oldugunu ortaya
koymaktadir. Siniftaki erkek 6grenci sayisinin (n=14) kiz 6grenci sayisindan (n=7) fazla olmas1 da bu
durumun ortaya ¢ikmasinda rol oynamistir. Katilime1 6grencilerin dordii orta, sekizi ise diisiik sosyo-
ekonomik diizeye sahiptir. Ogrencilerin ebeveynlerinin hepsi sag ve birliktedirler. Katilimci
ogretmenlerin birisi erkek {i¢li kadindir ve yaslar1 38 — 48 (ortalama yag=43) arasinda degigsmektedir.
Ogretmenlerin mesleki deneyimleri ise 15-25 yil arasinda degismektedir.

Veri Toplama Aract

Arastirma verileri yar1 yapilandirilmis goériisme formlari araciyla toplanmistir. Goriigme formlarinin
gelistirilmesinde, oncelikle ilgili alan yazin (Atis Akyol vd., 2018; Bayar ve Balci, 2023; Bilgin, 2013;
Carkit ve Bacanli, 2020; Dogan ve Keles, 2023; Juvonen & Graham, 2014; Olweus, 2005; Sen ve
Dogan, 2021; Yaman, 2009) taranmistir. Bu baglamda 6grenciler ve 6gretmenler igin birer taslak form
hazirlanmigtir. Olusturulan formlarm kuramsal c¢ergeveye ve Ogrenci seviyesine uyumlu olup
olmadiginin belirlenmesi adina akran zorbalig1 alaninda ¢alismalar1 bulunan iki akademisyenin ve bir
dil uzmaniin (Tiirkge Ogretmeni) goriislerine basvurulmustur. Uzman doniitleri dogrultusunda
goriisme formlar1 diizenlenmis ve son hali verilmistir. Veri toplama aracglari, 6grencilerin akran
zorbaliklarina iliskin deneyimlerini (Ornegin okula/sinifta hakaret, bagirma, alayci lakap takma,
siirekli takilma, laf atma, tehdit etme, alay etme, kiifiir etme, vb. davraniglara maruz kaldigin oluyor
mu?) ve Ogretmenlerin akran zorbaligi durumlarindaki tepkilerine (Ornegin okulda/simfta
Ogrencilerinizin zorbalik davramiglar sergiledigini fark ettiginizde nasil davranirsiniz?) yonelik
sorulardan olusmaktadir. Ogrenciler igin hazirlanan goriisme formunda 7 adet soru dgretmenler igin
hazirlanan goriisme formunda ise 5 adet soru bulunmaktadir.

Veri Toplama Siireci

Veri toplama siirecinin basinda katilimcilara g¢aligmanin amacindan bahsedilmis ve kimlik
bilgilerinin gizliliginin saglanacag belirtilmistir. Calismaya goniillii olarak katilmak isteyen
Ogrencilerin ailelerine onam formu gonderilerek galigmanin amacindan bahsedilmis ve “aile onam
formu* imzalatilmistir. Arastirma verileri 6ncelikle dgrencilerden, ardindan 6gretmenlerden toplanmis
ve veriler karsilastirilmistir. Her iki calisma grubuyla uygun giin ve saatler tespit edilerek okul
yonetimi tarafindan tahsis edilen uygun bir ortamda goriismeler gerceklestirilmistir. Gériismeler hem
bir 6grenci hem de 6gretmenlerle yiiz ylize olarak gergeklestirilmis ve katilimeilarin izni dahilinde veri
kaybmin engellenmesi adina ses kayit cihaziyla kaydedilmistir. Gorligme ortami ses, 1s1 ve 151k
acisindan ortalama ozelliklere sahip bir smftir. Gorlisme yapilirken smifta sadece arastirmaci ve
katilimer bulunmustur. Ogrenciler ve dgretmenleriyle yapilan goriismeler 7 dakika ile 12 dk. (ortalama
10 dk.) araliginda degisim gostermistir.

Giivenirlik Calismalar:

Arastirmanin gilivenirlik ¢alismalart kapsaminda kodlayicilar arasi uyuma dikkat edilmistir. Bu
noktada verilerin bir boliimii iki farkli kodlayici tarafindan analiz edilerek elde edilen bulgular
kargilagtirilmig ve karsilagilan uyumsuzluklar lizerinde fikir birligi saglanmaya caligilmigtir. Elde
edilen kodlardan hareketle kodlayicilar aras1 uyum indeksi (Miles ve Huberman, 1994) % 84 olarak
hesaplanmigtir. Bu deger belirtilen kritik degerin (% 70) iizerinde oldugu icin kodlayicilar arasi
uyumun giivenilir oldugu soylenebilir. Kodlayicilar arasi fikir birligine varilamayan durumlarda
li¢lincii bir alan uzmaninin goriislerine bagvurulmus ve ¢ogunlugun karari uygulanmistir. Yine veri
analizi gergeklestiren kodlayicilarin nitel analize iliskin 6n deneyimleri bulunmaktadir. Ayrica
arastirma siireci detayli olarak raporlanarak katilimci goriislerinden drneklere yer verilmistir.

Verilerin Analizi

Ogrenci ve dgretmen gruplarindan elde edilen veriler icerik analizi ve betimsel analiz teknikleri
kullanilarak ¢oziimlenmistir. Igerik analizi, icerik ve baglam bakimidan benzer verileri belirli kavram
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ve temalar ¢ercevesinde bir araya getirerek anlasilmasi kolay bi¢imde diizenlemek, ifade etmek ve
yorumlamaktir. Betimsel analiz ise temalar ve kodlar 6nceden belirlidir ve 6zetleyici kodlamalar
yapilir. (Yildirim ve Simsek, 2011). igerik analizi siirecinde, verilerin kodlanmasi, kategori ve temalara
ulasilmasi ve verilerin kod, kategori ve temalara gore yeniden diizenlenmesi agsamalar1 bulunmaktadir
(Miles ve Huberman, 1994). Arastirma sorulari alan yazinda var olan ve pek ¢ok arastirmaci
tarafindan da kabul gérmiis zorbalik kategorilerinden hareketle olusturulmustur. Elde edilen veriler ise
icerik analizi teknigi ile analiz edilmistir. Arastirma bulgularinin sunumunda tablolardan ve katilimci
gortiglerini yansitmak igin sdylem orneklerinden yararlanilmigtir. S6ylem 6rneklerine yer verilirken

dgrenciler K (katilime1) simgesi, dgretmenler ise O (6gretmen) ile temsil edilmis ve cinsiyete gore k
(kiz/kadin), e (erkek) olarak kodlanmiglardir.

Bulgular ve Yorumlar

Bu boliimde arasgtirma sorularindan hareketle elde edilen bulgular sunulmustur. Bulgularin
sunumunda arastirma sorularinin sirasi dikkate alinmustir.

Karsilasilan Zorbalik Tiirleri

Katilimc1 6grencilerle karsilastiklar: zorbalik durumlarina iliskin yapilan derinlemesine goriismeler
sonucunda elde edilen kodlar alan yazin taramasi neticesinde belirlenmis kategoriler altina
yerlestirilmistir. Elde edilen kodlarin frekanslari ve icerisinde yer aldiklar1 kategoriler Tablo 1’de yer
almaktadir.

Tablo 1. Karsilasilan zorbalik tiirlerine iliskin kodlar ve frekanslari

Zorbahk Tiirii Kodlar Frekans (f)
Alayci lakap takma 5
Kiifretme 4
. Bagirma 3
So6zel
Hakaret etme 2
Laf atma 1
Toplam 15
Dislanma 5
Kii¢iik diistirme 3
Duygusal Ayrimeilik 3
Dedikodusunu yapma 2
Toplam 13
Vurma 4
Tekme atma 2
Fiziksel Esyaya zarar verme 2
tme 1
Toplam 9
Cinsel igerikli sdylemler 1
Cinsel Fiziki temas 1
Toplam 2
Genel Toplam 39

Tablo 1 incelendiginde, dgrenciler okul ortaminda en fazla s6zel zorbaliga (f=15), ikinci en fazla
duygusal zorbaliga (f=13) ve onun ardindan en fazla fiziksel zorbaliga (f=9) maruz kaldiklarim
belirtmiglerdir. Bunun yaninda cinsel zorbalik durumlarimin (f=2) yasandigi da belirtilmistir. Sozel
zorbaliklarin en fazla alayci lakap takma (f=5) ve kiifretme (f=4) seklinde, en az ise hakaret etme (f=2)
ve laf atma (f=1) tlirinde oldugu goriilmektedir. Katilimci ifadelerine yonelik ornekler asagida
sunulmustur.
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Ke3: Evet, oluyor arkadas arasinda. Alayci oluyor. Kelve Ke6 bazen yapiyor, sacimin rengiyle
dalga geciyorlar, sari filan diyorlar. (Fiziksel zorbalik)

Ke2: Oluyor hocam. Alay ediyorlar. Laf atiyoriar. Kiifretme oluyor. Neden yaptiklarini
bilmiyorum. (Duygusal ve s6zel zorbalik)

Katilime1 6grenciler okul ortaminda vurma (f=4), tekme atma (f=2), esyaya zarar verme (f=2) ve
itme (f=1) seklinde fiziksel zorbaliklara maruz kaldiklarini belirtmislerdir. Yine dislanma (f=5), kiigiik
diisiirme (f=3) ve ayrimcilik (f=2) 6grenciler arasinda en fazla yasanan duygusal zorbaliklar oldugu
gorlilmektedir. Bir katilimei ise iki arkadasi tarafindan cinsel icerikli sdylem(f=1) ve fiziki temas (f=1)
seklinde cinsel zorbaliga maruz kaldigini belirtmistir. Ornek katilimci ifadelerine asagida yer
verilmistir.

Ke4: Canta atma oluyor bazen. Vurma, tekme atma oluyor. (Fiziksel zorbalik)

Ke2: Kéyliileri sehirden gelenler disliyor. Kel simifimizdaki bir arkadasi ¢ok kiiciik diisiiriiyor
hep. (Duygusal zorbalik)

Ke5: Dislanma ve kiigiik diisiirme olabiliyor. Herkesin i¢inde yapilinca beni tiziiyor. (Duygusal
zorbalik)

Zorbaliga Maruz Kalan Ogrencilerin Vermis Oldugu Tepkiler

Katilimcilarin  “Okulda/sinifta zorba davranislara maruz kaldiginizda nasil tepki veriyorsun?”
seklindeki soruya vermis oldugu cevaplar iki kategori altinda toplanmistir. Zorbalia maruz kalan
ogrenci tepkileri Tablo 2°de ayrintili olarak yer almaktadir.

Tablo 2. Karsilasilan zorbalik tiirlerine iliskin kodlar ve frekanslari

Coziim Kategorisi Kodlar Frekans (f)
Bireysel Cozmeye Karsilik verme 7
Calisma Sessiz kalma 4

Ortamu terk etme 1
Zorba ile iletigimi kesme 1
Zorbadan uzak durma 1
Toplam 14
Otoriteye Bagvurma Okul idaresi ile konusma 3

Dersin 6gretmeni ile konugma
Rehber 6gretmen ile konusma
Toplam 5
Genel Toplam 19

Tablo 2’ye gore Ogrenciler ya problemi bireysel olarak ¢dozmeye g¢aligmakta ya da otoriteye
bagvurmaktadirlar. Zorbalik hareketine karsilik verme (f=7) ya da tepki vermeme (f=4) 6grenciler
tarafindan en fazla bagvurulan yontemler oldugu goriilmektedir. Yine “otoriteye bagvurma” 6grenciler
tarafindan basvurulan diger bir ¢dziim yéntemi oldugu gériilmektedir. Ogrenciler zorbalik durumunda
en fazla okul idaresine (f=3) basvurduklarini belirtmigleridir. Katilimer ifadelerine iliski ornekler
asagida sunulmustur:

Ke3: Bunlar bana yapilinca ya hakaret ediyorum ya da ben de ittiriyorum. (Karsilik verme)

KK1: Bir daha onlarla konusmuyorum, onlardan uzak duruyorum, yanlarindan gidiyorum.
(Ortamu terk etme)

Ke4: Okul yontemi ile konustum.(Okul idaresi ile konusma)
Zorbalik Durumuna Tanik Olan Ogretmen Tepkileri

Katilimer dgretmenlerin zorbalik davranislarina ne tiir tepkiler verildiginin belirlenmesi adina
oncelikle tanik olduklar1 zorbalik davraniglart belirlenmistir. Tablo 3°te 6gretmenlerin tanik olduklar
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zorbalik davraniglart ve tiirlerine, Tablo 4’te ise zorbalik davramiglart karsisinda ne tir tepkiler

verdikleri yer almaktadir.

Tablo 3. Ogretmenlerin tanik olduklar1 zorbalik davranislari

Zorbalik Tiirii Kodlar

Frekans (f)

Alay etme

Isim takma
Sozel L

SozIi satagma

Toplam

3

Tokat atma
. Tekme atma
Fiziksel
Isirma

Toplam

Oyuna almama
Duygusal Diglama
Toplam

W P, NDNW R PP RPN

- Genel Toplam

[N
w

Katilimc1 6gretmenler, 6grencilere benzer olarak sozel (f=7), fiziksel (f=3) ve duygusal (f=3)
tiriinde zorbalik davraniglarina tanik olduklarini belirtmislerdir. Ancak 6grencilerden farkli olarak
cinsel zorbalik davranisina tanik olmadiklarini belirtmislerdir. Ayrica 6gretmenlerin tanik olduklar
zorbalik davramigina iliskin elde edilen kodlarin toplami (f=13), 6grencilerin belirtmis olduklarin
kodlarin toplamindan (f=19) daha azdir. Bu iki sonu¢ Ogretmenlerin biitiin zorbalik davranislarina
tanik olamadiklarin1 ya da Ogrencilerin dgretmenlerin bulunmadigi ortamlarda daha fazla zorbalik
tiriinde davranislar sergiledikleri seklinde yorumlanabilir. Katilime1 6gretmenlerin ifadelerinden

ornekler agsagida sergilenmistir.

OK2: Giiniimiizde égretmenler olarak en fazla zorlandigimiz konularin basinda zorbalik
geliyor. Ogrenciler arasinda en sik karsilastgimiz zorbalik tiirlerinden biri sizel
zorbalik. Isim takma, satasma, zekd seviyesi ve sosyo-ekonomik bakimdan alay etme

bunlarin basinda geliyor. (S6zel zorbalik)

Oel: Yasemin'in lakayt, alayci tavir takindigini bazen goriiyorum. Benim yammda olmadi. Ama
cocuklarin soylemlerinden, Orkide’nin Menekse'yi 1sirdigini hatta baska c¢ocuklart
isirdigint duydum. Aygicegi’'ne yaptiklarim fark ediyorum. Aralarina almiyorlar. Menekse
ilk geldiginde de i¢lerine almadilar. (Fiziksel ve sozel zorbalik)

Tablo 4. Ogretmenlerin tanik olduklar1 zorbalik davranislarina iliskin tepkileri

Coziim Kategorisi Kodlar Frekans (f)
Uyarma 8
Bireysel Cozmeye Ses yiikselterek (bagirarak) 1
Calisma uyarma
Konu hakkinda konugma 3
Uzlagma saglamaya ¢aligma 1
Toplam 13
Okul idaresine yonlendirme 2
Otoriteye Bagvurma Smif gretmenine yonlendirme 2
Toplam 4
- Genel Toplam 17

Ogretmenler tanik olduklar1 zorbalik davranis tiirlerine (sozel, fiziksel ve duygusal) en fazla
uyararak (f=8) tepkide bulunduklarini belirtmislerdir. Bunun yaninda konu hakkinda konusma (f=3) ve
taraflar arasinda uzlagmaya varmaya c¢alisma (f=1) Ggretmenlerin tercih etmis olduklari bireysel
¢Oziim ¢abalar1 oldugu goriilmektedir. Diger taraftan 6gretmenler zorbalik davraniglart okul idaresine
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yonlendirme (f=2) ve smif d6gretmenine yonlendirme (f=2) gibi otoriteye basvurma gibi ¢oziimlere
yoneldiklerini de belirtmislerdir (Tablo 4). Asagida bu duruma yodnelik katilimer ifadesine yer
verilmistir.

Ok4: Onlart yapmamalar: konusunda, birbirlerine saygili olmalart konusunda uyariyorum ve
bunlarin yasal yaptirnma da maruz kalabilecekleri konusunda uyariyorum. (Uyarma)

Ogretmenlere gore Zorbalik Yapan Ogrenci Ozellikleri

Katilimc1 6gretmenlere sorulan “Sizce zorbalik yapan ogrenciler hangi oOzelliklere sahiptir?”
seklindeki soruya vermis oldugu cevaplar incelendiginde tiim 6gretmenlerin iizerinde fikir birligine
vardig1 bazi ozellikler ortaya ¢ikmustir. Buna gore ogretmenler zorba Ogrencilerin ayni zamanda
“saldirganlik (f=4)" “sumarikitk (f=3)” gibi 6zellikleri tasidigini belirtmislerdir. Yine bu 6grencilerin
“asosyal (f=3), benmerkezci (f=3), diisiik empati becerisine sahip (f=2) ve ge¢miste zorbaliga maruz
kalan bireyler (f=1) oldugunu belirtmislerdir.

Ogretmenlere giore Zorba Davramislarin Nedenleri

Ogretmenlerin kendilerine sorulan “Sizce bu égrencilerin zorbalik davramslar: sergilemelerinin
nedenleri nelerdir?” seklindeki soruya vermis oldugu yanitlar neticesinde elde edilen kodlar ve
kategoriler Tablo 5’te yer almaktadir.

Tablo 5. Ogretmenlere gore zorba davramslarin nedenleri
Coziim Kategorisi Kodlar Frekans (f)

Siddete maruz kalma 4

Ilgisizlik
Ailevi nedenler Sevg|5|zllk
Yetisme tarzi
Kendini degerli hissetmeme
Toplam
Genetik yatkinlik
Bireysel Nedenler Kendini yetersiz hissetme
Toplam
Okula ait hissetmeme

Cevrede olumsuz 6rneklerin
varlig

Toplam
Genel Toplam 25

N Wb b

[y
-~

Cevresel nedenler

AN NI DN DN

Ogretmenlerin dgrencilerin gdstermis oldugu zorba davranislarin nedenlerine iliskin diisiinceleri
“ailevi nedenler (f=17), bireysel nedenler (f=4) ve ¢evresel nedenler (f=3)” kategorileri altinda
toplanmaktadir.  Buna gore Ogretmenler zorba davranisin temelinde ailevi nedenlerin yattigini
diisiinmektedirler. Yani ailenin ¢ocuklara yonelik tutumlari ve davranmiglart ¢ocuklart zorba
davraniglara iten ya da engelleyen en temel etmen olarak goriilmektedir. Detayli agiklamak gerekirse
cocuklarin aile i¢i siddete maruz kalmasi (f=4), aileden ilgi (f=4) ve sevgi (f=4) gérmemesi, kendini
aile igerisinde degerli hissetmemesi(f=2) ve aile icerisindeki yetisme tarzlar1 (f=3) 6gretmenlere gore
cocuklara zorba davranislara yonlendirmektedirler. Bunun yaninda genetik yatkinlik (f=2) ve kendini
yetersiz hissetme (f=2) gibi bireysel nedenler ve ¢cocugun kendini okula ait hissetmemesi (f=2) ya da
yasadigi cevrede olumsuz Orneklerle karsilasiyor olmasi (f=2) gibi c¢evresel nedenler dgretmenler
tarafindan zorbalig1 tetikleyen diger etmenler olarak goriilmektedir. Katilimer ifadelerine yonelik
ornekler agagida sunulmustur.

OK2: Zorbalik davramisi sergilemenin bircok sebebi olabilir. Cocuk kendini okula ait
hissetmiyor olabilir. Zorla okula geliyor olabilir ya da ¢ocuk belli becerilerden kendini
yoksun hissediyor, kendini yetersiz hissediyor olabilir. Kendini degerli, ait hissetmeyen
her birey gibi zamaninda doyurulmayan, bastirilan duygularin disa vurumu seklinde bu
davranislar: sergiliyor olabilir. (Bireysel ve ¢evresel nedenler)
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Oel: Zorbalik davramslarimin genel olarak nedenlerini; sevgisizlik, ilgi eksikligi, siddete maruz
kalma, olumsuz davranislarin yogun oldugu bir ¢evrede biiyiime olarak séyleyebilirim.
Bunlara genetik yatkinligi da ekleyebiliriz. (Ailevi ve ¢evresel nedenler)

Tartisma ve Sonug¢

Bu aragtirmada akran zorbaligina maruz kalan ve zorbalik davranisi sergileyen toplam 12 ortaokul
Ogrencisi ile bu &grencilerin en az bir yildir dersine giren 4 G6gretmenden elde edilen veriler
derinlemesine incelenmistir. Arastirma sonuglarina goére ortaokul oOgrencileri en fazla sozel ve
duygusal zorbaliga maruz kalmaktadir. Bunlarin ardindan fiziksel zorbalik gelmektedir. Alayci lakap
takma, kiifretme ve bagirma en fazla maruz kalinan sozel zorbalik tiirlerindendir. Diglanma, kii¢iik
diisiirme ve ayrimcilik en fazla karsilasilan duygusal zorbalik olurken, vurma, tekme atma ve esyaya
zarar verme Ogrencilerin maruz kalmis olduklar fiziksel zorbalik tiirleridir. Bunun yaninda bir
katilimer ise cinsel zorbaliga maruz kaldigini belirtmistir. Yapilan ¢alismalar benzer yas gruplarinda
bu tiir zorbaliklarin yaygin oldugunu ortaya koymaktadir. Smith ve ark. (2004) ¢aligmalarinda, alay
ve hakaret etmenin goriilen yaygin sozel zorbalik bicimleri oldugunu ortaya koymustur. Cankaya
(2011) ile Siyez ve Kaya (2011) tarafindan yapilan ¢alismada ortaokul &grencileri arasinda en fazla
s0zlii, ardindan fiziksel zorbaligin yaygin oldugu raporlanmistir. Yakin yas grubu olan lise 6grencileri
incelendiginde benzer olarak sozel zorbaligin Ogrenciler arasinda en fazla yasanan zorbalik tiiri
oldugu gortilmektedir (Polat ve Sohbet, 2019).

Cinsel zorbalik diger zorbalik tiirlerine gore daha az rapor edilmistir. Hem yurt i¢inde (Mercan ve
Yildirim Sar1, 2018; Ozkan ve Gokgearslan Ciftgi, 2010; Sezen ve Murat, 2018) hem de yurt disinda
(Espelage ve Swearer, 2004; Mazzone vd. 2018; Oriol vd., 2021) yapilan ¢aligmalar ergenler arasinda
cinsel zorbalik oranmin diger zorbalik tiirlerine gore daha az oldugunu ortaya koymaktadir.
Ogrencilerin cinsel igerikli sdylem ve eylemlerinin otorite tarafindan diger zorbalik tiirlerine nazaran
daha sert tepki gorebilecegi diisiincesi onlar1 bu konuda daha dikkatli olmaya itmis olabilir.

Ogrenciler, zorbalik durumlar1 karsisinda daha ¢ok bireysel ¢oziimler iiretmeye calismislardir.
Ancak bu ¢éziimlerin neler olduguna bakildiginda “zorbaliga zorbalikla karsilik verme” ya da “sessiz
kalma” gibi nitelikli ¢6ziimler olmadigi goériilmektedir. Her iki ¢6ziim tiirii de zorbalik durumunu
cozemeyecegi gibi bu davranisin sikligini artirabilir. Bunun yaninda zorba ile iletisimi kesme ya da
ondan uzak durma gibi daha ¢6ziimsel yaklagimlar da sergilenmis olmasina ragmen bu ¢dziimiin
sikhig1 olduk¢a azdir. Ogrencilerin zorbalik ve zorbaligin olumsuz etkileri hakkinda daha bilingli
olmalarin1 saglamak onlarin zorbalikla miicadelesine katki yapabilir. Diger taraftan Ogrenciler
otoriteye (okul idaresine, dersin 6gretmeni ya da rehber Ggretmeni) bagvurma gibi alternatif bir
¢oziime de basvurduklarii belirtmiglerdir. En fazla ise okul idaresine bagvur yapilmistir. Bu durum
okul idaresinin 6grenciler tarafindan en yiiksek otorite olarak goriilmesi ve dolayisiyla daha yetkili bir
¢Oziim merci olarak algilamasinin sonucu olabilir.

Arastirmada Ggrencilerin  yaninda Ogretmenlerin  de yasanan zorbalik durumlarina iligkin
diisiinceleri irdelenmistir. Ogretmenler de oOgrencilere benzer olarak en fazla sdzel zorbalik
davranislarina tanik olduklarini bunun yaninda fiziksel ve duygusal zorbaliklarla da karsilastiklarini
ancak herhangi bir cinsel zorbaliga sahit olmadiklarini belirtmislerdir. Elde edilen bu bulgu énemli bir
sonucu ortaya koymaktadir. Ogretmenler her ne kadar ogrencilerin yapmis olduklar1 zorbalik
durumlarina tanik olmus olsalar da 6grencilerin belirtmis oldugu zorbalik frekanslar1 6gretmenlerin
belirtmis olduklarindan ¢ok daha fazladir. Yani 6gretmenler her zorbaliga sahit olamamaktadir. Yine
ogrenciler cinsel zorbaliktan bahsetmesine ragmen 6gretmenler bdyle bir zorbaliga tanik olmadiklarin
belirtmislerdir. Benzer olarak Draugedelan (2021) tarafindan yapilan calismada, 6gretmenler cinsel
icerikli zorbalik davranislarin 6grenciler arasinda olup olmadigindan haberdar olmadiklarini, haberdar
olsalar bile bu durumda nasil bir tepki vermeleri gerektigini yani okulun bu konudaki isleyisini
bilmediklerini belirtmislerdir. Ogretmenlerin 6zellikle de cinsel zorbalik gibi birtakim zorbalik
durumlarindan haberdar olamamalar1 var olan mevcut problemi olmasi gerekenden daha kiiciik olarak
algilamalarina neden olabilir. Salmivalli vd. (2021), dgretmen egitim programlarinin zorbalikla basa
cikmada etkinligini vurgulamaktadir. Dolayisiyla gretmenlerin zorbalikla miicadele konusunda hem
farkindalik kazanmalar1 hem de giincel kalmalar1 6nemlidir.
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Ogretmenler tamik olduklar1 zorbalik durumlar karsisinda gelistirmeye calistiklart ¢dziim
kategorileri dgrenci ¢oziimlerine benzerlik gostermektedir. Ogretmenler genelde &grencileri uyararak
(bezen bagirarak) ya da konu hakkinda zorba ve magdurla konusarak bireysel ¢oziim gelistirmeye
caligmaktadirlar. Uyarma yontemi Ogretmenlerin zorbalikla basa ¢ikma stratejileri arasinda yayin
kullanilan bir yontemdir (Rigby, 2003). Bunun yaninda durumu simif 6gretmenine ya da okul
yonetimine yonlendirme seklinde otorite ile iletisime gegtiklerini belirtmektedirler.

Ogretmenler zorba dgrencilerin saldirgan davranislar gosterme, simarik olma, benmerkezci olma,
asosyal olma, diisiik empati becerisine sahip olma ve ge¢miste zorbaliga maruz kalma gibi birtakim
ortak dzelliklere sahip olduklarim diisiinmektedirler. Ogretmenlere gore zorba davranislarin temelinde
ailevi nedenler yatmaktadir. Ozellikle ¢ocuklarin aile igerisinde siddete maruz kalmasu, ilgi, sevgi ya
da kendini degerli hissetme gibi temel ruhsal ihtiyacglarin aile tarafindan yeterince giderilememesi
sonucunda ¢ocuklarda zorbalik davranislar1 ortaya ¢ikmaktadir. Carkit ve Bacanli (2020) tarafindan
yapilan ¢alismada benzer olarak dgretmenler ailesel faktorleri akran zorbaliginin en 6nemli nedeni
olarak belirtmislerdir. Ailelerin ¢ocuklarinin problemlerinin farkinda olarak onlara destek olmalari ve
cocuklariyla beraber vakit gecirmeleri hem zorbalik davranisi hem de zorbalik kurbani olma ihtimalini
diisiirmektedir (Biswas vd., 2020). Baba ilgisinin azalmasi zorbalik kurbani olma ihtimalini artirtyor
olmasi (Shahrour vd., 2020) akran zorbalig1 konusunda her iki ebeveyne de onemli gorevler diistiigiinii
gostermektedir. Tiim bu sonuglar akran zorbaligi ve zorbalik kurbani olma durumlarina iligkin
ebeveyn egitiminin gerekliligini ortaya koymaktadir. Bunun yaninda genetik yatkinlik ve kendini
yetersiz hissetme gibi bireysel nedenler ya da kendini okula ait hissetmeme veya ¢evrede olumsuz
orneklerin bulunmasi gibi ¢evresel nedenler zorbaligin diger nedenleri olarak goriilmektedir.
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Extended Abstract
Introduction

Bullying is defined as behaviors by an individual intended to harm another person physically,
verbally, or through digital means (Olweus, 2005). Bullying can occur in various forms, such as
physical, emotional, verbal, sexual, or digital. These actions often result in emotional or physical harm
to the victim and are typically driven by a desire for control or power. Bullying that occurs between
peers of the same or similar age, based on a power imbalance and repeated over time, is considered
peer bullying (Basilici et al., 2022; Li et al., 2020). For a behaviour to be classified as bullying, it must
exhibit certain key characteristics such as intentionality, repetition, and a power imbalance (Olweus,
1994).

Research shows that various factors can drive children toward engaging in peer bullying. Individual
factors (such as lack of self-confidence, emotional issues, etc.), social and environmental factors,
educational settings, cultural and societal influences, as well as psychological and developmental
factors, are known to be common triggers of peer bullying (Swearer et al., 2014). On the other hand,
being subjected to bullying has been shown in studies to negatively affect students psychologically,
physiologically, and academically. Research indicates that children who experience bullying often face
emotional challenges such as anxiety, internalized anger, helplessness, worthlessness, and loneliness.
Additionally, they may encounter severe issues such as changes in eating habits, self-harming
behaviors, and even suicidal tendencies (Atik & Kemer, 2008; Hawker & Boulton, 2000; Rigby, 2003;
Sourander et al., 2000).

The studies conducted in Tirkiye on the identification of peer bullying, it is observed that they
predominantly focus on high school students (Adalar-Celenk & Yildizlar, 2019; Baker & Kavsut,
2007; Koksal-Akyol & Bilbay, 2018; Mercan & Yildirim Sari, 2018; Polat & Sohbet, 2019; Sezen &
Murat, 2018) and middle school students (Cankaya, 2011; Gokkaya & Tekinsav-Siitcii, 2020;
Hilooglu & Cenkseven-Onder, 2010; Karabulut et al., 2023; Oztiirk et al., 2019; Piskin, 2010).
Recently, studies exploring the experiences and views of teachers from various disciplines regarding
peer bullying have also been conducted (Atis Akyol et al., 2018; Bayar & Balci, 2023; Carkit &
Bacanli, 2020; Dogan & Keles, 2023; Sen & Dogan, 2021). Addressing peer bullying solely through
one stakeholder (teacher, student, or parent) may be insufficient to fully illuminate the issue. Unlike
previous studies, this research aims to thoroughly analyze bullying situations from the perspectives of
both bullies and the teachers experiencing the process, aiming to provide detailed insights and
compare stakeholders' views and experiences.

Method

This study was conducted using the case study design, one of the qualitative research methods. A
case study is a research method that deeply examines an event, a situation, or a person within its real-
life context. The study group consisted of 16 participants, including 12 seventh-grade students
attending a public middle school in Aydin, Tiirkiye, and four teachers who had been teaching these
students for at least one year. A purposive sampling method was used to select the participants. The
majority of the student participants were male (n=11, 91.7%). Four of the students belonged to a
middle socio-economic level, while eight were from a low socio-economic level. All students’ parents
were alive and lived together. Among the teacher participants, one was male and three were female,
aged between 38 and 48 (average age = 43), with 15-25 years of professional experience. Data were
collected through semi-structured interview forms developed by researchers for both students and
teachers. The interview forms contained 7 questions for students and 5 for teachers. Data were first
collected from students, followed by teachers, at times and locations arranged by the school
administrations. Interviews were conducted face-to-face and recorded with participant consent to
prevent data loss. The inter-coder reliability was calculated using Miles and Huberman’s (1994)
formula, resulting in a reliability index of 84%, exceeding the critical value of 70%, indicating reliable
agreement between coders.
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Findings, Discussion and Suggestions

The research findings reveal that middle school students are most frequently subjected to verbal
and emotional bullying, followed by physical bullying. Common forms of verbal bullying include
mocking nicknames, swearing, and yelling. Emotional bullying often involves exclusion, humiliation,
and discrimination, while physical bullying includes hitting, kicking, and damaging belongings. One
participant reported experiencing sexual bullying, which is less frequently documented compared to
other types. Studies from both national (e.g., Mercan & Yildirim Sar1, 2018) and international contexts
(e.g., Espelage & Swearer, 2004) confirm that sexual bullying among adolescents is comparatively
rare. Students tend to come up with individual solutions when faced with bullying situations.
However, solutions like "responding to bullying with bullying™ or "remaining silent™ are not effective.
These approaches may not resolve the issue and could even increase the frequency of bullying.
Raising students' awareness about bullying and its negative effects can contribute to better efforts in
combating bullying. Teachers' proposed solutions for bullying situations are similar to students'
solutions. They often attempt to address the issue by warning students (sometimes yelling) or speaking
to both the bully and the victim. The warning method is commonly used as a strategy for dealing with
bullying (Rigby, 2003). According to teachers, the underlying causes of bullying behaviors are often
familial factors. Especially when children are exposed to violence within the family, or when their
basic emotional needs like affection, love, or a sense of self-worth are not adequately met by their
family, bullying behaviors emerge. Similarly, in a study by Carkit and Bacanli (2020), teachers also
identified familial factors as the primary cause of peer bullying. Families who are aware of their
children's problems, offer support, and spend quality time with them reduce both the likelihood of
bullying behavior and the risk of their child becoming a victim of bullying (Biswas et al., 2020). These
findings highlight the necessity of parent education on peer bullying and victimization.
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