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Vorwort

Liebe Kolleginnen und Liebe Kollegen,

die Ausgabe ,,2024/ 2 liegt Thnen vor und wir freuen uns sehr, dass auch diese
Ausgabe aus Beitrdgen zustande gekommen ist, die aktuelle und bedeutende
Themen diskutieren. Im Folgenden prisentieren wir [hnen diese Beitrdge in den
folgenden Rubriken:

Der Fachbereich Literaturwissenschaft beinhaltet drei Beitrdge: Der erste
Beitrag analysiert den existenziellen Kampf der ostdeutschen Journalistin Josefa
Nadler, die in Monika Marons Flugasche (1981) ihr wahres Ich sucht, sich von
inneren und dufleren Zwingen befreit und deren Prozess der Selbstverwirklichung
hermeneutisch unter den Aspekten des Selbstseins, des Nicht-Selbstseins und der
Gestaltung von Moglichkeiten untersucht wird. Der zweite Artikel untersucht, wie
deutsche Orientalisten, darunter Hammer-Purgstall und seine Nachfolger, vom 19.
bis frithen 20. Jahrhundert die tiirkische Literatur beschrieben und wahrnahmen,
indem sie historische Entwicklungen, Inhalte und Vergleiche zu anderen
Literaturen darstellten, wihrend politische Beziehungen wie die deutsch-
osmanische Partnerschaft diese Beschéftigung forderten. Der dritte Artikel
beleuchtet, wie Bernhard Schlinks Roman Die FEnkelin (2021) die
Auseinandersetzung der dritten Nachkriegsgeneration mit deutscher Geschichte,
familidren Geheimnissen und ideologischen Konflikten darstellt, indem er die
Verstrickung personlicher Beziehungen mit historischen Traumata und
gesellschaftlichen Spannungen zwischen Vergangenheit und Gegenwart
thematisiert.

Der Fachbereich Sprachwissenschaft beinhaltet einen Beitrag: Die Studie
konzentriert sich aus pragmalinguistischer Perspektive auf die Nutzung von
Twitter als Kommunikationsmittel wahrend der Corona-Pandemie und untersucht
anhand ausgewéhlter Tweets von Behorden, Institutionen und Virologen die
illokutiondren Zwecke und Sprechakte gemil3 Searles Klassifikation, um deren
Textfunktionen und Handlungswerte zu bestimmen.



Die Rubrik Erziehungswissenschaft ist mit vier Artikeln vertreten: Der erste
Artikel analysiert die potenziellen Vorteile der innovativen Methode des
Bookdating zur Forderung der Lesemotivation bei DaF-Lehramtsstudierenden,
indem er die Auswirkungen dieser Methode auf das Leseverhalten und die
Einstellung zum Lesen diskutiert und gleichzeitig Impulse fiir deren Anwendung
in der DaF-Lehrerausbildung sowie fiir empirische Studien zur Lesefreude und
Lesemotivation gibt. Der zweite Beitrag untersucht die zunehmende Bedeutung
der virtuellen Realitit (VR) im Bildungswesen, insbesondere im
Fremdsprachenunterricht, und hebt hervor, wie VR interaktive und immersive
Lernumgebungen bietet, die die Entwicklung von Sprachfdhigkeiten der Schiiler
in den Bereichen Horverstehen, Sprechen, Lesen und Schreiben fordern, wihrend
gleichzeitig Herausforderungen wie hohe Kosten und technische Probleme
beriicksichtigt werden. Die dritte Studie beleuchtet die Lernstrategien einer
Person, deren Aussprache sie als Muttersprachlerin erscheinen ldsst, und zeigt,
dass gezieltes tigliches Hortraining wiahrend der Pandemie ihre Aussprache
verbesserte. Der letzte Beitrag setzt sich zum Ziel, die emotionalen und kognitiven
Wahrnehmungen von 10.-Kldsslern beim Deutschlernen durch Metaphern zu
untersuchen und daraus Impulse fiir einen motivationsfordernden
Fremdsprachenunterricht abzuleiten.

Ein Artikel ist dem Bereich Ubersetzungswissenschaft zuzuordnen: Die
Arbeit widmet sich einer kontrastiven Analyse der Rechtssysteme der Tiirkei und
Deutschlands und wuntersucht die lexikalischen sowie etymologischen
Charakteristika der rechtssprachlichen Terminologie beider Lander auf Grundlage
von Scheidungsurteilen.

Neben den Aufsitzen wird diese Ausgabe mit einem Bericht bereichert: Im
Bericht ,,Abschlussbericht zu den Studierendenprojekten der Ege-Germanistik*
werden die spezifischen Details des Studienprojekts dargelegt.

Zum Schluss mdchten wir allen Kolleginnen und Kollegen, die zu dieser
vorliegenden Ausgabe beigetragen haben, unseren herzlichen Dank aussprechen,
Sie auf den Redaktionsschluss fiir die ndchste Nummer der Zeitschrift Mitte April
des Jahres 2025 aufmerksam machen und Ihnen mit herzlichen Griiflen alles Gute
fiir das neue Jahr 2025 wiinschen.

Izmir, im Dezember 2024

Prof. Dr. Mehmet Tahir ONCU

(Im Namen der EditorInnen)
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Monika Maron’un Ucucu Kiil Adlh Romaninda Gazeteci Josefa
Nadler’in Kendi Olma Ozgiirliigii

Dudu Uysal "=, Sakarya

d https://doi.org/10.37583/diyalog.1600012

0z

Monika Maron’un 1981 yilinda Bat1 Almanya’da S. Fischer yayinevi tarafindan yaymlanan U¢ucu Kiil adl
romanin ana karakteri olan Dogu Almanyali Josefa Nadler, Berlin’de Siegfried Strutzer’in yonettigi
Hllustrierte Woche adl1 gazetede gazeteci olarak galigmaktadir. Bilingaltindan gelen ruhsal uyanis sinyalleri
tizerine, kisisel iliskilerinde ve mesleki ¢abalarinda gergek benligini hi¢bir zaman ifade edemedigini ve
bunun da hayatinda bir anlam krizine yol agtigin1 fark eder. Bunun iistesinden gelmenin kolay olmayacagini
bilmesine ragmen hayatin1 kokten degistirmeye karar verir. Gegmisteki kimligini sorgulamaya baslar.
Otoriter giiglere itaat etmeye devam ettigi siirece gelecekte kim olacagint ve 6limiinden sonra nasil
hatirlanacagini merak eder. Bu ¢alisma, tiim engellemelere ragmen Josefa’nin kendi olma 6zgiirliigii i¢in
verdigi miicadelenin ayrintilt bir analizini sunuyor. Onun kendi olmak i¢in 6zgiirlesmeye calistig siireg,
yorumbilim yontemleri kullanilarak kendi olma olgusalliklari, kendi olamama olasiliklar1 ve kendi olma
olanaginin tasarlanmasi adli bagliklar altinda incelenmektedir. Sonugta, bir kadin olarak Josefa, dig ve i¢
diinyasindaki 6zgiirliigii elde etmek i¢in cesaretle miicadele ederek kendisini ve etrafindakileri 6zgiirlestirir.

Anahtar Sézciikler: Ozgiirliik, Kendi olma, Ugucu Kiil, Monika Maron, Kadin.

Abstract
The Freedom To Be Herself By Journalist Josefa Nadler In Monika Maron’s Novel “Flight Of Ashes”

East German Josefa Nadler, the main character of Monika Maron’s novel Flight of Ashes, published by the
S. Fischer publishing house in West Germany in 1981, works as a journalist in the newspaper //lustrierte
Woche in Berlin, managed by Siegfried Strutzer. Upon receiving signals of spiritual awakening from her
subconscious, she realized that she had never been able to express her true self in her personal relationships
and professional endeavors, leading to a crisis of meaning in her life. Although she knows it will not be
easy to overcome this, she decides to change her life radically. Josefa begins to question her past identity.
She wonders who she will be in the future and how she will be remembered after her death as long as she
continues to obey authoritarian forces. This study provides a detailed analysis of Josefa’s struggle for
freedom to be herself despite all the obstacles. The process in which she tries to become free to be herself
is examined using hermeneutic methods under the headings of the realities of being herself, the possibilities
of not being herself, and the design of the possibility of being herself. Ultimately, as a women, Josefa fights
courageously to achieve her freedom in her external and internal worlds and liberates herself and those
around her.

Keywords: Freedom, to be oneself, Flight of Ashes, Monika Maron, woman.

Einsendedatum: 13.07.2024 Freigabe zur Veroffentlichung: 15.12.2024



EXTENDED ABSTRACT

Freedom is a fundamental human value that underpins all other values. It is a proud, honorable, and
respectable value for which people are willing to fight, struggle, and even die. Being human means being
free, and freedom is essential to our existence. Without freedom, people keenly feel its absence. To be free
is to develop by one’s nature. It is not just a part of being oneself but the whole. Freedom means taking on
individual and social responsibilities. It is achieved by fulfilling these responsibilities. One cannot reach
freedom with just one action, as it develops depending on the continuity of one’s actions. Additionally,
freedom is self-generating and not a state that begins and ends.

A person may accept or resist change or coercion when faced with various options. However, true
freedom is achieved when an individual consciously confronts predetermined restrictions imposed by
authoritarian powers and takes productive action. This process allows them to discover their hidden
feelings, thoughts, and abilities and to review their experiences while observing the world around them
objectively. They gather information, evaluate it, assign meaning, develop their ideas using intuition,
exercise their judgment, and turn their ideas into productive actions. They control this production process,
identifying and integrating their actions to establish a direct connection between their internal and external
worlds. Individuals are free to discover the meaning of their lives when they take actions that do not alienate
them. They do not allow authority figures in their personal or social lives to hinder their free judgment with
distorted realities. They always follow their intelligent and logical beliefs, having full faith and confidence
in themselves. Despite experiencing anxieties, concerns, fears, disappointments, and despair, they do not
compromise on being themselves freely.

The study examines the process of Josefa Nadler, the main character of Monika Maron’s novel
Flight of Ashes, freely expressing herself in her internal and external worlds. Josefa, a 30-year-old divorced
woman with a son, works as a journalist-writer for the “Illustrierte Woche” newspaper in Berlin, which
Sigfried Strutzer runs. The protagonist is subject to the authority of Strutzer and her colleagues, which she
perceives as oppressive. She is frequently assigned tasks that she finds disengaging. Strutzer reviews her
news articles before publication, often resulting in a significant loss of factual accuracy. Josefa is also
expected to accept this misleading situation. She has been publishing news articles at Strutzer’s discretion
for a long time. However, years later, she realizes she has been forced to give up her free judgment. When
her self-awareness suddenly awakens one day, she listens to her inner voice and becomes aware of the
conditions that keep her from being herself. This self-awareness worries her, and she tries to find answers
to who she was in the past. The protagonist contemplates her future and legacy under current circumstances
before deciding to live authentically in her personal and professional life. Later, she is assigned to the
European city of B. as part of her duties in the newly established socialist system. To avoid being influenced
by the thoughts of others, she goes alone. This behavior shows that her awareness of loneliness and freedom
has awakened. Her work reveals that ash accumulation in the old power plant has negatively affected the
workers, residents, and the environment. In response to the negative situation, she takes action by writing
to inform the public about the poor conditions resulting from the old power plant not being closed. This
action leads to conflicts with her superiors, business and social friends, and lover Christian. Although she
is facing a major crisis in her life, she is courageously continuing to ensure that senior officials take the
necessary precautions and inform the residents.

Finally, Josefa is an independent woman who has a strong sense of her individuality. Her
personality is not suited for obedience. She desires to be unaccountable to anyone and to live a life of her
choosing, free from the constraints of others’ expectations. She finds it unbearable to be under pressure,
restricted, and forced to stay in the background. Believing that temporary pleasures do not enrich her
inwardly, she cannot derive satisfaction from them. Therefore, Josefa doesn’t prioritize either work or love,
which causes her to feel disconnected from herself. She left her job at the newspaper. She puts an end to
her romantic relationship with Christian. The High Council has announced the closure of the old power
plant in response to Josefa’s letter. The workers at the power plant have the opportunity to do their jobs in
a safe environment. The residents of B. will have the opportunity to live in a clean and healthy environment.
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Giris

Insan olmak, 6zgiir olmaktir. insan olmanin ve insani degerlerin temelini olusturan iist
bir deger olarak goriilen 6zgiirliik fiziksel, psikolojik ve nihai 6zgiirliik olmak iizere ii¢
gruba ayrilir. Fiziksel ozgiirlik, kisinin bedensel olarak o6zgiirlesmesidir. Psikolojik
ozgiirliik, kisinin zihninin ¢ocuklugundan beri i¢inde bulundugu c¢evreler tarafindan artik
belirlenememesi durumudur. Nihai 6zgiirliik ise ruhsal ya da hakiki 6zgiirliik olarak
adlandirilir. Kisi burada fiziksel bedeninden ve belirlenmis zihninden kendini
ozgiirlestirerek bilincin ve farkindaligin en duru ve masum haline erisir (bkz. Osho 2015).
Ozgiirliik ve ruh burada birlikte hareket etmeye baslar. May, bu birlikteligi su sekilde
aciklar: “Ama ayni sekilde insan ruhunun ancak o6zgiirliikle miimkiin olabildigi de

dogrudur. Ozgiirliik olmadan ruh olmaz ve ruh olmadikga da dzgiirliik yoktur ve dzgiirliik
yoksa kendilik de yoktur” (May 2018: 284).

Kisi dis diinyadaki bir kimseden ya da bir seyden bagimsizlastiginda, kendisine
verilen bir seyin araciligiyla bagimsizlasir ve dolayistyla bagimli oldugu sey hala
bagimsizliginin i¢inde vardir. Bu bagimsizlasma maddidir ve digsal 6zgiirliikk olarak
adlandirilir. Kisi digsarida tek basma olmadigr ve digerleriyle birlikte uyum iginde
yasamast gerektigi i¢in burada mutlak bir 6zgiirliikten bahsedilemez. Bu, 6zgiirliiglin
baslangici ve temelidir ama olumsuz halidir. Sonrasinda gergeklestirilmek istenen bir
hedef ortaya konulmadig siirece genellikle bir anlami da olmaz. Ama yine de 6zgiirliiglin
ilk basamag1 oldugu i¢in kisi kendi bireyselligiyle ilk defa burada karsilasir. Kendisini
hafiflemis, iyi ve mutlu hisseder. Kisi her seyi yapmak istediginde ise zihnine bagimlidir
ve yine tamamen 6zgiir degildir (bkz. Osho 2015).

Igsel dzgiirliik olarak da adlandirilan hakiki 6zgiirliik ise ne bir kimseden ya da
bir seyden bagimsizlagsmak ne de bilingsizce istedigin her seyi yapmaktir. Dis diinyayla
degil de i¢ diinyayla iliskilidir. iginde maddi olanin yiizeyselligini degil de manevi olanin
derinligini barmdirir. Ozgiirliigiin iigiincii asamasidir ve olumludur. Kisi burada mutlak
ozgirliige eristigi i¢in dis diinyadaki 6zgiirliikle ¢ok fazla ilgilenmez. Hakiki 6zgiirliik,
kisiyle birlikte dogdugu i¢in onun dogal bir pargasidir. Kisinin dogal varolussal 6ziidiir,
merkezi konumudur ve kendi olma halidir. Onceligi hakiki 6zgiirliigiine veren kisi
kendisinden bagka higbir seye bagimli degildir. Hakiki 6zgiirliik kisi kendi istemedigi
siirece ne ona bir sey gibi verilebilir ne de ondan bir sey gibi geri alinabilir. Kisi i¢inde
bulundugu ¢evrenin etkisiyle bu 6zgiirliiglinii zamanla unutabilir. Ama onu tamamen
kaybetmez ¢linkii kisinin gizli ve bastirilmis dogal 6zii olarak o hala orada oldugu i¢in
onu bir giin tekrardan elde edebilir. Hakiki 6zgiirliik, kisiye basit ve siradan bir gerceklik
degil de varolugsal bir gerceklik sunar. Kisi bu 6zgiirliigii elde ettiginde, birilerinin ya da
bir seylerin engeli olmadan kendi dogal 6ziiniin ve i¢ diinyasinin en derinine ulagir.
Ozgiirce kendi olmay1 basarir (bkz. Osho 2015).

Hakiki 6zgiirliigiin sorumlulukla yapacagi ¢ok seyi oldugu i¢in sorumluluk higbir
zaman yok sayilmaz. Ozgiirlik ve sorumlulugun birbiriyle biitiinlesmesi su sekilde
aciklanir: “Ne kadar sorumlu hale gelirsen, o kadar Ozgiirlesirsin; ya da ne kadar
ozgiirlesirsen, o kadar sorumluluk alirsin” (Osho 2015: 242). Kisi oldugu haliyle yeterli
olmadigint goriir, daha fazlasi olacagina inanir ve giderek daha fazla sorumluluk alir.
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Kendisinin de yeni yeni fark ettigi gizli potansiyellerini ortaya cikartmaya baglar (bkz.
Osho 2015). May de bu durumu asagidaki gibi aciklar:

Bir seyi yapma giicii ya da olanagmin elde bulunmasi kisiye bunu yapmada bir
sorumluluk getirmez mi? Ben evet yanitini se¢iyorum. Sorumluk artik sadece ge¢mis
nedenlere, yani kisinin yaptigina bagh degildir. O simdiki Ozgiirlige de, yani ne
yapabildigime de uygulanmalidir. Harekete ge¢me Ozgiirliigii bana harekete geg¢me
sorumlulugunu bahgeder. Bu baglamda 6zgiirliik ve sorumluluk birlesiktir. Sorumluluk
sadece ahlaki bir 6greti olmaktan daha fazla, etik yagamin bir bagka kurali olmaktan daha
fazla bir seydir. O, yasamin altta yatan ontolojik yapisinin pargasidir. Bu da agikea,
sorumlu oldugumuz o kadar ¢ok sey vardir ki, hi¢cbir zaman kurtulamayiz anlamina gelir.
Ama ‘saf’ biling hilesiyle hareket etmek yerine, tam yerine getirilmis sorumlulugu
tagimak daha iyi gelir. (May 2018: 136f)

Kisinin, iyi ya da kdtii ne olursa olsun, kendi olma sorumlulugunu biitiiniiyle iistlenmesi
gerekir. Bu siiregte hayatina kimseyi karistirmadigi icin kendini tek basina gelistirir ¢iink
bireysel deneyimlerinin hakikiliginin digerlerinin goriislerinden ve diisiincelerinden
etkilenmesini istemez ve onlarin bilgisinin kendi bilgisi olmayacagim bilir. Varolus
stirecinde, kisi sadece kendi deneyimleriyle tatmin olur. Dogumundan oliimiine kadar
birileri yanindaymis gibi hissetse bile aslinda varolus siirecinin tamaminda yalnizdir.
Kaynagim kendi varliginin dogal 6ziinden alarak harekete gectigi i¢cin duygularindan,
diisiincelerinden ve eylemlerinden sadece kendisi sorumludur (bkz. Osho 2015). Fromm
kisinin buradaki basarisint ve basarisizligini iyi ve kotii, erdem ve erdemsizlik
kavramlariyla agiklar:

Insancr etikte iyi, yasamin evetlenmesi, insanin giiglerinin ortaya konmasidir. Erdem,

insanin  kendi varolusuna karst sorumlulugudur. Koti, insanmn  giiglerinin

sakatlanmasindan  olusur.  Kotiliik  (erdemsizlik), insanin  kendisine  karst
sorumsuzlugudur. (Fromm 2019b: 49)

Hakiki 6zgiirliik, bir seyden degil, bir seyi 6zgiirlestirmek anlamina gelir. Kisi burada
oncelikle su sorulara cevap bulmalidir: Hayatta ne yapmaktan hoslaniyorum? Ne
yaratmak istiyorum? Ne olmak istiyorum? Hayatima nasil anlam kazandirmam
gerekiyor? Bu sorulara verdigi cevaplar 1s1ginda, daha oOnce gelistirmesine izin
verilmeyen bir yetenek ya da yapmayi1 ¢ok istedigi bir sey icin harekete gecip yaratma ve
arastirma giiclinii dis diinyasinda ya da i¢ diinyasinda kullanarak eylemde bulunur.
Ornegin bir sey kesfedebilir, icinde bulundugu diinyay1 giizellestirmenin yollarmi
arayabilir, kendi potansiyelini gergeklestirebilir, i¢ diinyasinda kendini bulmaya
calisabilir (bkz. Osho 2015). Yaratma ve iiretme siirecinin 6znesi olan kisi kendisi ve
iirettigi sey arasinda dogrudan icsel bir bag kurarak onunla kendini 6zdeslestirir ve
biitiinlestirir. Kendisine yabanci olmayan bir eylemi gerceklestirmis olur. Dis gligler
kisinin araciligiyla eylemde bulundugunda ve kisi burada onlarin bir nesnesine
doniistiiglinde ise kisinin kendisine yabanci olan bir eylemi ger¢eklestirdigi goriiliir (bkz.
Fromm 2019c: 120ff). D1s giiclerin pasif kurbani oldugu icin hakiki 6zgiirliigiiniin ve
hayatinin igerisinin bosaltildigina ve anlamsizlastigina sahit olan kisi kendisini huzursuz,
gergin, Ofkeli ve lizglin hisseder. Oysa, i¢sel potansiyelini verimli bir sekilde kullanan
aktif kisi, hakiki 6zgiirligii icerisinde anlamli hayatinin bilingli, huzurlu ve mutlu 6znesi
olur (bkz. Osho 2015; bkz. May 2019).
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Hakiki 6zgiirliik kisinin sadece kendi hayatina saplanip kalmasindan degil, i¢inde
bulundugu diinyayla da bir bag kurabilmesinden kaynaklanir. Fromm, bu durumun
olumlu ve olumsuz taraflarini su ifadelerle agiklar:

Insanin sadece kendi problemleriyle ilgilenmesi, iyilesmesini veya tam bir insan haline
gelmesini saglamaz. Insanin tek ilgi alan1 kendisiyse giiglii, mutlu ve bagimsiz bir sekilde
yasayamaz. [...] Insan ayaginin {izerinde, ancak durdugu zemin genis ve verimliyse ve
etrafindaki diinyayla tiretken ve ilgili bir sekilde baglantiliysa yasayabilir. (Fromm 2019a:
165)

Kisi, bu diinyada bag kurdugu kisileri ve seyleri hi¢cbir zaman terk edemez, ¢iinkii onlar
varolusunun derinlerine kadar isleyerek onun kendisi haline gelmistir. Bu kisilerden ve
seylerden olumlu ya da olumsuz yonden beslenmeye devam eder. Mutlu ya da mutsuz
olur. Her seye ragmen ne onlar1 terk edebilir ne de onlarin kendisine ait olmadigini inkar
edebilir. Yapabilecegi tek sey kendi gelisimini engellemeye ¢alisan ve mutsuz olmasina
neden olan kisileri ve seyleri bilingli bir sekilde hazmederek 6ziimser ve onlar1 kendinden
ayr1 tutarak olduklar1 gibi nesnel ve biitiinciil bir sekilde goriir ve kabul eder (bkz. Osho
2015). Bunlarin yan sira, diger insanlara ve seylere karsi da kendini sorumlu hisseder.
Fromm, kisinin bu insanlar i¢in ne yapmas1 gerektigini su sekilde agiklar:

Itaatsizlik, burada kullandigimiz anlamda, aklin ve iradenin onayidir. Temelde, 6ncelikle

bir seye kars1 yonelmis bir davranis degil, bir seye dogru yonelmis bir davranistir. Bu da;

insanin ne gordigiinii sdyleyebilme ve gormedigini séylemeyi reddetme yetisine dogru

yonelmesidir. Insanin bunu yapabilmesi i¢in saldirgan ya da isyankar olmasi gerekmiyor.

Gerekli olan insanin gozlerini siirekli agik tutmasi, tiimilyle uyanik olmasi, yar1 uykuda

olanlar1 mahvolma tehlikesinden koruyabilmek i¢in onlar1 uyandirmanin sorumlulugunu
almasidir. (Fromm 1987: 45)

Fromm, seven ve sevilen arasindaki iliskide de taraflarin kendilerini birbirlerinden
sorumlu tutmasi gerektigi goriisiindedir:
Bir bagka insani iiretici olarak sevmek, onunla ilgilenmeyi ve onun yasamindan kendini
sorumlu duymayz1 igerir. Bu ilgi ve sorumluluk onun yalniz fiziksel varolusu i¢in degil,
tiim insansal giiclerinin biiyiimesi ve gelismesi icin de s6z konusudur. Uretici olarak
sevmek, edilgin olmakla, sevilen kisinin yasaminin seyircisi olarak kalmakla uyusmaz.

Sevilen kisinin gelismesi i¢i emek harcamayz, ilgi ve sorumlulugu igerir. (Fromm 2019b:
124)

Kendi olma siireci kisinin ge¢misinden, su anindan ve geleceginden ayri diistintilemez.
Kisi, oncelikle kendi gegmisini tiim ayrintilariyla ortaya koyar, sonrasinda da gelecekte
kendisini nasil gordiigline odaklanir. Gec¢misi ve gelecegi objektif olarak
degerlendirebildiginde su andaki kendisiyle ilgili de bilgi sahibi olur. Kisi bu siireci
genellikle felsefenin de temel sorular1 olan {i¢ zaman dilimine yonelik sorularla aydinlatir:
“Ben nasil bir yerden geldim?”, “Su an neredeyim?” ve “Nereye gitmek istiyorum?”. Bu
sorulara cevap vererek i¢ diinyasinin sonsuz derinligini kesfeder ve 6zgiirce kendi olma
yolunda ilerler. Bu siiregte kisi, dinamikligiyle, derinligiyle, secimleriyle,
secmedikleriyle, otantikligiyle, duygulariyla, hayalleriyle, tutarsizligiyla, geligkileriyle,
catigmalariyla, karmasikligiyla, arzulariyla, travmalartyla, kaygilariyla, cesaretiyle,
dostluklariyla, bosluklariyla, yalnizliklartyla, otekilerle, bagimliliklariyla ve nihayet
kendisiyle karsilasir. Bu kavramlar1 dogru degerlendirdiginde, kendine yabancilasmadan,
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kendini daha yakindan tanima firsat1 bulur; kendi olma siirecini bizzat kendisi tasarlar ve
kendini yeniden yaratir (bkz. i¢6z 2020: 36ff).

Monika Maron kendisini roportajlarinda, denemelerinde ve kitaplarinda Alman
Demokratik Cumhuriyeti yonetimine karsi olarak ifade eden Alman edebiyatinin cagdas
yazarlarindandir. Maron’un Tiirk¢eye Ugucu Kiil olarak ¢evrilen Flugasche adli romani
calismanin inceleme konusudur. Dénemin kiiltiir bakan1 Maron’un bu romanda karamsar
bir ruh hali i¢inde oldugunu diisiindiigii i¢in romanin Alman Demokratik Cumhuriyeti
siirlar1 i¢inde bulunan bir yayimnevi tarafindan basilmasina izin vermez. Bu nedenle
roman 1981 yilinda Batt Almanya’da bulunan S. Fischer yayinevi tarafindan yayinlanir.
S6z konusu romanda bazi kurgusal olay ve kisiler gercek hayattaki olay ve kisileri temsil
ettigi icin anahtarli roman (Alm. Schliisselroman) tiiriine dahil edilir. Maron Alman
Demokratik Cumhuriyeti’nin kimya bdlgesinde Dogu Berlin’e ait haftalik bir gazetede
1976 yilina kadar muhabir olarak ¢aligir. 21 Haziran 1974 tarihinde Bitterfeld ile ilgili bir
roportaj yaymnlamak ister. Bu rdportajin tamami sansiirlenmez ama {iizerinde ciddi
degisiklikler yapildiktan sonra yayinlanmasina izin verilir (Flugasche-Roman 2024).
Maron’un roportajini yayinlatmak i¢in verdigi miicadele ve gorevi sirasinda edindigi
gercek deneyimler romanin ana karakteri Josefa Nadler’in hayati iizerinden verilir.
Calisma kapsaminda Josefa Nadler’in hem dig hem de i¢ diinyasinda 6zgiirce kendi
olmay1 nasil bagardigi sorusuna kendi olma olgusalliklari, kendi olamama olasiliklar1 ve
kendi olmanin tasarlanmasi bagliklar1 altinda yorumbilim ydntemleri kullanilarak
cevaplar aranacaktir.

Josefa, esinden bosanmis ve bir oglu olan 30 yasinda bir kadindir. Berlin’de
bulunan ve Siegfried Strutzer tarafindan yonetilen “Illustrierte Woche” adli gazetede
gazeteci olarak caligir. Ger¢ek haber degeri olan yazilarini yayimnlatmak i¢in her zaman
gazetenin bag yetkilisi olan Strutzer’den onay almasi gerekir. Onaydan 6nce detayli bir
incelemeye tabii tutulan bu yazilar ilk halindeki gerceklik degerinden ¢ok fazla sey
kaybeder ve yaniltict bir hal alir. Josefa ise mesai saatleri i¢inde kendine yabancilagsmis
gorevleri yerine getirmek zorunda kalir. Ondan bu sahte duruma uyum saglamasi
beklenir. Kendi 6zgiir yargt giiciinden vazgegerek yazilarini otoriter giliciin uygun
gordiigii sekilde yayinlatmak zorundadir. Onun bu disa doniik itaati, kendi dogal 6ziiniin
golgede kalmasina neden olur: “Higbir hekim, hi¢bir sanat¢1 bizim gibi dogasini inkar
etmeye zorlanmiyor” (Maron 2016: 197). Kendisine yabancilasti§i icin hayatinin
anlamsizlastigmi ve kendi olamadigini hissetmesi su sekilde agiklanabilir: “Insanoglu
diinyadaki hayatina ¢oziilebilecek bir bagla baglidir, ama kendini buna biraktik¢a kisisel
varolusunun anlamin yitirir” (Blackham 2005: 82). Josefa i¢inde bulundugu ¢arpitilmis
gerceklikten dolayr digerleriyle kurdugu iletisimde degerlerinin ve anlamlarinin
tutarsizlastigini  fark eder. Bu durum, onun endiselenmesine, kaygilanmasina,
stkilmasina, su¢luluk duygusuna kapilmasina ve kisitlandigini hissetmesine neden olur.

Josefa, bir giin ansizin 6z bilincinin uyanmasiyla, i¢ diinyasindan gelen sese kulak
verir. Gelisimini devam ettirmek, digerlerinden farklilagsmak, yaraticilifint gostermek,
yetkinlesmek ve ahlakini iyilestirmek icin i¢inde bulundugu kosullarin disina ¢ikmasi
gerektiginin bilincine varir. Onun bu durumu hayat ve 6zgiirliige dair asagidaki su
saptamayla iliskilendirilebilir:

323



Hayat ve 0zgiirliik, her ne olursa olsun ya da her ne olmussa olsun, o seyden ayrilmak
demektir; yeniye dogru atilmak demektir ve giidiiler ile amaglari olusturan da bu daimi
atilimdur; asla verili degillerdir. Insanin diinyadaki mevcudiyeti bir varlik sekli degil, bir
yapma, segme ve kendini yaratma seklidir. (Blackham 2005: 131)

Hayatimin her alaninda 6zgiirce kendi olmak istedigi i¢in se¢imini dncelikle kendinden
yana yapar. Kendisine, ge¢gmiste kim oldugunu, gelecekte kendisini nelerin bekledigini
ve yaslandiginda nasil biri olacagini sorar. Oldiikten sonra nasil anilacag: iizerine
diistiniir. Kendini, i¢cinde bulundugu diinyadaki diger insanlar ve seylerle birlikte gormeye
caligir. Onlarla kendi hayati arasinda bir bag olup olmadigini sorgular. Tim bu
sorgulamalarla kendisinin kisisel dogal 6ziiniin ne oldugunu ortaya ¢ikarmaya ¢alisir.

Josefa’nin 6zgiirce yeniden kendi olma siirecini baglatan ilk olay, sosyalizmin
yeni insa edildigi gilinlerde, Avrupa’da bulunan bir iilkenin B. sehrine
gorevlendirilmesidir. Josefa, dnceki gorevlerinden farkli olarak, oraya tek basina gider.
Kendi duyulari, duygular1 ve diisiincelerinden elde ettigi verileri 6zgiir yargi giiciiyle
degerlendirecegi ve anlamlandiracagi i¢in gorevi siiresince yaninda bir bagkasinin
olmasini istemez. Gorevini, kendi olarak, dzgiirce yerine getirmeye c¢alisir. B. sehrine
vardiginda, orada yogun bir hava kirliligiyle karsilasir. Bu kirliligin nedeni yeni termik
santralin acilmasindan sonra eskisinin kapatilmamasidir. Yaptig1 roportajlarda, santralde
biriktirilen devasa kiil yiginlarinin basta burada ¢alisan is¢iler olmak tizere yore halki ve
cevre lizerinde olumsuz etkileri oldugunu ve buranin yasamak ve ¢alismak i¢in giivenli
bir yer olmadigin1 goriir. En kétiisti de B. sehrinin sakinlerinin biitiin bu olumsuz durum
ve kosullara alismis olmalaridir ve biitlin bunlarin zamanla degisecegini diisiinerek
kendilerini uyutmalaridir. Josefa, bu goriintiiler karsisinda vicdan azabi ¢eker; icinin
acidigini ve utandigini hisseder. Bu kadar yakininda bulunan bir sehri bu zamana kadar
goremedigi ve gurur duydugu hayal giiclinli bu sehirden esirgedigi i¢in kendini suglar.
B.’deki kotii kosullar1 degistirmek i¢in oncelikle ne yapacagina karar verir, sorumluluk
alir ve harekete gecer. Bunun iizerine orada ihmal ve kusurlarin ortaya ¢ikardig kotii
kosullarla ilgili yazdig1 yaziy1 biitiin kamuoyuyla paylasmak ister. Bu istegi ¢alistig1
gazetenin yoneticisi olan Strutzer, sosyal ve is hayatindan bir¢ok arkadasiyla ve sevgilisi
Christian ile karsit karsiya gelmesine neden olur. Kisisel hayatinda biiyiik bir kriz
yaratmasina ragmen st diizey yetkililerin dnlem almasi ve yore halkinin bilgilendirilmesi
icin miicadelesini devam ettirmeye kararlidir.

Kendi Olma Olgusalliklar:

Josefa, kendi olmanin nasil gergeklestigini aile biiyiiklerinden 6grenir. Bu kisiler,
biiylikbabas1 Pawel, biiyiikannesi Josefa, ve Christian’in babast Werner Grelmann’dir.
Onlar hayatlariyla kisilikleri bire bir ortiisen yani kendi olmay1 bagaran ve belli inanclara
sahip nadir kisilerdendir. Biiyiikbabasi Yahudilige, biiylikannesi kocasina, Werner
Grelmann ise bilime inanir. Bu inanglar1 onlar i¢in hayatlari tehlikeye atacak kadar
onemli ve sonuglar1 da oldukga agirdir. Ancak, tiim olumsuzluklara ragmen, kendilerine
ve eylemlerine inandiklari i¢in kendi olmay1 basarmislardir.
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Josefa, tiniversitede Alman Dili ve Edebiyati okudugu doénemde, filmlerin ve
kitaplarin yasaklanmasina, yazarlarla ve yoOnetmenlerle ilgili asagilayic1 yazilar
yazilmasina yol acan yeni Kkiiltiir politikasinin gazetede yayinlanmasindan sonra
tiniversitedeki kaydini sildirmek ister. Gelecekte bir yaymevinde editdr ve yazar olarak
calismak istedigi icin simdiden i¢i bosaltilmis bir meslegi olmasini istemez. Ogrencilerin
Ozgiirce diislince liretmelerini engelledigi i¢in iiniversite egitimini de siirekli elestirir.
Ancak, yeni tanistigi Euler adli hocanin, iiniversitede miifredata bagli olmayan bir
diisiince ozglirliigiinii savunmasindan ¢ok etkilendigi i¢in bu hocayi1 kendisi i¢in bir umut
15181 olarak goriir ve liniversiteden ayrilmaktan vazgeger.

Genel geger normlara bagh kalmak zorunda olacagi i¢in biiylimekten her zaman
cok korkan Josefa, yetiskin bir yasa geldiginde ilk once ailesinden bagimsizlasir ve bu
durumu soyle agiklar: “Cocuklugundan beri bildigi o ise yarama halinin disina ¢ikma,
bagkalarinin kendisiyle ilgili planlarma sirt ¢evirme diisiincesinin miithig bir cazibesi
vard1” (Maron 2016: 227). Cok fazla para kazanamasa da hemen bir is bulup ¢alismaya
baslamay1 ekonomik bagimsizliginin bir kaniti olarak gortir: “[...], anne babadan
bagimsizlasmanin, himaye edilmekten, dnceden belirlenmis bir hayattan kurtulmanin
gostergeleri. Buz gibi odami ve parasizligi, bagimsizligimin canima minnet kanitlari
olarak goriiyor, hi¢ rahatsiz olmuyordum” (Maron 2016: 79). Ailesinden bagimsizlasma
cabasi, 6zgiirliigiin ikinci hali olan olumsuz 6zgiirliige 6rnek gosterilebilir. Bir kimseden
ya da bir seyden bagimsizlagsmaya, yani 6grenmenin yerine ¢aligmay1 koymaya ¢alisirken,
heniiz bilincinde olmasa da ig hayatindaki insanlarin etkisi altina girer ve ekonomik olarak
bagimsizlastigin1 zannederken yeni bir baglilig1 benimsemis olur.

Josefa, kendisinin gergin, ¢abuk Ofkelenen ve hayalperest 6zelliklerini kagik
biiyiikbabasma benzetir ve kacgik olmanin insanmi dzgiirlestirdigini diisiiniir. Ozgiir
olmakla kagik olmak arasinda kurdugu baglantiy1 toplumsal kurallarin yasaklarini yok
saymakla agiklar: “Kagiklar normal insanlardan ¢ok daha 6zgiir geliyordu bana. Kagiklar
anlamaya caligmaktan bir siire sonra vazgegen insanlarin bunaltic1 yargilarindan muaf
oluyorlardi” (Maron 2016: 11).

Biiyiikbabas1 gibi sadece cesarete odaklanarak kendisindeki korkularin ¢ogunun
iistesinden gelmeye calisir. En biiylik korkusu ise hayatin anlamimi bulmadan 6liip
gitmesidir. Hayatinda kendisi ve diger insanlar yararina eyleme ge¢meden siradan bir
hayat yasayarak bu diinyadan go¢lip gidecek olmak onu ¢ok korkutur. Hayatin1 yarim
biraktigini diisiindiigii i¢in gecelerin korkutucu bos sessizliginde genellikle icini bir
huzursuzluk kaplar. Bir yerlerde hayat tiim canliligiyla akip giderken kendisinin hayati
kacirdigini diisiiniir. Bazen kendi giinliik hayat akisinin tersi yoniinde hareket edip kendi
hayatindan bagka yabanci bir hayat yasamaya bagladiginda ise maddi ve manevi yonden
yoksullastigindan yakinir ¢linkii etrafinda onu igsel olarak zenginlestirebilecek hicbir sey
bulamaz: “[...] aniden evden ¢ikip arkadaslarla karsilasmayr umdugum bir bara
gittigimde, bir saat sonra higbir yasantiyla zenginlesemeden ama taksiye verdigim yirmi
mark yiizlinden biraz daha yoksullagarak eve donecegimi ¢oktandir biliyorum” (Maron
2016: 35).
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Josefa, hem kendisinin hem de diger kadinlarin kendilerini hayvani i¢giidiilerin
tuzagindan kurtarmalar1 gerektigini diisiiniir. Ona gore, hakiki hayat sadece bir erkege es
olmaktan ve cocuk diinyaya getirmekten ibaret degildir. Kadmnlarin, dogalar1 bdyle
gerektirdigi i¢in bu konuda 1srarci olmalarina ve bu safdil davraniglarinin gelisimlerini
engelledigini fark edememelerine anlam veremez. Ona gore, kadinlar bir an 6nce diger
hemcinsleri gibi ilerlemeye ve kendilerinin de erkekler kadar yararli oldugunu
gostermeye odaklanmalidir ve baskilanmalarina neden olacak her tiir eylemden canlari
pahasina da olsa kaginmalidirlar.

Josefa, kendi kisisel alanin sinirlarina digaridan miidahale edilmesini istemedigi
icin duygusal iliski kurdugu erkekle tamamen uyum igerisinde olmaktan hoslanmaz. Bir
erkegin ‘ne, nereden, nereye, ne zaman, neden’ gibi sorulariyla baskilanmak istemez.
Ozgiir kadinlarin duygusal olarak donuklastig1 gériisii yaygin olsa da Josefa, olumlu ve
olumsuz her duyguyu canli olarak hisseder. Ancak, her zaman uyumsuzlugunu,
soguklugunu, dengesizligini, huzursuzlugunu ve yarim kalmishigmi i¢inde bulundugu
ortamlara ve iliskilerine yansitir. Cevrelerine uyumu, sicakligi, iclerindeki dengeyi ve
siikiineti yayan insanlar1 ise ¢cok kiskanir. Kendisi de onlar gibi olmak ister, hatta onlarin
davraniglarin1 da taklit eder. Ancak, onlar gibi olmak isterken 6z dogasina aykiri
davrandigi i¢in bu konuda yetersiz ve basarisiz oldugu gercegiyle yiizlesir.

Josefa, Christian ile kurdugu dostluk iliskisinin cinsel birliktelige donilismeye
baslamasindan rahatsiz olur, ¢ilinkii Christian ile yasadigi bu birliktelige, hayatin
gercekleriyle dogrudan ilgilenme istegi kadar biiyiik bir anlam yiiklemez. Ozgiir
iradesiyle hedefledigi bir seye kendi ¢abalartyla ulasmanin sonsuza kadar saglayacagi
kalict1 doyumu, cinsel birlikteligin verecegi gecici doyuma tercih eder. Christian ile
kurdugu hem dostluk hem de duygusal iliskide her zaman olumsuz duygulara kapilan,
yasadigini hissettirmek icin cesaretlendirilmesi gereken edilgen ve kimliksiz bir figiir
olarak kaldigi i¢in kendi diirtistliigiinden kusku duymaya baslar. Horney, bu durumu su
sekilde agiklar: “Dostunun kendi potansiyellerini gerceklestirebilecegine inanmayan biri,
yapict bir arkadas ya da es olamaz” (Horney 2020: 141). Josefa, kendisiyle kurdugu
iliskide ise duygusal yonden dengeli, cesaretli, aktif, 6z benlik sahibi ve kedisine kars1
diiriist bir birey oldugunu goriir.

Kendi Olamama Olasiliklar

Josefa, i¢ huzursuzlugu fazlalastiginda bedeninde nedenini bilmedigi bir gerginlik
hisseder ve &fke patlamalari yasar. Iginde bulundugu yamlsamadan dolayi, yaptigi
seylerin dogru ya da yanlis m1, gercek ya da yalan m1 oldugundan kuskulanir. Ozellikle
de gazetede calistigt donemde yaptig1 roportajlarla ilgili yazilarint neyin ne oldugunu
sorgulamadan her ay diizenli olarak teslim etmistir. Su anda ise kendi kendini
kandirdigimi ve kendini yeteri kadar tantyamadigini fark eder. Her gece yastiga basini
koydugunda, gecip giden her giinle birlikte kendinde de ¢ok 6nemli bir seyin gegip gittigi
diistincesi onu korkutur. Onun her giin atladig1 bu sey, kendi olma olasiligidir ¢iinkii su
ana kadar hayatinda kendisi zannettigi kendi olmayanla gecirdigi glinler vardir. Estés bu
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durumu psikolojide su ifadelerle aciklar: “Gergegimizi aramak ic¢in etrafimiza
baktigimizda, yanilsamalarimizi defetmek ic¢in de bakariz. Bu yanilsamalarin, ki
Budizmde buna ‘aydinlanmanin engelleri’ denir, arasindan etrafi gorebildigimizde
ofkenin gizli tarafin1 da kesfedebiliriz” (Estés 2020: 391).

Josefa, gilin gegtikce c¢okecegini, yaslanacagimi ve bir giin mutlaka Olecegini
bildigi i¢in elindeki tek varlig1 olan hayatin1 bu sekilde bosa harcamaktan ¢ok korkar.
Bedeninin yavas yavas yaslanmaya basladigina taniklik etmesine ragmen hayatin
anlamin1 bulmak i¢in ne yapmasi gerektigini heniiz belirleyememistir. Evlenmesi, bir
cocuk diinyaya getirmesi, bosanmasi, sevgilisinin olmasi, gazetede ¢aligmaya baglamasi
gibi bugiine kadar yaptig1 ¢cogu sey, hayatin anlamini bulmasina katki saglamamaigtir.
Hayatin anlamina inanmayz1 ilahi giiciin rehberligini kabul etmek kadar 6nemli oldugunu
s0yle agiklar: “Insanlar, hayatlarma bir anlam katmadan yasayamazlar. Herkes, sevgili
Tanri’ya inanir gibi hayatin anlamina inaniyordu, onlara rehberlik edip dogru yolu
gosterecek biiylik bir fikirdi hayatin anlami” (Maron 2016: 112f). Ayrica, koklii bir
degisim ve doniisiimiin olmadig1 bir hayati da anlamsiz bulur.

Josefa’nin i¢inde bulundugu karanligi, bilingaltindan kaynaklanan bir 15181n
aydinlatmasiyla, karanligin i¢inden farkli suretler belirir. Bu suretleri seytan, zavalli,
kotiiciil yaratik ve diisman olarak goriir. Bugiine kadar kotiiciil yaratiklar tarafindan
belirlenmis nasil bir oyunun i¢inde oldugunu ve oyunun i¢inde nasil zavalli ve izleyici
(kendilerinden biri olarak gérmedikleri i¢in) roliinde oynatildigini fark eder. Oyunun i¢
diinyasina kadar sizip onun kendisini nasil kendinden ettigini yillarca fark edememis
oldugunun bilincine varir. Kendisine eziyet ve hakaret ettiklerinde bile onlardan nefret
etmedigini fark eder. Kotiiciil yaratiklar tarafindan kendi kendinden edilirken bugiine
kadar goéziinii acip uyanamamasina bir anlam veremez. Ancak, simdi bu kotiiciil
yaratiklarin elinden kurtulmak ve kendini savunup savunamayacagmi gormek igin
goziinii agacak ve uyanacaktir. Onun bu uyanisi, bugiine kadar kendisi gibi olmasini
engelleyerek onu biiylik bir yanilsamanin i¢ine sokan ¢alisma hayatindaki diger insanlara
kars1 gergeklesen ruhsal uyanis olarak goriilebilir. Ruhsal uyanisin etkisiyle bugiine kadar
nelere katlandigin1 hatirladiginda korkar, dehsete diiser ve sasirir. Artik diger caligsma
arkadaglar1 gibi davranmay1 birakacagi i¢in ruhsal uyanisinin bedelini i¢inde bulundugu
topluluktan dislanarak ve yasi tutulan bir cesede doniistiiriilerek 6deyecegini bilir; fakat
kendi olmaktan baska hi¢bir seyle ilgilenmez.

Josefa, gazetedeki ¢alisma hayatin1 hayat olarak degil, hayatin golgesi olarak
goriir. Burasi, onun kendi olamadig1 yerdir. Baska hicbir seyle ilgilenmeden sadece
zamanin ve mekanin Stesinde var olma istegi, i¢ diinyasinda su ana kadar fark edemedigi
bir sey tarafindan yillardir engellenmistir. Su anda ise yasadigi bu golge hayati onursuz
bir sekilde sonsuza kadar devam ettirmenin imkansiz oldugunu goriir. Hakiki hayatini ise
ancak i¢inde bulundugu mevcut kosullar1 degistirmek ve doniistirmek i¢in verecegi
stirekli miicadelelerle elde edebilecegine inanir. Artik hakiki hayatin dogalligindan baska
bir anlam arayisiyla oyalanmak istemez. Kendi olmamaya indirgenen durumunu, kendi
olma durumuna yiicelterek, dis kaynakli bir engel olmadan kendi hayatini1 yagamak, kendi
diisiincelerini dile getirmek ve kendi duygularini hissetmek ister. Bu nedenle ¢alisma
hayatinda birilerine giiven duyacagini hissettiginde, bu hissi hemen bastirmaya calisir;
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clinkii birilerine safca giiven duymasi kendi izlenimlerini elde etmesini engelleyecektir.
Onun bu farkindaligr artik erginlesmemis ruh halinden kurtulmaya calistiginin bir
isaretidir.

Calisma hayatinda, Josefa’nin kendi olmasina izin verilmez, c¢ilinkii kendi
oldugunda bazi kisiler tarafindan yararli olarak goriilmez ve ondan kendi olmay1 hemen
birakmasi istenir. Genellikle tercih edilen tek tiplestirilmis bir ¢calisandir. Josefa ise tek
tiplestirilmis bir calisan gibi davranirsa kendisini ¢aligmalarina yansitamayacaginin
farkindadir. Onun ¢alismalarindaki 6zgiinliigiinii en aza indirgemek icin yapmak istedigi
her sey digerleri tarafindan her zaman ‘fazla’ olarak goriiliir. Kendi dyle hissetmese bile,
Oyleymis gibi davranmasi istenir:

Kendim gibi olmama izin vermiyorlar. Her 6zelligimin 6niine bir ‘fazla’ koyuyorlar:

Fazla spontanesin, fazla safsin, fazla diiriistsiin, bir yargiya varmakta fazla hizlisin...

Anlayamadigim halde anlamami bekliyorlar; kabul edemedigim seyleri kabullenmemi,

sabirsizliktan ¢ildirmama ragmen sabretmemi istiyorlar. Kendi kararlarimi almama izin

yok. Kendim olmay1 birakmamu istiyorlar. Kendim gibi oldugumda neden islerine
yaramiyorum? (Maron 2016: 88)

Josefa, kendisi gibi 6zgiir bir ruha ¢alisma hayatinda kendi olmasi biraktirildiginda,
basma neler gelecegini, yani kendi olamama olasiliklarin1 diisiiniir. Oncelikle, hicbir
seyin karsisinda saglam bir durus sergileyemeyecek, gergeklestirmek istedigi
eylemlerinde 6zgilinliigiinii gosteremediginde giicsiizlesecek ve basarisiz olacaktir. Her
zaman duygularimi ve diislincelerini inkdr ederek kendini kontrol altinda tutmaya
calisacaktir. Aslinda, ruhsal olarak kendi kendini sakatlayacaktir. Kendiyle girdigi bu
miicadelede yipranan ve yorulan da kendisinden baskasi olmayacaktir. Buna ragmen
direnmeye ¢alisacak ama basarili olamayacaktir. Ya kendini unutacak ya delirecek ya da
kendi Oliimiine sahit olacaktir. Sonuc¢ olarak, kendi olmayi sadece diislerinde
deneyimleyebilecektir.

Josefa, sadece kendisinin degil, gelecek nesillerin de kendi olma halleri ellerinden
alindiginda neler olabilecegini tahmin etmeye ¢alisir. Kendi olma siireci sakatlanan
insanlar, kendi kendilerinden sikilacaklari i¢in bireysel ve toplumsal baglamda bir seyleri
degistirmeye ve doniistlirmeye cesaret ederek itaatsizliklerini gosteremeyeceklerdir.
Karsilastiklar1 kat1 kurallardan dolay1 hayat1 ¢cok fazla ciddiye almaya zorlandiklar1 igin
hayattan keyif almalar1 engellenecektir. Hayatin tam i¢inde olmalarina ragmen hayati
ozleyecekler, her zaman hiiziinlii gozlerle bakacaklar ve yasama sevingleri kaybolacaktir.
Hayati kendi i¢inde bulanlar ise farkli yakistirmalarla toplumdan soyutlanacaktir. Josefa
bu baskilanmaya ragmen yine de insanin dogasi geregi itaatsizligini gdsterecegine inanir.

Josefa, caligma hayatinda kendi olmay1 basaramazsa, 6ldiigiinde nasil anilacagini
da goziinde canlandirmaya calisir. Yaptigi roportajlart elestirel olarak yazmay1
basaramadig1 i¢in, basta yoneticisi Strutzer olmak lizere digerleri tarafindan kendisinin
yetenekli degil de sadik ve gilivenilir yazar olarak anilacagini hayal eder. Boyle anilmanin
kendisini ge¢mise ebediyen gommekten baska bir sey olmadigini ve kendine ait kalici bir
iz birakmadig1 i¢in zamanla unutulacagini bilir.
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Kendi Olma Olanaginin Tasarlanmasi

Josefa, bilingli farkindaliginin sonucu olarak, is hayati i¢inde kendi olma 6zgiirliigliniin
digerleri tarafindan sakatlanmasina izin vermeden hayallerini gergeklestirmekten ve
ozgiirce kendi olmaktan bagka bir sey istemez. Onun istemedigi seylerin ne oldugu ise su
ifadelerinden anlagilmaktadir: “Kim oldugumu unutmak, giinde sekiz saat unutmaya
talim etmek. Arzular1 imkansizligin giibre y1ginina atmak. Her diisiinceyi lime lime eden
tak taklar. [...] Ugabildigimi unutmak” (Maron 2016: 92). Calisma hayatinda
ikiytlizliilikten de uzak durmak ister: “[...], sanki entelektiiel ikiyiizliilik siradan
ikiytlizliilik kadar igren¢ degilmis gibi. Gergeklerden sinik bir ironiyle vazge¢cmek.
Entelektiiel sapiklik” (Maron 2016: 29).

Josefa, kendini hayat1 boyunca kendi olarak yasama hakkina sahip bir birey olarak
gordiigii i¢in, is hayatinda yasal ve yasadisi iki farkli hayati ayni anda siirdiirmek istemez.
Ne kendi olmaktan ne de iyilikleri i¢in miicadele ettigi magdur insanlardan ve dogadan
vazgeger. Yarinin nasil olacagini bugiiniin se¢imlerinin ve eylemlerinin belirledigine
inandi81 i¢in miicadelesini bugiinden baslatir. Kendine, magdur insanlara ve dogaya ne
olacagini ancak burada ve simdi ongorebilir: “[...], ama biri yasal, digeri yasadis1 olan
iki hayat birden sliremem. Bu toplumda, oldugum gibi yasayabilme hakkimdan
vazgegmek istemiyorum. Insanlarla diyalogumu koparip sirf gelecegi hayal etmek
istemiyorum” (Maron 2016: 125).

Caligma hayatinda bugiline kadar kendisine dayatilan oyunun disinda kalmak
isteyen Josefa, artik isinde kendi dogru bildigi yoldan ilerlemek ister. Ciinkii gercegin,
ancak oldugu gibi dile getirildiginde kendisine ve diger insanlara yararli olacagini
diisiiniir: “Kimse 6grenemeyecekse ne yapayim senin ger¢egini. Hem, bu sahtekarlik ne
ise yarayacak ki” (Maron 2016: 30). Gergegin yalanla ortiildiigii bir durumda ise hem
kendisi hem de diger insanlar zarar gorecektir: “Bizim yalanlarimizin kime ne faydasi
var, Luise?” (Maron 2016: 30). Artik kendisine ait olmayan sahte davranislarin degil,
gercek davraniglarin pesine diismeye karar verir. Eger bu karar1 bir an 6nce vermezse,
birilerini rahatsiz etmemek i¢in gercekleri carpitarak yazanlar arasinda yer almak
tizeredir. Heyecan verici seyleri yazmamaya, sdylememeye ve diislinmemeye artik
tahammiil edemedigi i¢in kararinin arkasinda israrla durur. Ciinkii yayimlatamadigi,
sOyleyemedigi ve diistinemedigi her ne varsa, 6nce kendinin, sonra diger insanlarin ve en
sonunda da toplumun ¢arpik gergekligi olarak ortaya ¢ikmasindan korkar:

Benim de onlar gibi olmama belki de sadece birkag¢ y1l kalmistir; carpik diizenin artik

iyice oturmasina, en etkileyici, en heyecan verici seyleri yazmamaya, sdylememeye,

diisinmemeye artik katlanamadigim i¢in basilamayan, ifade edilemeyen ve

disiiniilemeyen her seyin, benim ¢arpik ger¢ekligime doniismesine belki de sadece birkag
yil kalmigtir. (Maron 2016: 39)

Kendisine dayatilan hayati degil, kendi segtigi hayat yolunda ilerlemek ister ve bu
durumu romanda su sekilde dile getirilir: “Baskalarinin siirdiirdiigii ¢ifte yasami o zaman
anlamaya baslamis, kendi sectigi hayat ile kendisine dayatilan hayati birbirinden 6zenle
ayirmay1 dilemisti” (Maron 2016: 228). Tiim bunlarin olmamasi i¢in yapmasi gereken
sey ise Oncelikle kendine inanmak, B. sehriyle ilgili gercekleri oldugu gibi yazmay1
hedeflemek, bunun sorumlulugunu alabilmek ve karsilasacagi tiim olasiliklara karsi da
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hazir olabilmektir. Bu siiregte yeni hatalar elbette ki yapacaktir, ancak bu hatalar kendine
kars1 yaptig1 eski hatalara benzemeyecektir: “Olasiliklarla, niyetlerle, yiikiimliiliiklerle
dolu bos, beyaz bir kagit: Bu sefer her zamankinden farkli olacak, eski hatalara
diisiilmeyecek ama mutlaka yeni hatalar yapilacak. Fakat sarp kayalar1 sag salim asma
sansi hala var. Simdilik goriiniirde bir engel yok” (Maron 2016: 37).

Etrafindaki kisilerin c¢ogunun Josefa’ya bu konuda tam destek verdigi
sOylenemez. Bu kisilerin genel goriisii, onun her seyi yazmakta 6zgiir oldugu, ancak
bunlar1 yaymlatmak konusunda belirli kurallara uymasi gerektigi yoniindedir. Is
arkadaglarindan Elli Meseke, Josefa’nin yaymlatmak istedigi yazidaki gercekligi fazla
bulur. Bir evlilik fanatigi olan Ulrike, onun ikinci kez evlenmesi gerektigi yoniinde
imalarda bulunur. Giinter Rassow da onun c¢alisma hayatinda belli bir siire gegirdikten
sonra gergek bilgileri kendine saklamay1 6grenecegini simdiden sdyler. Luise’ye gore,
Josefa ayaklarin1 yere basmali ve ayricaliklar1 kaybetmektense ozgiir olmamaya
katlanmalidir. Brommel de onun, kurallara uyarak agik kapilardan gegebilecegi yerde,
kurallar1 ihlal ederek duvarlardan gecmeye calismasina bir anlam veremez. Eger sert
duvarlart asamiyorsa, diislincelerini yumusatmast gerektigini sdyler. Sonucta, “[...]
tecriibeyle sabittir ki, kafalar duvarlardan daha yumusaktir” (Maron 2016: 125). Patronu
Strutzer ise onun yazisinin yayinlatilmasina izin vermemekte oldukc¢a kararhidir.
Zamaninda, gittigi okulda kendisinden yasca biiyilik 6grenciler tarafindan itaate zorlanan
ve biiyliylince de kendisinden yasca kiiciik olanlari itaate zorlayan Strutzer’den beklenen
en dogal davranig da budur. Rudi ise Strutzer ve Josefa arasinda kaldig1 i¢in hangi tarafi
destekleyecegine tam olarak karar veremez. Ancak, bir taraftan da “Yetenekli olduguna
sen kendin inanmazsan, bagkasi hi¢ inanmaz” (Maron 2016: 143) diyerek Josefa’yi
motive etmeye ¢alisir.

Josefa’nin B. sehrindeki olumsuz kosullarla ilgili yazdigi yazi, yetkili yoldas
tarafindan da okunur. Yetkili yoldas, yazida herhangi bir maddi hata olmadigin1 sdyler.
Yazinin biiyiik bir tutku ve hevesle yazildigini1 anladig1 i¢in Josefa’ya ve yaptigi ise saygi
duyar. Yiiriittiikleri ortak davaya diiriist ve miicadeleci bir tavirla sahip ¢iktig1 i¢in ona
ovgiiler yagdirir. Ancak “Soyleyecek ¢ok seyiniz varsa, susmak bazen daha akillicadir”
(Maron 2016: 187) diyerek yaziy1 bu yil icerisinde ele almay1 kabul etmez. Bu karara
anlayis gostermesi beklenen Josefa i¢in ise, “Fazla anlayis iyi bir sey degildi. Bir anlay1s
digerini ortadan kaldiriyordu. Bu kadar anlayisa katlanamazdi” (Maron 2016: 188).
Yetkili yoldas, onun devrimci sabirsizligint ve her seyi iyilestirme g¢abasint goriir ancak
“Yenilgileri gogiislemeyi 6grenmemiz gerekiyor” (Maron 2016: 189) diyerek Josefa’y1
kararindan vazge¢irmeye calisir. Josefa ise sadece “Dogru anlasilmak istiyordu, o kadar.
Onun amacladig1 sey higbir taktigi kaldiramazdi zaten; yar1 dogrularla yetinmek bile
hedefe ihanet etmek, basariy1 en bastan satmak anlamina gelirdi” (Maron 2016: 214).

Josefa hakli miicadelesi i¢in ig hayatindaki gelecegini riske atsa bile, ne kendisi
ne de diger magdur insanlar i¢in kendi olma 6zgiirliigiinii gosteremedigi bu sdzde
arkadaglarla birlikte sdzde bir gelecek tasarlamak istemez. Yetkili ya da yetkisiz,
etrafindaki kisilerin goriis ve disiinceleri onun bir seyleri degistiremeyecegini
diisiinmesine, liziilmesine, umudunu kaybetmesine ve karamsar olmasina neden olmasina
ragmen kaderine boyun egmeyerek hakli miicadelesini devam ettirir. Korku, telas,
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tedirginlik ve panik i¢inde olmasina ragmen bu kez de Yiiksek Kurula B. sehrindeki kotii
kosullar1 ve bunlarin iyilestirilmesi i¢in verdigi miicadelenin engellenmeye ¢alisildigini
anlatan kendi agzindan bir mektup yazar ve kendi eliyle mektubu postaya verir. Hayatini
degistirecek olan bu mektuba gelecek cevabi sabirsizlikla bekler.

Yiiksek Kurulun Vatandas Sikayet Biirosundan bir kadin Siegfried Strutzer’i
arayarak Josefa’nin mektubunu ve diger belgeleri gonderecegini sdyler. Ayni zamanda,
Josefa’ya da bu mektubun alindigina dair onay yazis1 ve sordugu sorularin ayrintili cevabi
gonderilecektir. Strutzer, heniiz konunun tam olarak neyle ilgili oldugunu bilmedigi i¢in,
belgeler eline ulasana kadar bir siire kimseye bu telefon goriismesinden bahsetmek
istemez. Belgeler eline ulastiginda ise Josefa’nin mektubunun igeriginin goriisiilmesi igin
yonetim kurulunu toplamaya karar verir.

Toplantidan haberdar olan Christian, Josefa’nin Yiiksek Kurula mektup yazmasini
cok agir elestiren kisiler arasinda yer alir. Ona gore, Josefa bu giiliing mektubu yazarak,
ruh haline gore davranan safdil bir kadin oldugunu gdstermistir. Bir seyler hakkinda bilgi
paylasirken sosyal hayatin normlarini dikkate almamaistir. Bu olaydan kurtulmasi i¢in ona
toplantida ne yapacagini tek tek soyler: Josefa, toplantida mektubu yazarken farkl
durumlardan dolay1 bilincinin yerinde olmadigiyla ilgili bahaneler {iiretmelidir.
Mektubunu kétiileyerek pisman oldugunu sdylemelidir. Mektubuyla ilgili yapilan
uyarilart itiraz etmeden dinlemelidir ve ikna oldugunu sdylemelidir. Christian’a gore
“Onemli olan, hakli olmak degil, hakl1 kalabilmektir” (Maron 2016: 212). Josefa ise ne
gordilyse onu yazdigini sdyleyerek, kendi olma siirecinin Christian tarafindan
sakatlanmasina kars1 ¢ikar ve onun kendisini anlamadigini diisiiniir. Toplantida 6ncelikle
Josefa’nin mektubu okunur. Olaydan haberdar olan gazetenin diger ¢alisanlar1 Josefa’ya
agir elestiriler yoneltir ve onu biiyiik giinah islemis bir suglu olarak goriirler. Josefa ise
onlari itaatkar ruhlar olarak goriir ve bunu su sekilde dile getirir: “Sozciikleri digerlerinin
kulaklariyla duydu, onlarin diisiindiiklerini diislindii ve satirlarin arasina gizlenerek
itaatkar ruhlar karsisinda ortaya cikiveren kiistahlig1 bir samar gibi yiizlinde hissetti”
(Maron 2016: 216). Yetkili yoldas onu kibirli ve kendini begenmis biri olarak goriir.
Gerhard Wenzel’e gore anlayigsiz, basina buyruk ve is disiplini olmayan biridir. Elli
Meseke, onun disiplini ve algak goniilliilligii 6grenmesi gerektigi goriisiindedir. Ayrica
onun 9zgliveninin kaynaginin nereden geldigini de sorgulamadan duramaz. Strutzer de
onun miicadelesini kiistahca gerceklestirilmis sorunlu bir davranig olarak goriir. Bu
durumda Josefa kendisini savunamazsa kenarinda durdugu ugurumun igine diisecekmis
gibi hisseder. Kendinden beklenilenin aksine, kendisine yoneltilen agir elestiriler
karsisinda sakin kalir. Bunun i¢in olumsuz duygular hissetmesini engelleyen bedenine
minnettardir, toplantidan {i¢ hafta sonra tehlikeyi biraz olsun atlatabildigi i¢in kendini
huzurlu ve sakin hisseder. Bu siirecte her yerden daha giivenli buldugu i¢ diinyasinin
derinligine ve 6z giicline siginmay1 sarp kayaliklar arasinda bulunan magara sembolii
izerinden verir:

Etrafin1 saran saldirganlar, Josefa’nin basa ¢ikamayacagi kadar kalabalikti. Kendi

etrafinda hizla dondii ve burada, bu sarp kayalikta durabilme hakkini bir sopa gibi
savurdu, diismanlarii siddetli darbelerle sersemletip saldiriyr savusturduktan sonra,
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ancak tirmanilarak ulasilabilen, derinlige bakmaktan korkanlar i¢in ulagilamaz olan sarp
kayanin kenarindaki magaraya yaral halde topallayarak kagti.” (Maron 2016: 227)

Christian ise bir taraftan Josefa’daki bu degisimi hayretler i¢inde izler ve ¢ok tuhaf bulur,
diger taraftan da bundan sonra onunla daha huzurlu bir birliktelik yiiriitecegi i¢in igi
rahatlar ve sevinir. Onun goziinde Josefa dnceden duygularini kontrol edemeyen, ¢abuk
ofkelenen ve bunalimli biridir. Simdi ise halinden memnun, sakin ve neseli birine
doniigmiistiir. Josefa ise Siegfried Strutzer’in bagina actig1 belay1 heniiz atlatamamisken,
Christian’1n doktora tezini bitirmesi i¢in ¢ok ¢alismak zorunda olmasindan ve bu nedenle
kendisiyle ilgilenemeyecek kadar mesgul olmasindan hoslanmaz. Bu iki olayn iist iiste
gelmesi Josefa’y1 olumsuz yonde etkiler. Uyku ilaclari almaya baslar ve bu sefer de higbir
eylemde bulunamayacak kadar uyustugunu hisseder. Christian’in kendisini
destekleyecegini diislinlirken, onun psikiyatristten yardim almasini1 dnermesi Josefa’y1
hayal kirikligina ugratir. Josefa, psikiyatristlere inanmadig1 i¢in bu 6neriyi kabul etmez.
Psikiyatristin kendisinin dogal insani ayarlarin1 bozacagini ve sonra da kendisini yabanci
yapay ayarda calistiracagini diisiiniir. Kendisine ve ¢evresine karst duyarsizlasacagindan
korkar. Psikiyatriste gondermenin ben sana yardimci olurum demekten daha kolay
oldugunu soyleyen Christian’a sitem eder. Christian onu desteklemeye devam edecegini
sOylediginde ise Josefa onunla olan iligkisinin daha olumlu bir boyuta tasindigini fark
eder. Ama aralarindaki iligki bir silire sonra tekrardan bozulur ¢linkii Christian isinde
kendi olma miicadelesini veren Josefa’nin icinde bulundugu son buhranli siirece
katlanamaz. Onun bdyle biri olmadigin1 ve kendi olmaktan ¢ikarsa yapamayacagini
sOyleyerek Josefa’yi terk eder. Josefa ise iginde bulundugu duruma ragmen bu ayriligin
karsisinda da kendinden beklenilenin aksine ne umutsuzluga kapilir, ne kendisini garesiz
hisseder, ne 6fkelenir, ne de ac1 duyar. Sadece beklenenin gergeklestigini diisiiniip biraz
sasirir ve desteklenmedigi sozde bir duygusal iliskinin i¢inde oldugu gercegiyle yiizlesir.

Bu arada tiyesi oldugu parti yonetimi de Strutzer’in 6nderliginde Josefa’nin tutum
ve davraniglarini degerlendirmek {izere bir toplanti diizenler. Bu toplantiya Josefa da
davetlidir ama Josefa telefonla yaptig1 bir konusmada toplantiya katilamayacagini ve
isten ayrildigin1 haber verir. Bu arada Josefa’nin Yiiksek Kurul’dan bekledigi cevap gelir
ve Yiksek Kurul insanligin ve c¢evrenin yararina verdigi miicadelenin olumlu
sonuclandigini gésteren su karart almistir:

Ilustrierte Woche’deki yoldaslarin, yoldas Nadler’in, onlar fikir ve disiplin temelinde

bilestiren partinin bir iiyesi olarak kalmaya layik olup olmadiginin incelenmesi gerektigi

kanaatine vardiklar1 giin, Yiiksek Kurul 6gleden sonraki bir toplantida, B. halkinin

saglinin dikkate alinmasina ve kisa vadeli ekonomik yararlarin géz ard1 edilerek B.’deki
eski termik santralin kapatilmasina karar verdi. (Maron 2016: 269)

Sonug¢

Sonug olarak, Josefa’nin kadin, gazeteci ve yazar olmasindan dolay: iistlendigi bu {i¢
zorlu roliin temelinde kendi duyularina ve diisiincelerine gore 6zgiirce yaratmak, iiretmek
ve olani oldugu gibi tim gergekligiyle diirlistce gostermek vardir. Bu konuda calistigi
gazete, Uyesi oldugu parti ve etrafindaki c¢ogu kisiler tarafindan siirekli yanlis
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yonlendirilen Josefa artik 6zgiir yargi giiclinlin filtresinden gecirmeden etrafindaki
kisilere ve seylere korii koriine itaat etmek, giivenmek ve inanmak istemez. Itaatkar bir
hayat siirmenin kisisel dogasma aykir1 oldugunu fark eder. I¢inde bulundugu kosullart
nesnel bir sekilde agikca analiz eder ve yorumlar. Bunlarin gogunun 6zgiirce kendi olmasi
iizerinde olumsuz etkileri olduguna kanaat getirir. Kendini degistirme ve dontistiirme
zamaninin geldigini fark eder. Mevcut durumundaki gibi bir varolus sergilemek
istemedigi i¢in kendini ve hayatin1 yeniden diizenleme karar1 alir. Kendini 6ncelikle
igsyerinde bu zamana kadar kendi zannettigi kendinden, sonra da etrafindaki kisilerden ve
seylerden ayirir. Kendisine sunulan hayatin rahat gibi goriinse de giivenilir olmadigini
fark eder. Bu hayat onun igin yanilsamadan baska bir sey degildir. Itaat ederek ve uyum
saglayarak katlanmak zorunda oldugu hayattan yani kendi olamadig1 durumdan, kendi
olabilecegi olast durumlara yonelir. Bunun icin Oncelikle sirastyla kendi olma
olgusalliklarini, kendi olmama olasiliklarin1 ve kendi olma olasiliginin tasarlanmasi
siireclerini ele alir.

Ozgiirce kendi olabilmek icin ilk énce kendini daha yakindan taniyarak, kendi
olma olgusalligini ortaya koyar. Gegmiste kendi olma cesareti gosterdigi kisiler ve olaylar
konusunda bilinglenir. Ge¢gmisteki Josefa’nin yasadiklarini bilingli bir sekilde yorumlar,
degerlendirir ve anlamlandirir. Gegmisteki kendisiyle bu sekilde yiizlesmesi, kendini
ozgiirce kendi olmaya yiikseltecek onemli bir adimdir. Aile biiyliklerinin ve yakin aile
dostlarinin 6zgiirce kendi olma hallerinin bilincine varir. Onlarin kendilerine, bir kimseye
ya da bir seye inanarak yasadiklarini ve kisisel olarak belirledikleri hedefleri i¢in stirekli
miicadele ettiklerini fark eder. Gegmiste bir seylere kars1 kisisel olarak tepki gosteren bir
Josefa vardir. Ornegin; Devletin yeni kiiltiir politikalarma ve diisiincelerini dzgiirce
ortaya koyamamasina tepki olarak iiniversiteden kaydini sildirmek ister. Gegmiste hangi
insanlarin pesinden gidecegini bildigi i¢in tiniversitede diisiince 6zgiirliiglinii savunan bir
hocayla karsilastiginda tiniversiteden ayrilmaktan vazgecer. Cocuklugundan beri
basgkalar1 tarafindan belirlenmis bir hayat yasamaya kars1 da oldukca tepkilidir. Bu
nedenle siirekli olarak ailesinden bagimsizlasmaya cabalamigtir. Bir kadin olarak
kendisinin ve diger biitiin kadinlarin 6nceden belirlenmis hayatlarinin disina ¢ikmalar1 ve
kendilerini baski altina aldiracak her tiirden eylemden kaginmalar1 gerektigini savunur.
Ozgiir ruhlu olmasinin, biiyiikbabasindan kendisine miras kaldigini fark eder. Josefa
erkeklerle olan duygusal iliskilerinde de 6zgiir ruhlu bir kadindir. Iliskide baski altina
alinmak, belirlenmis bir hayat yasamak, itaat etmek, uyum saglamak, sinirlandirilmak,
hesap vermek ve arka planda kalmak istemez. Arkadaslariyla disarida vakit gecirmek ve
cinsellik gibi gegici hazlardan doyum saglayamaz. Bunlarin kendisini i¢sel olarak
zenginlestirmedigini fark eder.

Ikinci olarak da kendi olamama olasiliklar1 {izerinde duran Josefa, i¢ diinyasindaki
huzursuzlugun, gerginligin, 6fkenin ve sliphenin nedenini ortaya g¢ikarmak ve icinde
bulundugu biiyiik bir yanilsamadan kendini kurtarmak ister. Hayatin anlamini bulmadan
oliip gideceginden ¢ok korktugu i¢in bilingaltindan gelen ¢agrilara kulak verir ve buradan
kaynaklanan 151k onun bugiline kadar igyerinde nasil bir oyunun i¢inde oldugunu
gormesini ve ruhsal olarak aydinlanmasini saglar. Gelecekte hangi ‘kendi olamama’
olasiliklariyla karsilasacagini ve o6ldiikten sonra nasil anilacagini nesnel bir sekilde ele
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alir. Yaptig1 degerlendirmelerin sonucunda eger 6nlem almazsa kendini su andaki gibi
ruhsal olarak yok etmeye (kimliksizlesmeye) devam edecegi olasiligiyla yiizlesir.

Josefa, liclincii olarak da 6zgiirce kendi olabilecegi olasiliklar: tasarlama siirecine
girer. Duyusal ve duygusal yonden ¢ok fazla yiprandigini diisiinmedigi i¢in kendisini bu
kaynaktan tekrardan canlandirmak ister. Bunun icin Oncelikle kendisiyle dogrudan
iletisim kurmaya, kendini igerden gbérmeye ve kendi dogal 6ziiniin bilincine varmaya
baslar. I¢ sesine kulak vererek sezgilerinden bilgiler elde eder. Bu bilgiler 1s18inda kendi
gercekligini yaniltan herkese ve her seye karsi kendi tepkisini 6zgiirce gosterir ve kisisel
olarak miicadele eder. Bu miicadele i¢in se¢imler yapar ve kararlar alir. Birileri ve bir
seyler adina sorumluluk alir. Kendine ve onlara deger verir. Kisisel olarak yapilandirdig:
eylemini gerceklestirmek i¢in harekete gecer. Riskler alir. Duygusal karigikliklar ve
gelgitler yasar. Acilara katlanir. Ancak tiim bunlarin karsisinda dimdik durur. Sabirla
bekler. Disaridan ve igeriden kaynaklanan caydirici etkilere ragmen odak noktasini
degistirmez ve kendi bildigi yoldan devam eder. Eylemini tutkuyla gerceklestirerek
kendisi, diger insanlar ve seyler adina yararli sonuglar elde eder. Onun kendi olma
Ozgiirligiini her an ileri bir seviyeye tagiyor olmasi 6ziirliigiin bir bitis noktas1 olmadigini
aksine birakarak ve vazgecerek ilerleyen bir siire¢ oldugunu gosterir. Josefa da kendisini
icsel olarak beslenemedigini diisiindiigii Christian’la olan duygusal iliskisini bitirir.
Gazetedeki iginden ve parti lyeliginden ayrilir. Miicadelesinin sonucunda magdur
insanlarin gilivenli bir is yerine ve temiz bir ¢evreye ulagma olasilig1 artar. Eski termik
santralin kapatilmasi kararinin doganin iizerinde de olumlu sonuglar1 olacaktir. Sonug
olarak, bir kadin dis ve i¢ diinyasindaki 6zgiirliiklerini gergeklestirmek icin saglam bir
temel olusturursa, sadece kendisini degil ¢evresindekileri de 6zgiirlestirebilir.
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Alman Sarkiyatinda Tiirk filolojisi hakkinda ¢alismalar yapilsa da Tiirk edebiyati ¢ok ilgi gdren bir alan
degildi. 1836 yilinda Hammer-Purgstall’in Geschichte der Osmanischen Dichtkunst (Osmanli Siirinin
Tarihi) adli alt: ciltlik Osmanli edebiyat1 tarihi bir doniislimii teskil eder. Bu eser, genel anlamda bir ilgi
uyandirsa da Tirk Edebiyatina ilgisizlik on yillarca devam etti. 19. yiizyilin sonlarindan 20. yiizyilin
baslarina kadar Alman Sarkiyatinda Tiirk Edebiyati hakkinda Almancaya yapilan geviriler, tanitim yazilari,
antoloji ve edebiyat tarihi gibi farkli alanlarda bir¢ok ¢aligma yapildi. Bu egilimde II. Wilhelm dénemiyle
canlanan Osmanli-Alman siyasi iligkilerinin savas ortakligina evrilmesinin biiyiik bir pay1 vardi. Bu
sarkiyat¢ilardan Hammer-Purgstall’m (1774-1856) yan1 sira Paul Horn (1863-1908), Georg Jacob (1862-
1937) ve Otto Hachtmann, Martin Hartmann (1851-1918) sayilabilir. Burada metinleri incelenen
sarkiyat¢ilar sadece Tiirk Edebiyatindan ceviriler yapmadilar ya da sadece yazarlari tanitmadilar; aksine
Tiirk Edebiyatinin tarihsel gelisiminde bahsederken ayni zamanda igerik hakkinda konustular ve
mukayeseler yaptilar; yani Tiirk Edebiyatini tasvir ettiler. Bu makale, Alman Sarkiyati icerisinde bir Tiirk
Edebiyati tarihini arastirmaktan ziyade onun bu gelenek icerisinde nasil alimlandigini ortaya koymay1
amaglamaktadir.

Anahtar Sozciikler: Alman Sarkiyati, Tiirk Edebiyati, Hammer-Purgstall, Paul Horn, Otto Hachtmann.

Abstract
The Reception of Turkish Literature in the German Orientalism

Although there were many studies on Turkish philology in the German orientalism, Turkish literature was
not a field that attracted much attention. In 1836, Hammer-Purgstall’s Geschichte der Osmanischen
Dichtkunst (History of Ottoman Poetry), a six-volume history of Ottoman literature, marked a
transformation. This work aroused general interest, but the lack of interest in Turkish literature continued
for decades. From the late 19th century to the early 20th century, German Oriental studies on Turkish
literature included translations into German, introductory essays, anthologies, and literary histories. The
revival of Ottoman-German political relations under Wilhelm II and their evolution into a war partnership
played a major role in this trend. In addition to Hammer-Purgstall (1774-1856), these Orientalists included
Paul Horn (1863-1908), Georg Jacob (1862-1937), Otto Hachtmann and Martin Hartmann (1851-1918).
The Orientalists whose texts are analysed here did not only translate from Turkish literature or only
introduce authors; on the contrary, they talked about the historical development of Turkish literature, but
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also talked about its content and made comparisons; in other words, they described Turkish literature. This
study has tried to reveal how they perceive Turkish literature and how they describe it by centring on the

texts of these Orientalists.

Keywords: German Orientalism, Turkish Literature, Hammer-Purgstall, Paul Horn, Otto Hachtmann.
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EXTENDED ABSTRACT

In the German-speaking world, from the mid-19th century until the early 20th century, i.e. after the
publication of Hammer-Purgstall’s seminal six-volume Geschichte der Osmanischen Dichtkunst (History
of Ottoman Poetry) (1836), Turkish literature attracted considerable attention. Hammer-Purgstall
revolutionised the study of the history of Turkish literature, especially in the German-speaking world. Until
Hammer-Purgstall’s work, Turkish literature was not an area of research of great interest in German
Orientalism. However, normally the opposite would be expected. The Ottoman-Habsburg border was a
long and problematic one. In addition, considering the historical relations and wars between the Ottoman
Empire and Austria, the question of why Turkish literature was not sufficiently studied becomes very
important. Hammer-Purgstall had already drawn attention to the fact that Turkish literary texts were not
included in German orientalism despite the existence of Turkish grammar and dictionary works. In other
words, Turkish literature never attracted as much attention as Arabic and Persian literature. Hammer-
Purgstall’s book, a history and anthology of Ottoman poetry, can be compared with Elias John Wilkinson
Gibb’s A History of Ottoman Poetry (1900-1909). Between Gibb and Hammer-Purgstall, the German-
speaking world created many Orientalists, some of whom turned to Turkology and subsequently wrote texts
on modern Turkish literature. These studies gained more momentum especially at the end of the 19th
century, i.e. with the Ottoman-German political rapprochement. During the First World War, the effects of
the Ottoman-German war partnership were also reflected in the cultural sphere, and many more works on
Turkish literature emerged during the war. These include translations of Turkish literature into German,
introductory articles, anthologies and literary histories. This study has selectively concentrated on the texts
of German Orientalists such as Hammer-Purgstall, Otto Hachtmann, Paul Horn, Georg Jacob and Martin
Hartmann. Because these authors did not only write anthologies but also put forward how they perceived
Turkish literature. Although there is a long time gap between Hammer-Purgstall and these authors, their
inclusion here has a purpose, as they were highly influenced by his views. This article has also attempted
to explore this relationship.

In their writings, the Orientalists whose texts are analysed in this study generally claimed that
Ottoman literature did not create a literature of its own. Still under the influence of Hammer-Purgstall, they
especially defended the view that Turkish literature was a continuation or imitation of Persian and Arabic
literature. Horn in particular drew attention to the ornate structure of Ottoman poetry. According to Horn,
Persian and Arabic words penetrated the Ottoman literary language over time. Therefore, Ottoman literature
lost its nature and gave way to artificiality and ornamentation. Hachtmann expressed similar views.
According to him, Ottoman poetry was not built on the historically specific literary form of the Turks, i.e.
Ottoman literature is artificial and ornate. It is easy to see here that there is a clear transitivity between the
texts of the Orientalists. In addition, Orientalists who often expressed their views on the connections
between Western literature and modern Ottoman literature often drew attention to the profound influence
of French thought and literary criticism on Ottoman intellectuals. Orientalists such as Hachtmann and Horn
argued that the influence of French culture began with translation. Orientalists have been interested in the
question of why English and German literature did not have an influence on Ottoman literature in
comparison to French culture. What they agree on is that the deep-rooted tradition of French thought in the
Ottoman lands also influenced the literature. They pointed out that despite the Ottoman-German war
partnership, German culture did not form an important part of the Turkish intellectual structure, and even
German writers were almost unknown. A similar situation applies to English literature, as there have been
far fewer translations from English into Turkish. There were close relations between modern Ottoman
intellectuals and Orientalists. These relations had a great influence on the creation of these texts. In this
context, Hartmann and Hachtmann drew attention to the relationship between modern Turkish literature
and the Young Turks. Hachtmann claimed that modern Turkish literature was highly politicised in the hands
of the Young Turks. According to him, poets and writers who were ideologically close to Young Turk
thought used literature as a political tool to reach the masses. Amidst all these debates, this study traces the
reception of Turkish literature in German orientalism in general.
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Giris

Almanca konusulan diinyada 19. yiizyilin ortalarindan; yani Hammer-Purgstall’in
Geschichte der Osmanischen Dichtkunst (Osmanli Siirinin Tarihi) (1836) adli alt1 ciltlik
cigir acan c¢aligmasi ile baslayan ve 20. yiizyilin baslarina kadar olan donemdeki Tiirk
Edebiyat1 biiytik ilgi gérdii. Hammer-Purgstall, Tiirk Edebiyati tarihi arastirmalarinda ve
ozellikle Almanca konusulan diinyada bir baslangict temsil eder. Onun alt1 ciltlik bu
calismasma kadar Alman Sarkiyati icerisinde Tiirk Edebiyati ¢ok ilgi géren bir alan
degildi. Oldukg¢a problemli, ¢etrefilli ve uzun Osmanli-Habsburg siirmin varligi, kokli
tarihsel iliskiler ve uzun siireli savaslara ragmen bu genis cografyada Tiirk edebiyati
hakkinda yeteri kadar ¢alisma yapilmadi. Hammer-Purgstall, Tiirkce filolojisi ve sozliik
caligmalarinin yapilmasina ragmen Tiirk¢e edebi metinlere yer verilmedigine erken bir
donemde dikkat ¢ekmisti (Hammer- Purgstall 1834: VII). Aradan ¢ok uzun bir siire
gectigi halde 1902 yilinda Sarkiyat¢i Paul Horn Geschichte der tiirkischen Moderne
(Tirk Modernizmi Tarihi) adli ¢alismasinda hala Tiirk Edebiyatinin Avrupa’da yeteri
kadar taninmadigini1 aktardi (Horn 1902: 3). Hammer-Purgstall ve Horn’a hak vermek
gerekir; zira Tiirk Edebiyati tarihi bir hayli ihmal edilmisti. Hammer-Purgstall’in Osmanli
siir tarihi ve antolojisi konseptinde hazirladigi bu kitap ancak Elias John Wilkinson
Gibb’in (1857-1901) 4 History of Ottoman Poetry (Osmanl Siir Tarihi) (1900-1909)
eseriyle mukayese edilebilir. Hammer-Purgstall, aslinda bir Osmanli siir tarihi olan bu
eserin dordiincii cildinde (Peste 1838), Sahaflar Seyhizade Esad Efendi (1789-1848) gibi
onun zamaninda hald hayatta olan yazarlarla ilgilenmisti (Kreiser 2013: 215). Gibb, bu
etrafli yapitt Hammer-Purgstall’in eksigini tamamlamak amaciyla yazdigini aktarmigti.
Gibb ile Hammer-Purgstall arasinda Almanca konusulan cografyada bir¢ok sarkiyatgi
yetisti ve bunlardan bazilar1 Tiirkiyat alanina yoneldiler ve modern Tiirk Edebiyati
hakkinda metinler yazarak goriislerini dile getirdiler. S6z konusu yazilar 6zellikle 19.
yiizyilin sonlarinda Osmanli-Alman siyasi yakinlasmasinin zirve yaptigi zamanlarda
ivme kazandilar. Birinci Diinya Savasi’nda Osmanli-Alman savas ortakligmin etkileri
kiiltiirel alanlara da yansidi ve harp devam ederken Tiirk Edebiyatin1 konu edinen bir¢ok
yeni metin  dogdu. Bunlar arasinda Tiirk Edebiyatindan Almancaya yapilan geviriler,
tanitim yazilari, antoloji ve edebiyat tarihi gibi farkli metin tiirleri sayilabilir.

Bu ¢aligsma, 19. yiizyilin sonlarindan 20. yiizyilin baglarina kadar Tiirk Edebiyati
hakkinda yazan bazi sarkiyatcilarin metinlerini Tiirkiye Cumbhuriyeti’nin kuruldugu
doneme kadar inceledi. S6z konusu zaman araliginin gerisinde kalsa da Hammer-
Purgstall’in bu makaleye dahil edilmesinin amaci, bu donem araliginda Tiirk Edebiyati
hakkinda yazan sarkiyat¢ilarin bircogunun onun goriislerinin etkisinde kalmalaridir. Bu
sarkiyat¢ilardan Georg Jacob (1862-1937) ve Otto Hachtmann gibi isimler Alman
Sarkiyat1 igerisinde dogrudan Tirkiyat alaninda g¢alistilar. Kreiser, hakli olarak bu
donemin Tiirkiyatcilarinin oldukca merkezde durduklarini belirtir; zira modern kapsamli
bir Tiirk Edebiyat tarihi, ansiklopedisi, antoloji veya el kitab1 gibi kaynaklardan
mahrumdular (2013: 214). Yukarida belirtildigi gibi Alman Sarkiyati igerisinde en
kapsamli kaynagi Hammer-Purgstall hazirlamig ve sadece altinci cildinde modern
Osmanli Edebiyatiyla nispi bir sekilde ilgilenmisti. Osmanli aydinlar1 arasinda ise
edebiyat¢1 Abdiilhalim Memduh (1866-1905) Osmanli Edebiyat tarihinin ilk yazari1 kabul
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edilir. Onun 1889 tarihli 133 sayfalik Tarih-i Edebiyat-1 Osmaniye’si yaklasik 20 sairi
kapsar. Daha sonra bu baglik altinda ¢ikan az sayidaki kitap, okullarda ders materyalleri
formundaydi. Bu baglamda Kreiser, aslinda 6nemli bir iraniyat¢1 olan Paul Horn (1863-
1908) ve onun halefleri sayilabilecek Otto Hachtmann ve Martin Hartmann’in (1851-
1918) calismalarinin bir hafiza inga ettiklerini yazar (2013: 213-229). Kreiser, bu titiz
calismasinda sarkiyat¢ilarin Tiirk Edebiyatin1 nasil alimladiklarini tartismadi. Kendi
ifadesi ile Tiirk Edebiyati ile ilk ugrasin ve cevirilerinin baslangic1 hakkinda genel bir
fikir vermeyi denedi. Bu baglamda Paul Horn, Otto Hachtmann ve Carl Frank’a (1881-
1945) odaklandi. Bu makale, Tiirk Edebiyatinin Alman Sarkiyatinda nasil alimlandigin
ortaya koymay1 amaglar. Bu ¢aligmada alt1 ciltlik bir edebiyat tarihi yazan Hammer-
Purgstall’in yani sira Paul Horn, Otto Hachtmann, Martin Hartmann, Georg Jacob’un
metinlerine agirlik verildi. Bu metinlerin se¢ilmelerinin bir gerekgesi var. Burada yazilari
incelenen sarkiyatgilar sadece Tiirk Edebiyatindan ceviriler yapmadilar ya da sadece
yazarlar1 tanitmadilar; aksine Tiirk Edebiyatinin tarihsel gelisiminden bahsederken ayni
zamanda icerik hakkinda konustular ve mukayeseler yaptilar; yani Tiirk Edebiyatini tasvir
ettiler. Bu baglamda Bertha Schmidt (1916) gibi sarkiyat¢1 olmayan ya da “bilim tarihi
acisindan kesinlikle énemsiz olan” (Kreiser 2013: 228) derleme kitaplarin yazarlar
makalenin disinda birakildi ve bunlarin hepsinden bahsetmenin bu ¢alismanin kapsamini
asacag fikrine varildi. Dolayisiyla Schmidt’in s6z konusu derleme kitaplara bir 6rnek
olarak yeterli olabilecegi kanaatine varildi. Bu donem igerisinde bu konuda yazan biitiin
sarkiyateilar1 tespit etmek Onemli bir bibliyografik calismay1 gerektirdi; ki burada
Christian Herzog (2010) biiylik bir boslugu doldurmus goriiniiyor. S6z konusu
sarkiyat¢ilarin metinleri ayn1 zamanda gerek meslektaglarinin yaptiklari konu ile ilgili
caligmalar gerek de Osmanli aydinlarinin yayinlari ile ilgili genis bir kaynakea icerir. Otto
Hachtmann’in (1917) Die neuere und neueste tiirkische Literatur ve (1918) Europdische
Kultureinfliisse in der Tiirkei makaleleri buna ¢ok iyi drneklerdir.

Bu makalenin amaci, Alman Sarkiyati igerisinde bir Tirk Edebiyati tarihi
aragtirmas1 yapmak degildir; zira Klaus Kreiser ve Christian Herzog gibi arastirmacilar
tirkoloji tarihi ile alakali kapsamli arastirmalar yapmislardir. Kreiser’in (1987)
editorliiglinii yaptig1 Germano-Turcica farkli yaklasim, donem ve konularla bu alanda ilk
basgvurulan eserler arasinda yer alir. Bu ¢alisma yukarida bahsedilen sarkiyat¢ilarin
metinlerini merkeze alarak onlarin Tiirk Edebiyatini nasil alimladiklarini ortaya koymay1
dener. Tipki Gibb’in Osmanli siirini alimlayis bi¢imi konusunda Hammer-Purgstall’in
etkisinde kaldig1 gibi Horn’dan Hachtmann’a kadar Alman sarkiyat¢ilar da
degerlendirmelerinde higbir zaman Hammer-Purgstall’in goriislerinden kopamadilar. Bu
metin, 20. yilizyilin baslarinda yazilmis olsalar da Alman sarkiyatgilar {izerinde hala
Hammer-Purgstall’in etkili oldugunu savunur. Bu makale, ii¢ boliimden miitesekkildir.
Birinci boliim, sarkiyatgilarin genel olarak Tiirk edebiyatini teknik olarak nasil
konumlandirdiklarini tartisirken ikinci ve tiglincii boliim ise Modern Osmanli aydinlarinin
edebi calismalarinda Fransiz ve Alman etkisini inceler.
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Tirk Edebiyatim1 Konumlandirmak: Poesie mi Dichtkunst mu?

Hammer-Purgstall, farkli metinlerinde siklikla Osmanl siiri ile Fars siirini mukayese
eder. 1818 yilinda Geschichte der schonen Redekiinste Persiens adli kitabinda Tiirk
Edebiyatinin sadece Arapca ve Farsca saheserlerin taklidi oldugunu, bu dillerden yapilan
cevirilerle zenginleserek kendine has bir sanat irettigini iddia etti (1818: V). 1825 yilinda
yaptig1 Baki cevirisinde de yine Osmanl siirinin kokenlerinin Fars siirine dayandigini
savundu (Hammer-Purgstall 1825: XI). Bu etkilesim ona gore tabii ki karsilikli bir sekilde
gelisti. Fars ve Arap siiri de Osmanli siirinden etkilendi.

Hammer-Purgstall’in goriisleri Geschichte der Osmanischen Dichtkunst eserini
yayimmlamasimin iizerinden 64 yil ge¢mis olmasmna ragmen 1900 yilinda Alman
sarkiyatcilar iizerinde hala oldukca etkiliydi. Jacob, “Islam’in kiiltiirel unsurlarmin
neredeyse tamami Fars kokenlidir” diyecek kadar ileri gider ve Arap edebiyatinin
“agirlikl olarak teorik, skolastik ve geleneksel karakteri nedeniyle, gercek toplumsal
kosullart anlamaya genellikle uygun olmadigini savunur” (1900: I-I1). Jacob, ii¢ yil sonra
yazdig1 bir metinde ayn1 goriisiinii yineler ve biiylik oranda Farscaya bagimli Tiirk siirinin
Iranli sair Hafiz-1 Sirazi’nin Tiirk sairleri iizerinde derin bir iz biraktigmi belirtir (1903:
51). Paul Horn, ayn1 yillarda yazdig1 farkli metinlerinde bu konuya temas etti. Horn’un
Die Litteraturen des Ostens (Sark Edebiyatlar1) adli kitab1 10 ciltlik bir ansiklopedinin
Geschichte der byzantinischen und neugriechischen Literatur (Bizans ve Modern Yunan
Edebiyat1 Tarihi) (1902: 6)* bashkli bir parcasidir. Aslinda bir iraniyat¢t olan Horn, bu
serinin dordiincii cildini kaleme aldi. Ona goére Tiirk Edebiyati Hammer-Purgstall’in
hazirladig1 altiner ciltteki antolojiye kadar aslinda “Fars Edebiyatinin bir kopyasindan
bagka bir sey degildi”.

Tiirkler biiyiik bir imparatorlugu fethetmeyi ve onun yerini almay1 basarmis olabilirler

ama kendilerine ait bir kiiltiir yaratamadilar. Edebiyatta -yani sadece kendilerinin

edebiyat olarak saydiklari sanatsal yazinda (Kunstschrifistellerei)- kisa siirede iran’mn

kolece taklitgileri haline geldiler ve birkag yilizyil boyunca rakipsiz bir vicdanlilikla boyle
kaldilar. (Horn 1902: 6)

Yukaridaki alintida yer alan Kunstschrifistellerei kavrami tarafimdan sanatsal yazin
olarak ¢evrildi. Burada dikkat edilmesi gereken husus, Horn’un yaklasimlarinda
Hammer-Purgsall’dan ne kadar etkilenmis oldugu gercegidir. Hammer-Purgstall Die
Geschichte der Osmanischen Dichtkunst eserinde Osmanlt siirinin dogal olmadigini
vurgulamak i¢in Poesie yerine 1srarla Dichtkunst; yani sanatsal siir kavramini kullanir ve
bunu temellendirmeye calisir. Asagida detayli agiklanacagi gibi Horn’un Osmanlt siiri
icin kullandig1 Kunstschriftstellerei Hammer-Purgstall’in Dichtkunst kavramina tekabiil
ettigi sOylenebilir. Hammer-Purgstall, Poesie ile Dichtkunst kavramimin ayni sey
olmadigini- Goethe’ye referansla- temellendirir.

* Bu ansiklopedide Horn’a Tiirk Edebiyatin1 yazmasi igin bir gorev verildi. Peki Tiirk Edebiyati neden garip
bir sekilde Geschichte der byzantinischen und neugriechischen Litteratur kismimin altinda tasnif edildi?
Horn, altinci ciltte (Fars ve Arap Edebiyati) kisminda olmayisini modern Tiirk Edebiyatinin artik Asya’ya
degil yalnizca Avrupa’ya ait olabilecegine inandig1 i¢in gayet yerinde bir tercih olarak goriir. Dolayisiyla
bu siniflandirma ona gére Bizans ve Yunan Edebiyat1 ile olduk¢a uyumludur (1902: 3).
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Poesie, saf ve gercek olarak diisiiniildiigiinde ne konusma ne de sanattir. Konusma
degildir; zira mitkemmelligi i¢in incelik, sarki, viicut hareketi ve taklit gerektirir. Sanat
degildir; zira her sey diizenlenebilir ama sanatsal olarak korkutulmamasi gereken dogaya
dayanir. Ayrica her zaman amagsiz ve hedefsiz, heyecanl ve yiiksek bir ruhun gergek
ifadesi olarak kalir. (Goethe, Not. und Abhandl. zum west-6stlichen Div.)

Bu diisiinceden hareket ederek Hammer-Purgstall, Osmanli siirinin Poesie degil
Dichtkunst olduguna karar verir. [...] yapay bir taklitten bagka bir sey olmayan Osmanl
siiri [...] Dichtkunst kelimesiyle ¢ok daha dogru bir sekilde ifade edilir (1836. 13) Tipki
Hammer-Purgstall’in 1srarla Dichtkunst dedigi Osmanl siiri diisiincesi; yani Osmanl
siirinin siisli yapisi, Horn’un metninde yeniden ortaya cikar. Horn’a gore bir taraftan
neredeyse tiim Farsca ve Arapga kelime hazinesi yavas yavag Osmanli edebiyat diline
niifuz ederken diger taraftan da Osmanli Edebiyatinin “dogasimi kaybederek yerini
yapaylik ve stisliiliige”; yani Dichtkunst’a biraktigini iddia eder.

Baki, Necati, Nef’i ve digerleri en biiyiik Tiirk sairleri olarak {in yaptilar; ancak siirleri
hi¢ de Tirkge degildi. Bi¢im, icerik ve duygu bakimindan Farsgaydi. Egitimli sinif
disinda (Osmanli) halkinin kahir ekseriyeti kendi sairlerini anlamiyor. Feridun, Veysi ve
Nergisi’yi... anlamak isteyen herkesin... Arapca ve Fars¢a 0grenmis olmasi gerekir.
(Horn 1902: 6)

1917 yilinda Die neuere und neueste tiirkische Literatur baghgiyla yayimlanan
makalesinde Hammer-Purgstall ve Horn gibi Otto Hachtmann da Osmanli siirini sanatsal
bir iiretim olarak degerlendirir ve onun Tirklere 6zgii edebi formu {izerine inga
edilmedigini savunur. Ona gére Osmanli siiri dogal olmaktan ziyade siislii, sanatsal ve
taklittir; yani Poesie degildir. Dolayisiyla Hachtmann, Alman arastirmacilara Eski
Tiirkceyi 6grenmenin sabir gerektiren gii¢ bir ugras oldugu vurgusuyla bir uyarida
bulunur (1917: 57).

Peki Horn Osmanli siirinin Fars siirinden etkilenmesi meselesine nasil yaklagir?
Horn, “Osmanlilarin sahip olduklar1 6zgiivenin, kiigiimsedikleri, siyasi zayifliklarini
defalarca gozlemleme firsat1 bulduklar1 ve nihayetinde maglup ettikleri yabancilarin
dilinde yazmak istemediklerini” savunur. Ancak ona gore gerekli egitim altyapisindan
yoksun olduklar1 i¢in bu kiiltiirel direnisten 6zglin bir Osmanli Edebiyati dogmadi.
Metnin devaminda Fars Edebiyatinin nihayetinde Tiirkler tarafindan hayranlikla model
alindigii vurgular. Dolayisiyla Tiirk Edebiyati igcerisinde zamanla otantik olan her seyin
biitiiniiyle kayboldugunu ve Tiirklerin benimsedikleri bu kiiltiire sadik kaldiklarini
aktarir. Bu konuda diisiincelerini su sekilde ifade eder.

Edebiyatin dili ger¢ekten Tiirkge; ancak icerigi ve bigimi kesinlikle Fars¢aydi. Bu durum
ozellikle siirde daha fazla dikkat ¢ekti. Farsca taklidi siirde o kadar korii koriine yapildi
ki, bir¢ok Tiirk sair, Fars¢ada bir 6rnegini bulamadiklari higbir seyi dile getirmeye cesaret
edemedi. Tipki ilkokul &grencileri olarak Cicero’nun ciimlelerinden esinlenip Latince
denemelerimizi bir araya getirip okudugumuz gibi. Fars Gislubu bir kez model olarak
benimsendikten sonra kiginin dogasina ne kadar yabanci dursa bile ona bagl kalind1. Tiirk
karakterinin nezaketi ve sadakati, bir kez sectikleri ve kendilerini etkileyen seyi terk
etmelerine izin vermedi. (Horn 1916: 269-271)

342



Yukaridaki alintida Horn, Fars Edebiyatinin Tiirk siiri iizerindeki yogun etkisine dikkat
ceker. Bu etkilenme ve korii koriine taklit ona gore birgok Osmanli sairinin ufkunu
sinirlamig ve onlara buradan sapmanin neredeyse korkulan bir sey oldugunu gostermistir.

1918 yilinda kaleme aldig1 Europdische Kultureinfliisse in der Tiirkei metninde
ise Hachtmann, Hammer-Purgstall’in ortaya koydugu ve Horn’un 1srarla vurguladig:
diisinceyi savunmaya devam eder. Aslinda Tirklerin yiizyillar boyunca Arapca ve
Farscadan son donemlerde ise Fransizcadan ¢eviri yaptiklarini dolayisiyla “yakin zamana
kadar aslinda sadece ¢evirmen bir millet” olduklar1 seklinde istihfaf edici ve oldukga
pesin hiikiimlii bir iddiada bulunur. Almanlar ve Tiirkler arasinda ¢eviri pratigi agisindan
yakin bir benzerlik olsa da ona gdre iki ulus arasindaki en biiyiik fark, motivasyonlarinda
saklidir.

[... ] ne milli duygu eksikligi ne de diger halklara karsi sevgi dolu bir anlayis onlar
(Tiirkleri) Sark’mn gevirmenleri yapti; zira milliyet fikri yakin zamanlara kadar Islami
Sark’a tamamen yabanciydi [...] Tirkler, Araplar1 ve Farslar1 farkli milletlerin ya da
irklarin tiyeleri olarak degil, ayni dine mensup insanlar olarak goriiyorlardi. Bu yiizden
onlara kars1 6zel bir anlay1s gelistirme geregi duymadilar. Bu kadar ¢ok taklit ve terciime
yapmalarmin tek sebebi, kendi dil ve kiiltiirlerinin Arapga ve Farscaya kiyasla yeterince
gelismemis olduguna inanmalaridir... sairler bundan ne bir ac1 ne de utang duyuyorlards;
zira yazdiklart dil neredeyse Tiirk¢e sayilmazdi. Yiiksek seviyeli kelime dagarcigi ve
diisiinceler, Islam diinyasindaki dillerde hemen hemen ayniydi. Bu, aslinda bir dilden
digerine gergek bir ¢eviri degil, sadece bir lehgeden digerine aktarim gibiydi. Farsca
yazan bir sairi Tiirkgeye ¢evirmek, yiiksek diizeyde yazan bir Alman sairini daha alt
diizeyde bir Almancaya ¢evirmekten pek de farkli degildi. (Hachtmann 1918: 9)

Hachtmann’in bu goriisii, Osmanli donemi kiiltiirel ve edebi iligkilerinde Tiirklerin Arap
ve Fars Edebiyatina olan yaklagimini ¢arpici bir sekilde ele alir. Alintidan da anlasilacagi
gibi yazarin vurguladigi nokta, klasik donem Osmanli aydinlarinin milliyet¢i bir bakis
acisina sahip olmadiklar1 ve Araplar ile Farslari farkli irklar veya milletler olarak
gormedikleridir. Bu donemde dini kimlik, kiiltiirel kimlikten ¢ok daha baskindi denebilir.
Dolayisiyla klasik dsnem Osmanli Edebiyatinda Islam diinyasindaki diger halklara kars:
ozel bir milliyet¢i tutum veya mesafe koyma geregi duyulmadi. Zaten ¢ok uluslu yapisi
ile ne devletin yapis1 ne de edebiyati bunu kaldirabilirdi. Tabii bu durum milliyetgilik
akimlarmin etkisiyle dogal olarak degisecekti. Yukaridaki alintida Hachtmann, Osmanl
sairlerinin kendi edebiyatlarinin gelismemis olduguna ikna olduklarini iddia eder. Burada
kendi diisiincesini sairlere refereyle dile getirdigi anlasilabilir. Osmanli Tiirk¢esinin
Arapca ve Farscadan biiyiik 6l¢iide etkilenmis olmasinin bir zayiflik gostergesi olarak
algilanmasi tartismaya aciktir. Bu durumu Islam diinyasinda siirlarini genisleten biiyiik
bir devletin kiiltiirel geciskenlikleri ile yorumlamak da pekala miimkiindiir.

Aslinda bir Arabiyat¢i olan Hartmann, Hachtmann, Horn ve Hammer-Purgstall’in
Farsca etkisini vurgulamalariin yani sira, Arapcanin Tiirk Dili ve Edebiyati iizerindeki
etkisine daha fazla odaklanir. Hartmann, modern Osmanli sairlerinin biyografileri,
edebiyat dergileri, Tiirk dilinin yapis1 ve edebi gelismeler {izerine birgok yazi kaleme aldi.
Istanbul’da yasadig1 yillarda donemin entelektiiel cevreleriyle olan yakin temasi ona
edebiyat dergilerini yakindan takip etme ve yeni ¢ikan kitaplara ulagma firsati sagladi.
Istanbul’daki edebi ve entelektiiel ortamla olan bu etkilesim, onun edebi gelismeleri
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yakindan takip etmesine imkan verdi. Hartmann, Osmanli kiiltiirel hayatin1 dogrudan
gozlemleme ve anlama ¢abasinda olan bir aydindi. Ancak yaptig1 degerlendirmeler higbir
zaman tamamen objektif olmadi. Ona gore Kur’an dili olmasi hasebiyle Arapcanin
kutsallastirilmasi, Tiirk Dili ve Edebiyati {izerinde derin bir iz birakti. Hartmann, diger
meslektaslarindan  farkli olarak Tiirklerin bir yandan Arap siir bi¢imlerini
benimsediklerini, 5te yandan islam dncesi geleneksel nazim bigimlerini korumaya devam
ettiklerini one siirer (1917: 28). Hartmann’in yazilarinda sik¢a vurgulanan bir konu da
Tiirklerin kiiltiirden yoksun bir sekilde tasvir edilmesidir. Bu asagilayici yaklagim dogal
olarak Tiirklerin edebiyatina da yansir.

[...] ellerinde kiliglartyla amagsiz bir sekilde (diinyaya) dagilan Tiirk halki gittigi yere
beraberinde kendinden higbir sey gotiirmedi. Ne ruh ne hiciv ne fantezi... Hakimiyeti
altina aldiklar1 milletlerin kiiltiir yasamlarindan mesakkatle aldiklar1 bazi degerler harig
[...]. (Hartmann 1899: 7)

Karl Foy, Der Purismus bei den Osmanen adl1 galismasinda Osmanli edebiyatinda siislii
bir lislubun benimsenmesiyle Tiirk¢ce unsurlarin giderek azaldigimi one stirer. Bu
goriisiiyle donemin diger sarkiyatcilart gibi edebiyatin yabanci etkilerle bozuldugunu
savunur (1898: 21). Benzer elestirileri Hartmann da yapar ve Osmanli topraklarinda
herkes tarafindan kullanilan ortak yazili ve sdzlii bir Istanbul-Tiirkgesinden bahsetmenin
asla miimkiin olmadigin1 belirtir. Ozellikle edebiyat dilinin halkin giinliik hayatinda
kullandig:1 dilden ¢ok farkli, yapay, ¢ok siislii ve zor anlasilir oldugunu, bu yilizden halkin
biiylik bir kisminin bu ‘dekoratif (edebi) dili’ (Ziersprache; saray dili olarak da tanimlar)
anlamadigimi aktarir (1916a: 2). Hartmann, Osmanli Tiirk¢esi hakkindaki goriislerini
bilimsellikten uzak ve bir asir1 yorumla sunar. Ona gore Osmanli Tiirkgesi, saray
cevrelerinin etkisiyle yapay bir bicimde zenginlestirilmis bir morfolojiye sahipken, igerigi
ise aydinlarin fikir tiretme becerilerinin yetersizligi nedeniyle zayiflamistir. Bu durum,
Osmanh Tiirkgesini siislemeye yonelik, icerikten yoksun bir dil (Ziersprache) haline
getirmistir (1916b: 150; 1916a: 2).

Modern Osmanh Edebiyat1 ve Fransiz Tesiri

Hachtmann, Horn ve Hartmann gibi Alman sarkiyat¢ilar, Bati Edebiyat1 ile modern
Osmanli Edebiyat1 arasindaki etkilesimler hakkinda farkli metin tiirlerinde siklikla
yazdilar ve genel olarak Fransiz diislincesinin ve edebi elestirinin Osmanli aydinlari
iizerindeki etkisini ortaya koymay1 denediler. Bu isimlerden biri de Horn’dur. Ona gore
Osmanli aydmnlarimin Fransizlar taklit etme siireci, Oncelikle bu dilden yaptiklari
cevirilerle basladi. Zamanla yaptiklar1 cevirilere benzer bir iislupta edebi metinler
yazdilar (1902: 6). 1912°de Fransiz iislup bilimi iizerine doktora yapan Hachtmann,
Dessau’da bir dil okulunda 6gretmenlik yaptigt donemde modern Osmanli Edebiyatina
ilgi duydu ve onu kapsamli bir sekilde inceledi (Kreiser 2013: 222). Bu nedenle Fransiz-
Osmanl kiiltiirel etkilesimleri hakkinda yazmasi olduk¢a dogaldir. Hachtmann, 1916’da
Fransiz kiiltiiriiniin etkisini su sekilde betimler.

Diger modern Tiirk yazarlar Fransiz ve Ingiliz tarzi Avrupaliligi Tiirkliikle birlestirmeyi
arzu ediyorlar. Bunlara kelimenin birinci veya ikinci kismina vurgu yaparak “Halbtiirken
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(yarim Tiirkler)” denebilir. Tiirk¢e malzemeyi Fransiz formunda sunuyorlar da diyebiliriz
buna: Tiirk¢e metinleri Fransiz melodileriyle soyliiyorlar. Bazilari igerik ve bigim olarak
tamamen Tiirk¢e bir sey yaratmayi zaten biliyor; ancak en sevdikleri Fransiz bigimini
tamamen terk etmek istemiyor ve her ikisini de baris i¢inde yan yana icra ediyorlar. Bu
durum muhtemelen uzun bir siire daha boyle devam edecek. Tiirklerin Fransa’dan nefret
etmek igin gergek bir nedeni yok. Fransa onlar igin asla Rusya ve Ingiltere kadar tehlikeli
olamaz ve aslinda kiiltiirel alanda bu devlete ¢cok sey borglular. (1916: 9)

Hachtmann’in bu degerlendirmesi, modern Tiirk edebiyatinda Avrupa etkisinin daha
Ozelde Fransiz etkisinin nasil sekillendigine dair 6nemli bir bakis agis1 sunar.
‘Halbtiirken’ kavrami yazarlarin hem Tiirk kimligini hem de Fransiz kiiltiirlinii nasil i¢
ice gecirdigine dair bir vurgudur. Bu baglamda Tiirk yazarlarin Fransiz estetigini ve
bigimlerini benimsediklerini; ancak onun bu ifadesinden hareketle yine de Tiirk kiiltiirel
unsurlarii korumay1 hedefledikleri anlagilir. Hachtmann’in ‘Tiirk¢e malzemeyi Fransiz
formuyla sunma’ ifadesi, edebiyatin kiiltiirel etkilesimlerden nasil beslenebilecegine dair
derin bir anlayis sergiler ve yazarlarin liretim siireclerinde kimlik ve aidiyet duygusunu
nasil ¢alistigini ortaya koyar.

Yazarin Tirklerin Fransizlara karsi herhangi bir diismanlik hissetmemesinin
sebeplerini agiklamasi da dikkat ¢ekicidir. Kitab1 1916’da yayimlanmis olsa da yazinin
savag oncesine dayandigi ¢ikarilabilir. Osmanli aydininin Fransiz kiiltiirtine kars1 bir tepki
gelistirmesi i¢in elbette gecerli bir nedeni vardz; zira farkli cephelerde birbirleriyle savag
halindeydiler. Hachtmann’a gére modern Tiirk Edebiyati, Jon Tiirklerin etkisiyle oldukca
politize hale geldi; hatta o, siyasi gelismelerle edebiyat alanindaki ilerlemeler arasinda
stk bir iligki kurarak Jon Tiirk diisiincesine ideolojik olarak yakin olan sair ve yazarlarin
genis kitlelere ulagsmak i¢in edebiyati siyasi bir ara¢ olarak kullandiklarint vurgular. Bu
nedenle Jon Tiirkler gazeteleri kitaba tercih ettiler ve bazi metinler kitap haline gelmeden
once dergi ve gazetelerde yer buldu. Hachtmann, bu baglamda modern Tiirk Edebiyatini
“incelemek, elestirmek ya da ¢evirmek” isteyen aragtirmacilara, Servet-i Fiinlin ve Tiirk
Yurdu gibi Osmanli gazetelerini iyi tanimalarini 6nerir (1917: 70-71).

Hachtmann, Horn’un goriislerine paralel olarak Fransiz kiiltiiriiniin etkisinin
ceviriyle basladigim1 savunur ve Osmanli aydinlarinin neden 6zellikle Jean-Jacques
Rousseau ve Frangois Fénelon gibi Fransiz diisiiniirleri’ tercih ettiklerini sorgular. Ona
gore soz konusu entelektiiellerin tercihlerinin nedeni, Tiirk halkinda milli bilinci
uyandirmaktir. Bu baglamda 19. ylizyilin ortalarinda sik¢a ¢evrilen Fénelon ve
Rousseau®, Osmanli aydinlar1 i¢in sadece hayranlik duyulan biiyiik edebiyat ustalar:
degil; ayn1 zamanda toplumun siyasi ve kiiltiirel gelisimine ivme kazandiracak énemli
siyasi figiirlerdi (Hachtmann 1918: 9-12).

Fransizcadan yapilan siyasi-felsefi ¢evirilere Eugene Sue ve Paul de Kock gibi
diinyaca taninmis Fransizlari ¢eviri furyast basladi. Bu tarzda bir¢ok eser defalarca
terciime ya da taklit edildi (Hachtmann 1918: 9-12). Hachtmann, Eugene Sue ve Paul

? Hachtmann yapilan gevirilere elestirel yaklagsa da Sinasi’nin cevirilerinin edebi miikemmellige sahip
oldugunu belirtir (Hachtmann 1918: 9-12).

* iki y1l 6nce kaleme aldig1 bir yazida ise Seignobos gibi Fransiz kiiltiir tarihgileri ve Le Bon ve Durkheim
gibi sosyologlarin etkilerine dikkat ¢eker (Hachtmann 1916: 8).

> Bunlardan Eugene Sue’dan;
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de Kock’a vurgu yapsa da Jules Verne, Xavier de Montépin, Alexandre Dumas, Georges
Ohnet, Emile Richebourg, Octave Feuillet gibi Fransiz yazarlar, Ahmed Ihsan, Halide
Edip ve Mahmud Sevket Pasa gibi Osmanli aydinlari tarafindan 6zellikle II. Abdiilhamid
doneminde Tiirkgeye cevrildiler (Bozkurt-Karadag 2015: 43-77). Hachtmann’in dikkat
cektigi bir diger konu ise farkli metin tiirlerinde siklikla Fransiz aydinlara yapilan
atiflardir.

Tipkt Avrupali yazarlarin eserlerini eski klasik alintilarla siisledigi gibi simdi Tiirkler de

eserlerini Fransiz alintilariyla siislemeye bagladilar. Hippolyte Taine’den 6zellikle sik stk

alintt yapiliyor. Bizim pek tamimadigimiz Antoine Albalat, edebiyat elestirmenleri

arasinda olaganiistii bir {ine sahiptir. Onun sozleri her firsatta alintilaniyor. (Hachtmann
1918: 4)

Hippolyte Taine gibi digiiniirlerin sik¢a alintilanmasi, Fransiz Edebiyatinin ve
elestirisinin Tiirk aydinlari iizerinde ne kadar etkili oldugunu gosterir. Modern Osmanl
aydinlarinin Hippolyte Taine egilimi donemin felsefi tartigmalar: diislintildiigiinde gayet
dogaldir; zira Tiirk Edebiyati, Tanzimat doneminden itibaren yoniinii pozitivizme ¢evirdi
ve Ozellikle Serveti-i Servet-i Fiinlin ¢evresi Taine’nin edebi-elestiri teorilerine bagl
kald1 (Ercilasun 1981: 122). Ozellikle Antoine Albalat gibi daha az taninan bir ismin
yazarlar arasinda ‘olaganiistii bir {ine sahip olmas1’, Hachtmann’1 bile sasirtir. Bu da Tiirk
yazarlarin eserlerinde igerigin yani sira ayni zamanda bicim ve stil agisindan da Bati
etkilerini nasil benimsediklerini ortaya koyar. Tam da Hachtmann’in yazdig1 bu zamanda
Tiirk Edebiyati, kendi kimligini ararken Batili kaynaklara bagvuran ¢ok yonlii bir yapiya
doniislir. Bu durum bir taraftan taklit olarak degerlendirilirken diger taraftan Bati ile olan
kiiltiirel aligverigin bir yansimasi olarak da okunabilir.

Modern Osmanh Edebiyati ve Alman Tesiri

Hachtmann gibi Alman sarkiyat¢ilar, Osmanli aydinlar1 iizerindeki yogun Fransiz
etkisinden pek hosnut degildiler. Hachtmann, Alman Edebiyatinin Osmanli aydini
izerinde etkili olmasini umarken ayni1 zamanda bir tehlikenin de farkindadir.

Kuskusuz edebiyatimiz zaman i¢inde Osmanli (aydinlari) {izerinde uyarici bir etkiye
sahip olacaktir: ne de olsa simdiye kadar egemen olan Fransizcadan tamamen farkli
yasam gii¢lerine sahiptir. Ancak Tiirklerin bizim araciligimizla iigiincii edebi esaretlerine
diismeleri kotii bir sey olur: Fars¢a ve Fransizcadan sonra Almancaya... Bu arada higbir
sekilde ilk ikisinden, 6zellikle de Fransizcadan tamamen kurtulmus degiller. Nasil
ciksinlar ki? Neredeyse tiim onde gelen edebiyatcilart Fransizcayi tek Avrupa dili olarak

- Ahmed Thsan’m ¢evirdigi Bambos yahut Etfal-i Metriike Sefaleti (1888),

- F. Necib’in Eugene ¢evirdigi Familya Cocuklari (1886)

- Halil Edib ¢evirdigi Mis Mari yahut Miirebbiye (1888)- Paris Esrari-(1888)

- M. Tevfik’in ¢evirdigi Serseri Yahudi (1883)

- Mahmud Sevket Pasa Muhabbet Cocuklar1 (1883)

- Mihalaki Sikemperveri-Oburluk (1881)

Paul Kock’dan

-Ahmed ihsan’n ¢evirdigi Siit¢ii Kiz1 (1890)- Tuhaf Bir Hane (1889)- Kamere Asik (1885) drnek olarak
verilebilir (Bozkurt-Karadag, 2015: 43-77).
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biliyorlar; (Bunlar yillarca) zihinlerini Fransiz edebiyati ve bilimiyle beslediler.
(Hachtmann 1916: 8)

Bu alintida Hachtmann Tiirk Edebiyatinin dis kaynaklardan hangi oranda etkilendigini
vurgular ve kendi kimligini ararken karsilastig1 zorluklara ve 6zellikle baskin Fransiz
kiiltiiriine génderme yapar ve bunu agsmanin zorluklarini belirtir.

Hachtmann, Osmanli Devleti’ndeki reform hareketlerinin, Almanya’daki ‘Das
Junge Deutschland’ hareketine benzerlikler gosterdigini 6ne siirerek iki hareket arasinda
bir baglanti kurmaya ¢alisir. Das Junge Deutschland, 1830°1u yillardan itibaren edebiyat
diinyasinda kendine yer bulan ve liberal diisiinceleriyle dikkat ¢eken gen¢ Alman
yazarlarin olusturdugu bir edebi olusumdu. Bu hareketin {iyeleri, mevcut siyasi ve sosyal
diizeni elestiren eserler verdiler ve bu nedenle 1835 yilinda Alman devletleri tarafindan
yasaklandilar. Bu hareket, Vormdrz (Mart dncesi)’ olarak anilan dénemde liberal bir
monarsinin kurulmasina imkan veren, Fransa’da 27 Temmuz 1830’da baslayan Temmuz
Devrimi’nden esinlendi. Bu baglamda Jon Tirk liberal diisiincesi ve Das Junge
Deutschland bir benzerlik igerir; ancak ona goére Jon Tiirklerin edebiyat anlayisi estetik
kaygilardan uzaktir ve siyasi olarak aragsallagtirilmig bir edebiyat diisiincesidir (1918:
15). Hachtmann’in bu goriisleri dile getirdigi kitaba bir 6nsdz yazan sarkiyat¢i Hubert
Grimme (1864-1942), Birinci Diinya Savasi’nin baslangicinda Osmanli elitlerinin
Fransa’nin entelektiiel bir kolonisine doniistiiglinii savunur ve Osmanli-Alman savas
ortakliginin edebiyat, sanat ve Kkiiltiirel alanlarda Fransiz hegemonyasini kirmaya
yetmedigini vurgular.

Osmanli Devleti’nin Almanya ve Avusturya ile ittifaki bu durumu degistirmek igin ¢ok
az sey yapti. Fransizcanin kullanimi, Tiirk¢e olmayan her dil gibi hiikiimet ve is
iligkilerinde yasalarla sinirlandirildi; ancak bugiin hala Fransizca, egitimde basrolii oynar.
Eger Fransiz etkisi savastan sonra da Osmanli’daki olumlu konumunu korursa o zaman
biz Almanlar, Canakkale’de, Mezopotamya’da ve Filistin’deki savag alanlarinda
Tiirklerle kurdugumuz yoldagga iliskileri uluslararast bir dostluga doniistiirmenin
imkansiz oldugunu sdylemek zorunda kalacagiz. O zaman Osmanli, Alman silahlarimi ve
mallarini takdir etmeye devam edebilir; hatta belki bunlar satin alabilir; ancak zihin ve
kalp i¢in gerekli olan malzemeler baska yerlerden elde edilecektir. (Hachtmann 1918: 5)

Her iki sarkiyatciya da rahatlikla hak verilebilir. Fransiz kiiltiirii farkli alanlardaki baskin
ve Osmanli entelijansiyasi lizerinde oldukca etkilidir. Osmanli-Alman savas ortakligina
ragmen Alman kiiltiirli ona gore hala “Tiirklerin entelektiiel yapisinin 6nemli bir par¢asini
olusturmaz” (Hachtmann 1916: 8). Hachtmann’in bu degerlendirmesi, kiiltiirel baglarin
siyasi ittifaklarin 6tesinde ne denli belirleyici oldugunu ortaya koymak i¢in yeterlidir.
Birinci Diinya Savasi siirerken basilan brosiirler, giincel siyasi yayinlar ve cevirideki
enflasyon, Osmanli-Alman kiiltiirel doniistimii i¢in higbir zaman yeterli olmadi. Kant,
Hegel, Goethe, Heine, Niebuhr, Mommsen, Hartmann ve Sudermann gibi isimlerin Tiirk
Yurdu dergisinin besinci sayisinda yer alan en 6nemli Alman yazarlar listesi olarak

® Alman 1848 Devrimi’nden 6nceki donem -1815 ile 1848 arasi- Vormirz olarak bilinir. Vormirz kavramu,
bu donemin Mart 1848 devriminden 6nce gergeklestigine isaret eder. Mart 6ncesi dénem, siyasi baski ve
iktidarin kotiiye kullanimi olarak karakterize edildi. Donemin edebi-kiiltiirel hareketi de dogal olarak
baskilara karsi liberal bir itiraz igeriyordu. (Bleek 2023)
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verilmesi karsisindaki sagkinligi aslinda Hachtmann’in tespitinin ne kadar yerinde
oldugunu gosterir (Hachtmann 1918: 18).

Ingilizceden yapilan ceviriler, Fransizcaya kiyasla olduk¢a smirli olmasimna
ragmen, Hachtmann yine de 6zellikle kadmn yazarlar arasinda Ingiliz kiiltiiriiniin bir
etkisinden soz edilebilecegini vurgular. Bu durumu, o donemde Osmanli topraklarindaki
kadmn egitim kurumlarmin biiyiik lgiide Ingiliz ve Amerikan kokenli olmasina baglar.
Herhangi bir isim zikretmese bile donemin kadin entelektiieller diistintildiigiinde Amerika
mandasini savunan Halide Edib’in bunlardan biri oldugu kuvvetle muhtemeldir; ki 1918
yilinda kaleme aldig1 yazida ondan bahseder ve Halide Edib’in “parlamenter sistemin
vadedilmis iilkesi olarak bakislar1 ingiltere’ye ydnelttigini” aktarir (Hachtmann 1918:
15).

Sonug¢

Tiirk Edebiyati bir ¢calisma alan1 olarak Alman Sarkiyatinda ¢ok uzun bir siire ihmal
edildi. Tiirk Dili hakkinda filolojik ¢aligmalar yapilmis olmasina ragmen Hammer-
Purgstall’in ¢abalarina kadar edebiyat ¢ok ilgi gérmedi. Hammer-Purgstall’in goriisleri
uzun bir donem diger sarkiyatcilar tizerinde etkili oldu. Paul Horn’dan Otto Hachtmann’a
sarkiyatcilar genel olarak ¢agdaslar1 Tiirk edebiyat¢ilar hakkinda biyografik tarzda ve
genel olarak ayni tislupta metinler yazdilar. Bazilar1 biyografilere ek olarak kitaplarinda
siir ve diger metin tiirlerinden se¢mece c¢evirilere yer verdiler. Hammer-Purgstall’in
ardindan uzun siiren sessizlik doneminin ardindan Birinci Diinya Savast doneminde bu
konuda yazilan metinlerin sayisindaki artiy Osmanli-Alman siyasi yakinlagsmasiyla
aciklanabilir. Tabii tiim bu siyasi yakinlagmaya ragmen geviri ve diger kiiltlirel alanlarda
yeteri kadar metin ¢ikmadi ortaya. Hammer-Purgstall’in Osmanli edebiyatinin Fars¢canin
bir taklidi oldugu goriisii uzun zaman Tiirk edebiyatin1 inceleyen diger sarkiyatgilar
tizerinde etkili oldu. Sonug¢ olarak, Hammer-Purgstall’in diger Alman sarkiyat¢ilar1 da
etkileyen goriisleri tarihsel ve kiiltlirel bir ¢cergevede 6nemli bir bakis agis1 sunmasina
ragmen Osmanli Tirkcesinin Arapca ve Farsg¢ayla olan iligskisinin daha derin bir
incelemeyi hak ettigi soylenebilir. Bu etkilesim, ¢ok katmanli bir kiiltiirel aligverisin
sonucudur ve hala tartigilmasi gereken 6nemli bir husustur. Bu baglamda sarkiyatgilarin
goriigleri iizerinden dogrudan sorgulanmadan devralinacak kadar basite alinmamasi
gerekir.
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Giliniimiiz Alman edebiyatinda, gegmisin golgesi yazarlari etkilemeye devam etmektedir ve simdi bu miras
torunlarin bakis agisina daha giilii bir sekilde damgasini vurmaktadir. Bu yazarlardan biri olan Bernhard
Schlink’in diger yapitlarinda oldugu gibi Torun (Die Enkelin) adli romaninda s6z konusu bu durum net bir
sekilde goriilmektedir. Yazar, okuyucuyu bir aileyi ve li¢ kusagi kapsayacak bir sekilde Almanya’nin yakin
tarihi ile yiizlesmeye hazirlamaktadir. Bu yapit, aydin bir biiyiikkbabanin irk¢1 ideolojiye sahip geng kiz
torununu bu fikirlerinden uzaklagtirma ¢abasini konu almaktadir. Biiyiikbabanin bu yonlendirme ¢abasi,
geemisle hesaplagsmanin ve ge¢misin ve travmalarin iistesinden gelebilmenin sancili bir siire¢ oldugunu
ortaya koymaktadir. Ciinkii torunun sekillendigi aile ortami, aile {iyelerinin suskunlugu ve yillardir siire
gelen sirlar, savas sonrasi liglincii ve kusagin gergegi kesfetme ¢abalarini sekteye ugratmaktadir. “Torun”
romani sadece Nasyonal Sosyalizm ge¢misi ile smirh kalmayip aynt zamanda, 1968 yilinda yasanan
Ogrenci hareketlerini, Dogu-Bati Almanya arasindaki gerilimi ve Berlin Duvar’’nin yikilisini da ele
almaktadir. Ayrica aile iiyeleri arasindaki karmasik iligkileri ve bu iligkilerin {igiincli kusak tizerindeki
ruhsal durumunu da incelemektedir. Dolayisiyla yazar bunu yaparken, ge¢mis ve giiniimiiz arasinda gidip
gelen bir anlatim tarzi kullanarak romanina derinlik katmaktadir. Bu bilgiler 1g1ginda, romanda ge¢misle
yiizlesme, aile sirlart ve sugluluk duygusu, milliyetcilik ve savas sonrasi iigiincii kusak gibi temalar
islenmektedir.

Anahtar Sozciikler: Bernhard Schlink, Torun Edebiyati, Ge¢misle Yiizlesme, Hatirlama Kiiltiirii, Hafiza.

Abstract

Literature of the Grandchildren and Memory: The Psychological State of the Post-War Third
Generation in Bernhard Schlink’s Novel ‘Granddaughter’

In contemporary German literature, the shadow of the past continues to shape the works of authors, and
now this legacy is increasingly bearing its mark on the perspectives of grandchildren. This situation is
clearly evident in Bernhard Schlink’s novel Granddaughter (Die Enkelin), as in his other works.
Encompassing a family and three generations, the novel prepares the readers to confront Germany’s recent
history. It revolves around an intellectual grandfather’s struggle to send his young granddaughter, who has
racist ideologies, away from these ideas. This guidance efforts of the grandfather reveal that overcoming
past and historical traumas is a painful process. Because the family environment in which the granddaughter
was shaped, the silence or guidance efforts of family members and long-held secrets hinder the efforts of

Einsendedatum: 23.08.2024 Freigabe zur Ver6ffentlichung: 15.12.2024



the post-war third generation to discover the truth. The novel “Granddaughter” delves not only into the
Nazi past, but also deals with the student movements in 1968, the tensions between East and West Germany
and the fall of the Berlin Wall. It also examines the complex relationships between family members and
the impact of these relationships on the psychological state of the third generation. Thus, in doing so, the
author adds depth to the novel by using a narrative style that oscillates between the past and the present. In
the light of this information, themes such as confronting the past, family secrets and guilt, nationalism, and
the post-war third generation are discussed in this novel.

Keywords: Bernhard Schlink, Literature of the Grandchildren, Overcoming the Past, Culture of
Remembrance, Memory.
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EXTENDED ABSTRACT

The term “post-war generation” is used to describe the individuals who were born and raised in the
aftermath of World War II and in a chaotic environment. This group, also representing the second
generation, encompasses individuals who experienced and were shaped by the post-war traumas, the quest
for national identity, the need to confront the past, and the desire to establish a new worldview. Even if the
grandchildren do not consciously remember these transmitted traumas, they are emotionally and
psychologically affected. This situation complicates their search for identity and creates a need to confront
their family history. Consequently, the inexplicable anxiety, anger, depression, or guilt experienced by
today’s grandchildren are actually echoes of the suppressed experiences of the first generation.

The influence of the past on the third generation is strongly depicted in works known as “Literature
of the Grandchildren”, which explores the impact of the war on the second and third generations. The
grandchild generation has inherited the issues their families experienced in the past. The traumas caused by
the war also negatively affect family relationships. “Literature of the Grandchildren” examines family
dynamics such as domestic violence, lack of communication, and secrecy, questioning their impact on the
grandchildren. The works in “Literature of the Grandchildren” provide an opportunity to confront the past
by carrying the traumatic effects of the war into the present. By showing the suppression of traumatic
experiences and their transmission to grandchildren, “Literature of the Grandchildren” emphasizes the
importance of confronting these experiences.

Grandchildren have had to confront their past and, in the process, form their own identities. In this
context, the theme of the search for identity is a prominent topic in “Literature of the Grandchildren”. The
sense of identity loss and dislocation caused by the war affects the grandchildren’s self-perception and
search for identity. In the works of the “Literature of the Grandchildren”, grandchildren strive to form their
identities by coming to terms with their family history and making sense of their own experiences.
“Literature of the Grandchildren” includes works that examine how the third generation, the grandchildren
of the post-war generation, cope with this legacy and their relationship with the past. These works also
explore the nature of memory and forgetting. In these narratives, grandchildren attempt to reconstruct the
past by blending the stories told by their elders with their own experiences.

Bernhard Schlink’s novel Granddaughter (Die Enkelin) tells the powerful and poignant story of a
family living in the political atmosphere of its time. It centers around themes such as crime, war, migration,
current events, societal issues, and political atmosphere. This work deeply examines how grandchildren
cope with the traumas experienced by the post-war generation and their search for national identity,
exploring how this process profoundly affects their psychological states. In his novel “Granddaughter”,
which serves as the memory of a divided nation, Schlink not only narrates the story of a family but also
delves into a nation’s struggle with memory and identity. “Granddaughter” portrays the wounds created by
reunification, recounting the stories of citizens who had been separated for over thirty years between East
and West Germany (Weber 2021). In this context, the events shaped by political tensions and the resulting
wounds have left psychological and emotional traces on the third generation. Schlink addresses the
difficulties brought about by reunification and the rediscovery of forgotten or suppressed memories by
grandchildren, urging them to confront these memories head-on.

The traumatic experiences of the past are transmitted to future generations in various ways. The
traumas and memories of grandparents have the potential to significantly influence the worldviews of
grandchildren, making issues of memory and remembrance not just individual but also collective processes.
In the novel “Granddaughter”, the central figure Kaspar is a widowed ‘grandfather’ well past seventy. An
incident from his youth becomes a pivotal moment in his life. He aided a woman named Birgit in escaping
from East Germany, leading to a lifetime intertwined with secrets. Birgit’s concealed past forms the main
storyline of the novel. In the context of memory and remembrance, the traumatic events experienced by
Kaspar and Birgit impact not only their lives but also her granddaughter. Kaspar’s assistance to Birgit and
their shared lifetime of secrets enable the granddaughter to confront these events of their elders and to
interpret the effects within their own emotional and psychological worlds. The traumas of the past and
hidden secrets play a significant role in the granddaughter’s search for identity and in establishing
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connections with the past. As Kaspar’s story with Birgit is passed down to her granddaughter, it acquires
different meanings, demonstrating how memory can be reinterpreted and reconstructed. This illustrates that
“Literature of the Grandchildren” aims not only to confront the past but also to convey messages of hope
and peace for the future.

353



1. Giris

Ikinci Diinya Savasi’ni takip eden donemde dogan veya biiyiiyen bireyleri ifade etmek
icin “savag sonrasi kusag1” terimi kullanilmaktadir. Ayn1 zamanda savas sonrasi ikinci
kusag1 temsil eden bu grup, bu siirecin travmalari, ulusal kimlik arayisini, ge¢misle
hesaplagsmay1 ve yeni bir diinya goriisii olusturmay1 deneyimlemis ve bu deneyimlerden
etkilenmis bir kusagi da kapsamaktadir. Sahip olduklar1 bu yenidiinya goriisiinde savas
sonras1 kusagi, savasin yarattigl travmalarla yiizlesmek, ulusal kimliklerini yeniden
tanimlamak ve daha baris¢il bir diinya insa etmek icin miicadele etmektedir. Savag
stirecinde ve sonrasinda biiyiikanne ve biiylikbabalarin yasadiklari travmatik deneyimler,
sOyleyemedikleri sirlar, bastirilmis duygular1 gegmiste kalmig izler olarak degil, savas
sonras1 lglincli kusak denilen torunlarin duygu diinyasinda ¢oziilememis bir sekilde
ortaya ¢ikmaktadir. Glinlimiiz diinyasinda torunlarin yasadiklar1 agiklanamayan kaygi,
ofke, depresyon veya sucluluk duygulari, aslinda bu birinci kusagin bastirilmig
deneyimlerinin bir yankis1 olmaktadir.

Ucgiincii kusak iizerindeki bu etki giiniimiiz Alman edebiyatinda “torun edebiyatr”
olarak adlandirilan savasin ikinci ve li¢iincii kusagin tizerindeki etkisini anlatan eserlerde
giiclii bir sekilde islenmektedir. Torun kusagi, ailelerinin gegmiste yasadigi sorunlari
miras olarak almistir. Bu torunlar, ge¢cmisleriyle yiizlesmek ve bu siirecte kendi
kimliklerini olusturmak zorunda kalmislardir. Torun Edebiyati, bu ii¢lincii kusagin, yani
savas sonrasi kusagin torunlarinin, bu mirasla nasil basa ¢iktiklarini ve ge¢misle olan
iligkilerini irdeleyen eserleri igermektedir.

Gilinlimiiz yazarlardan 1944 yilinda Bielefeld’te diinyaya gelen Bernhard Schlink
hem hukuk alaninda hem de edebiyat diinyasinda 6nemli bir figiir olarak karsimiza
cikmaktadir. Hukukeu kimligiyle Berlin’de ¢esitli hukuk dallarinda dersler vermis, ayrica
Nordrhein-Westfalen Eyalet Anayasa Mahkemesi’nde hakimlik yapmistir. Dolayisiyla
disiplinler aras1 bir yaklasimla hukuk ve edebiyat diinyalarini bir araya getiren énemli bir
cagdas yazar olarak degerlendirilmektedir. Bu durum, eserlerine hem gergekgilik hem de
derinlik katmaktadir. Schlink’in romanlarinda siklikla Almanya’nin ge¢misi, toplumsal
ve bireysel hafiza, adalet ve su¢ kavramlar islenmektedir. Schlink i¢in Almanya’nin
gecmisi Ozellikle Ikinci Diinya Savasi sonrasimi kapsamaktadir. Ayrica Dogu
Almanya’daki bir itiniversitede profesor ve dekan olarak gdrev yapan Schlink, Berlin
Duvarr’nin yikilmasiyla ortaya ¢ikan Dogu-Bati karsithiginda tiniversite dgrencilerini
yakindan gézlemlemistir. Yazarin bu ¢abalari, iki Almanya’nin kaynagmasi adina yapilan
faaliyetlere yeni bir ivme kazandirmistir. Ciinkii Bat1 ve Dogu Berlin arasindaki ugurumu
yakindan gérmiistiir:

Kiigiik bir projem var, 6grencilerin deneyimlerinin sunduklari déniim noktasi iizerine

onlarla birlikte yazdigim hukuki bir tiyatro. [...] bircok dogu 6grencisi simdilerde kariyer

yapip kendilerine sunulan refah ortamindan ve kariyer imkanlarindan pay sahibi olmak

istemektedir. Cok sayidaki bati dgrencileri ise gittikce yabancilasan bir kulis olarak

sadece bu durumu izlemektedir. (Wyss, Martin, “Fragen auf Antworten”, Tages-Anzeiger
Magazin (21 Haziran 1996)

Bernhard Schlink’in Torun (Die Enkelin) adli romani, sug, savas, gog¢, glincel ve
toplumsal olaylar, politik atmosfer gibi konular1 merkezine alan 6nemli bir ornektir.
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“Torun” romani, ge¢mis, ask, vatan ve milliyetcilik temalarin1 ustalikla isleyen bir
yapittir. Bu ii¢ tema, savas sonrasi {igiincii ve dordiincii kusagin kimlik arayisinda ve
kendini kesfetme yolculugunda 6nemli bir rol oynamaktadir. Bu yapit, torunlarin, savas
sonras1 kusagin yasadig1 travmalar ve ulusal kimlik arayisi ile basa ¢ikma yontemlerini
ve bu siirecin onlarin psikolojik durumlarini nasil etkiledigini derinlemesine
incelemektedir.

Gecmisin  travmatik  deneyimleri, gelecek kusaklara farkli sekillerde
taginmaktadir. Biiyiikanne ve biiylikbabalarin yasadiklar1 travmalar ve hatiralar,
torunlarin diinya goriislerini etkileyecek boyutta olmasi nedeniyle hafiza ve hatirlama
gibi durumlar, yalnizca bireysel bir siire¢ olarak degil, ayn1 zamanda kolektif bir deneyim
olarak okurun karsisina ¢ikmaktadir. Bu baglamda boliinmiis bir ulusun hafizasi olan bu
romanda Schlink, sadece {i¢ kugsaklik bir ailenin hikayesini degil, ayn1 zamanda bir ulusun
hafiza ve kimlik miicadelesini ele almaktadir. Torun romani, yeniden birlesmenin
yarattig1 yaralar ele alan, Dogu - Bati Almanya’nin ve otuz yili agkin bir zamandir bir
araya gelemeyen vatandaglarinin hikayesini anlatan bir yapittir (Weber 2021). Bu
baglamda siyasi gerilimlerle sekillenen olaylar ve ortaya ¢ikan yaralar, iiglincli kusak
iizerinde psikolojik ve duygusal izler de birakmistir. Schlink, bu birlesmenin getirdigi
zorluklar1 ve unutulan ya da dstii Ortiilen anilarin, torunlar tarafindan yeniden
hatirlanmasin1 ve bu anilarla yiizlesilmesini ele almaktadir.

Torun romani, Kaspar adinda yetmis yasini asmis dul bir biiyiikbabanin hayatinin
doniim noktalarindan birini olusturan genclik yillarindaki bir olay {izerinden
ilerlemektedir. Dogu Almanya’dan kagmasina yardim ettigi Birgit adl1 kadinla kurdugu
bag, onunla sirlarla dolu bir dmiir gegirmesine neden olmustur. S6z konusu bu roman, bu
iki figiiriin sirlarla dolu gegmisini ve bu sirlarin gelecek/geng kusak tlizerindeki etkilerini
mercek altina almaktadir. Birgit’in ge¢misten giiniimiize tagidig1 bu sirlar aslinda romanin
ana olay Orgiisiinii olusturmaktadir. Bu olaylar hafiza ve hatirlama baglaminda
incelendiginde, Kaspar ve Birgit’in tanig1 olduklar1 travmatik olaylar, sadece onlarin
degil, Birgit’in torunu olan Sigrun’un hayatini da etkiledigi goriilmektedir. Kaspar’in
Birgit ile yagadig1 hikdyenin torunlarina aktarildik¢a farkli anlamlar kazanmasi, hafizanin
nasil yeniden yorumlanip insa edilebilecegini gdstermektedir. Bunun yan1 sira gegmisten
giiniimiize tagman olaylarin izleri, en gen¢ kusagin kimlik olusumunu da derinden
etkilemektedir.

Birgit, toplumsal ve kisisel kosullar nedeniyle dogum yaptig1 sirada kizindan
ayrilmak zorunda kalmis ve bir daha gérememistir. Bu ayrilik Birgit’in ve kizinin farkli
hayatlar siirmesine neden olmustur. On dort yasinda olan Birgit’in torunu Sigrun ise, asir1
sagci bir ailede yetismis bir kiz ¢ocugudur. Schlink, romaninda asirt sagc1 ideolojilerin
ve milliyet¢i goriislerin baskin oldugu bir aile ortaminda yetisen bireyleri, Sigrun figiirii
ornegi lizerinden carpict bir sekilde ortaya konmaktadir. Bu noktadan hareketle Schlink,
Sigrun’un babas1 Bjorn figiiriinii ideolojilerin somutlagmis hali olarak tasvir ederken,
romant i¢in oldukga tirkiitiicii ve gergekei bir atmosfer yaratmaktadir. Kaspar ise iivey
torununu bu asirt milliyetci ideolojiden bir nebze de olsa uzaklastirmak ve Birgit’e kars1
sorumluluklarini yerine getirebilmek i¢in onunla vakit gegirmek istemektedir. Kaspar,
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iivey torununu miize, opera ve konserlere gotiirerek, edebiyat ve miizikle ugrasmasini ve
piyano Ogrenmesini saglayarak onu sekillendiren c¢evreden uzak kalmasi
planlamaktadir. Kaspar, torununa sundugu bu kiiltiirel etkinliklere katilimlarin ve sanatsal
ugraslar gibi alternatiflerin, ona farkli bakis agilar1 kazandiracagint ummaktadir. Schlink,
Sigrun figiiriiniin olusumu konusunda su goriisii dile getirmistir:

Ben de tipki Kaspar gibi, biitiin Almanya’y1 tanimak istedigim i¢in altmish yillarda

ogrenci olarak Berlin’e geldim. O zamanlar Dogu Berlin’de biiyiik bir arkadas ¢evrem

vardi, sonrasinda defalarca DAC’ne seyahat ettim ve DAC’nde yayimlanan edebiyat her

zaman beni ilgilendirdi ve Bati Almanya’da yayimlananlar kadar takip ettim. Seksenli

yillarin sonlarinda oglumla birlikte Harz’da, kizlariyla bir mektup arkadashigi

kurdugumuz bir aileyi ziyaret ettik. 14 veya 15 yasindaki kizin okulunda iki Nazi’yi
hayranlikla anlattig1 an1 asla unutamam. (Geifler 2021)

Kaspar’in, esinin ge¢misine dair yaptig1 kesifler, bir yandan onun Dogu Almanya’daki
hayatina 151k tutarken, diger yandan Dogu ve Bat1 Almanya arasindaki politik, kiiltiirel ve
ideolojik farklar1 da vurgulamaktadir. Schlink’in ana figiirii Kaspar, dogrudan yazarin
kendi gozlemleriyle sekillenmistir; yazar, Dogu Almanya’y1 digsaridan bir gézle incelemis
ve bu gozlemlerini romanin anlatisina yansitmistir. Otobiyografik baglantilarin oldugu
bu roman, yazarin kisisel deneyimlerinin ve tarihsel gerceklerin i¢ ice gectigi bir doku
olusturmaktadir. Schlink, gergek gergeklikten yola ¢ikarak meydana getirdigi Sigrun
figliriiniin olusumunda ¢evrenin ve bireysel deneyimlerin ne denli belirleyici oldugu
goriilmektedir. Bu baglamda Schlink romani i¢in 6zellikle giiniimiizde artan asir1 sagci
popiilizmin 6zellikle gengler iizerindeki etkilerini ortaya koymak adina sagc1 ideoloji ve
antifagist hareketlerin tarihsel siirecini derinlemesine incelemistir. Bu siirecte kendisini
en c¢ok etkileyen sey ise “Ozellikle baska alternatifleri olmayan gengler i¢in c¢ekici
olabilecek bir topluluk, macera ve meydan okuma duygusu sunan sagc1 genglik orgiitleri
olmustur. Bu orgiitler, sagc1 ideolojiyi yaymak ve yeni kusak militanlar yetistirmek icin
bir ara¢ olarak islev gormektedir” (Geilller 2021). Yazar bu arastirma sonuglarini
kullanarak, bu grubun toplumdaki roliinii ve sagci siyasi hareketin genel ¢ercevesi
icindeki yerini objektif bir sekilde sunmaktadir. Dogu ve Bati Almanya arasindaki
catigmalar, bireysel travmalar ve siyasi ideolojilerin etkisi gibi temalar, yazarmm hem
kisisel hikayesinden hem de yaptig1 arastirmalardan beslenerek romaninda sekillenmistir.
Yazar, bu siirecte kendi kisisel deneyimlerini ve gézlemlerini de romana yansitmasini su
sekilde ifade etmistir:

Ben temalarla degil, hikayelerin unsurlariyla, kisilerle, kurgularla, durumlarla,

atmosferlerle oynuyorum — onlar1 bir araya getiriyor, tekrar ayiriyor ve yeniden

birlestiriyorum. Uzun zamandir, bir kisinin karisinin Sliimiinden sonra bir elyazmasi

bulmast ve ona bir seylerin gizli kaldigin1 ve tamamlanmadigini fark etmesi bir unsurdu.

Diger bir unsur ise Dogu ve Bat1 idi; bu, Berlin’deki 6grencilik yillarimla, Dogu Berlinli

bir dgrenciye duydugum askla, onun kagigi ve benim ona yardim etmemle ve Ocak

1990°da Humboldt Universitesi'ne gegisim ve sonrasinda yasadigim yogun zamanla
kendi hikdyemin bir par¢asidir. (Geiller 2021)

Romaninda tasvir ettigi bolgede saha caligmasi yaparak, yerel halkla gergeklestirdigi
goriismeleri ve bolgedeki sagc1 varligr hakkinda edindigi bilgileri dile getiren Schlink
asir1 sagci gruplar hakkinda su kaniya varmistir:
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Bazi sagcilarla konusulamaz. Onlar Oylesine kafasi sikismis ki, gergeklerle ve
arglimanlarla ugragmay1 reddediyorlar, bu ylizden her tiirlii konugma basarisiz oluyor.
Ama digerleri de var; onlarla konusmayi siirdiirmenin 6nemli oldugunu diisiniiyorum.
Bu tohumun yesermesi — konuganlarin arasinda her konugma bir tohumdur — kesin degil.
Tabii ki, Kaspar torunuyla konusmay siirdiirityor. Ona ulagmaya galisiyor ve bunu sadece
nazikge yapabilecegini ve onu ezmemesi gerektigini anliyor. (Gei3ler 2021)

Bu makale, torun edebiyati metinlerinde yer alan figiirlerinin kimlik arayislarini ve
geemisle ylizlesme siireclerini inceleyerek torun edebiyati baglaminda nasil
sekillendigini tartismay1 amacglamaktadir. Bu amag¢ dogrultusunda figiirlerin fiziksel ve
psikolojik portrelerinin detayli bir incelemesinin yaninda yasadiklari toplumun sosyo-
ekonomik yapisinin  ve kiiltiirel degerlerin, metin igindeki yansimalarinin
degerlendirilmesi yapilacaktir. Dolayistyla betimleme ve tematik analizinin yogun olarak
kullanildig1 bu calisma i¢in metin odakli yontemine sosyoloji ve psikoloji disiplinleri
eslik etmektedir.

2. Torun Edebiyati: Kisisel ve Toplumsal Kimligin Aynasi

Kusak kavram tarih, sosyoloji ve antropoloji gibi farkli disiplinlerde hem bireysel hem
de toplumsal kimligi ve ge¢misi anlamak adina siklikla kullanilan bir terimdir. Sosyolog
Martin Kohli (2009), bu kavramin zaman i¢inde degisen ve siireklilik gosteren sosyal
yapilarin incelenmesinde anahtar bir rol oynadigin1 ve ayni zamanda aile ve toplum
baglamlarinda farkli anlamlar ve islevler kazandigin1 belirtmektedir. Kohli’ye (2009:
230) gore bu ylizden “ailelerin ve toplumlarin ebeveynlerden g¢ocuklara, ekonomik
kaynaklardan siyasi giice ve kiiltiirel hegemonya kurma yetenegine kadar uzanan
alanlarda siireklilik ve degisimi nasil sagladigini anlamak i¢in kusak kavramini
incelemek” Onem tagimaktadir. Bu nedenle karmasik olan kusak kavramimin agik bir
sekilde anlasilmasi i¢cin hem aile hem de toplum baglaminda ayri1 ayri ele alinmasi
gerekmektedir. Aile baglaminda kusak, biyolojik ve sosyal bir hiyerarsiyi ifade
etmektedir. Ebeveynler ile c¢ocuklari arasindaki dogrudan genetik ve kiiltiirel bag,
kusaklar arasinda kesintisiz bir devamlilik saglamaktadir. Ornegin, bir ailenin ilk gocugu
birinci kugak, onun ¢ocugu ise ikinci kusak olarak kabul edilmektedir. Aile iiyelerinin
kusaklar boyunca tasidiklar1 ortak degerler, inanglar ve davramis kaliplari, ailenin
kimligini ve sosyal yapisini sekillendirmektedir. Bu baglamda kugaklarin, ailenin tarihini
ve iyeleri arasindaki iligkileri anlamak i¢in 6nemli bir katkis1 bulunmaktadir. Toplum
baglaminda kusak ise, belirli bir zaman diliminde dogmus ve ortak tarihsel, sosyal ve
ekonomik olaylar1 deneyimlemis bireylerin olusturdugu homojen bir grup olarak
tanimlanmaktadir. Bu bireyler genellikle benzer yasam evrelerinden gecerek, ortak bir
sosyal deneyim alanini paylagmaktadir. Bu ortak deneyimler, bir kusagin degerlerini,
tutumlarin1 ve davraniglarini sekillendirmede belirleyici bir rol iistlenmektedir (Kohli
2009: 230). Bu baglamda g¢atismalar, farkli degerler ve yasam tarzlarindan kaynaklanan
anlasmazliklar, kusaklar arasindaki iliskilerin her zaman uyumlu olamayacagini
gostermektedir.

Kiiltiirel veya sosyo-ekonomik yapilarin siirekli degisen 6zelligine bakarak, kusak
olusumlarin1 ve siirlarint net bir sekilde tanimlamak genellikle zordur. Ancak istisnai
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olarak, tarihsel siire¢ icerisinde belirli donliim noktalarinda, kusaklardan bahsetmenin
anlamli oldugu konusunda toplumsal bir fikir birligi olusturmustur. 1914 yilinda Birinci
Diinya Savasi’nin baslamasi, 1945 yilinda Ikinci Diinya Savasi’nin sona ermesi, 1968
ogrenci hareketleri ve 1989 yilinda yasanan Soguk Savas’in sona ermesi gibi biiyiik
captaki sosyal, politik veya ekonomik olaylar, bu doniim noktalarindan bazilarini
olusturmaktadir (Kohli 2009: 231). Bu olaylar, farkli kusaklarin deneyimlerini ve
kimliklerini sekillendiren 6nemli kirilma noktalari olarak kabul edilmektedir. Ancak bu
doniim noktalariin etkileri, ekonomik durum, cinsiyet, etnik kdken egitim, ¢evre gibi
degiskenlere bagl bir sekilde cesitlilik gostererek, toplumsal yapinin tiim kesimlerine esit
olarak yansimamaktadir. Bu nedenle 6zellikle ailenin kimliklerini tam olarak bulamamis
en gen¢ kusagmin karakteristik Ozelliklerini ve siirlarini belirlemede giigliiklerin
yasanmasi olagan bir durumdur. Dolayisiyla bu en geng¢ kusagin iiyeleri, hali hazirda su
an sekillendirilme asamasindadir. Bazi durumlarda en son kusak olarak kabul edilen ve
yetiskinlik donemine yeni giren yeni aile iiyeleri ile kendisinden once gelen kusaklar
arasinda aile i¢i gerginlikler ve ¢atigmalar s6z konusu olabilmektedir.

Kohli, sosyolojik ve tarihsel olaylar acisindan toplumda dort farkli kusagin yer
aldigini ifade ederken, edebiyat ve kiiltiirel ¢alismalar akademisyeni Aleida Assmann ise
20. ylizyillda Alman toplumunda yer almis bes farkli kusak oldugunu dile getirmistir.
Assmann bu kusaklari, Birinci Diinya Savasi kusagi, Ikinci Diinya Savasi kusagi,
“Flakhelfer”* olarak adlandirilan 1945 Kusagi, savas ¢ocuklarinm ara kusagr’, 1968
kusagi ve 1978 ara kusag1 olmak iizere siniflandirmistir. 78’lilerin temsilcileri de savasla
dogrudan bir baglantis1 olmamasina ragmen, savagin etkileri altinda kalmislardir
(Assmann 2007: 59). Savas sonrasi l¢iincii ve dordiincii torun kusagi, savasin
sorumlulugunu degil, “hatirlama seklini” tagimakta ve savasin yiikiinii dogrudan tagimak
yerine, “hatirlama’nin sorumlulugunu devralmislardir. Bu kusaklar bir yandan ge¢misin
travmalarina saygi gosterirken, 6te yandan da kendi kusaginin degerlerini insa etme
celigkisini yasamaktadir. Assmann’a gore ebeveynlerinden kendini ayiran ve onlardan
farkl bir kimlik gelistiren 68 kusag1 “daha sakin bir tutum i¢indedir ve 6fkeye kapilmaz.
Ahlakeilik ve melankoli yerine neseli hedonizm ve benmerkezli kayitsizliga bagliliklarini
itiraf etmektedir. Savasi cogunlukla medyadan ve belgesellerden 6grenmis olan ti¢ilincii
ve dordiincii torun kusagi ise, bireysel kaygilara odakli bir tutum sergilemektedir”
(Assmann 2007: 64).

Her bir kusagin kendinden 6nceki kusaklara olan zamansal mesafesinin artmastyla
birlikte giiniimiiz tarihsel cocuk ve genclik edebiyatinda, geleneksel ebeveyn-¢ocuk
iligkisinin yerini giderek biiylik ebeveyn-torun iliskisi almaktadir. Bu degisimin
merkezinde hatiralarin g¢esitliligi ve ge¢misin ¢ok katmanlilig1 yer almaktadir. Biiyiik

? Hitler’in 15-17 yaslarindaki genglerden olusan ve “cocuk askerleri” olarak, dzellikle de savasin son
asamalarinda “hava savunma yardimecis1” (Flakhelfer) olarak zorunlu goérev yapmaya mecbur birakilan
birliktir. Savasin sonlarina dogru Almanya’nin hava savunmasinda énemli bir rol oynamislardir. Flakhelfer
kusag1 Ikinci Diinya Savasi’nin etkilerini dogrudan yasamis bir kusaktir (bkz. Alex ABmann,
“Differentiating Scholarly Generations: On Hitler’s child soldiers, 60’s Revolutionaries and Forgotten
Connections”, Phenomenology & Practice, Volume 8 [2014], No. 2, 26-33.)

? Almanca karsihig1 “Zwischengeneration der Kriegskinder” olan bu ifade ile ikinci Diinya Savas: sonrasi
dogan ve savasin golgesinde yetismis bir kusak anlatilmaktadir.
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ebeveyn ve torun arasindaki iligki, kisisel anilarin, aile gegmisinin ve toplumsal bellegin
kesisim noktasinda yer almaktadir. Bu sayede ge¢cmisin farkli yonlerinin yeni kusaklara
aktarilmasinda koprii gorevi gormekte ve bdylece kolektif hafizanin siirekliligi
saglanmaktadir. Klasik anlatilarda, aile i¢i iliskilerde genellikle ebeveynlerin, yani
kurban kusagin bakis agis1 6n planda tutulurken, ¢ocuk ve geng figiirlerin deneyimleri ve
duygusal diinyalar1 arka planda kalmaktaydi. Ancak gliniimiiz edebiyat anlayiginda bu
dengenin degigmeye basladig1r gozlemlenmektedir. Bu yeni yapitlarda ¢ocuk ve geng
figtirler, aile ge¢mislerinin karanlik sirlar1 ve travmalariyla yiizlesirken, ayn1 zamanda
kendi kimliklerini ve yerlerini de sorgulamaya baglayarak insa siirecine girmektedir. Bu
sayede, sadece gegmisi anlamakla kalmaz, ayn1 zamanda gelecege dair sorumluluklarini
da tistlenirler. Bu durum, edebiyatin, aile, birey ve toplum arasindaki karmasik iligkilerin
daha derinlemesine incelenmesine olanak saglamaktadir. Dolayiyla gilinlimiiz tarihsel
cocuk ve genclik edebiyati, gegmisle yiizlesmenin ve gelecege umutla bakmanin 6nemini
vurgularken, ayn1 zamanda farkli kusaklar arasindaki iligkileri ve diyalogu da tesvik
etmektedir (Glasenapp 2008: 357-358). Bu baglamda giiniimiiz anlayisindaki tarihi konu
edinen ¢ocuk ve genglik edebiyati, kusaklar arasindaki kopriileri giliglendirerek,
okuyuculara gecmisle yilizlesme, gelecegi sekillendirme konusunda 6nemli bir olanak
sunmaktadir.

Ailenin en geng lyeleri olan torunlar, kendi aile hikayelerini kesfetmek ve aile
kokenlerini anlamlandirmak istemektedir. Ancak bu siirecte 6zellikle kusaklar arasindaki
muhtemel iletisim kopuklugundan hareketle torun kusaginda ruhsal ve zihinsel gerilimler
yasanmaktadir. Bu durum torunlarin ilk kusaga duyduklar1 empatinin yani sira 6zellikle
bliylik ebeveynlerine karst daha yiiksek sesle, daha agik ve elestirel bir iletisim tarzi
benimsemelerine yol a¢maktadir. Bu agidan torunlar ozellikle aile igindeki tabu
konularini ve ailevi sorunlar1 daha net bir sekilde dile getirmektedirler. Aile i¢indeki rol
dagilimlari, torunlarin daha aktif ve sorgulayici bir durus sergilemesiyle birlikte yeniden
sekillenmektedir (Wiegand-Grefe, Moller 2012: 618). Torun kusaginin sergiledigi bu
tutumlar, aile sirlar1 ve travmatik gegmis, glinlimiizde Alman edebiyat diinyasina yeni bir
boyut kazandiran “Torun Edebiyati” (Enkelliteratur) tiiriinde okuyuculara
aktarilmaktadir. Bu tiiriin ortaya ¢ikisinin nedenlerinden biri de son zamanlarda 6zellikle
torun perspektifinden anlatilan aile romanlarinda kagis ve silirglin hikayelerinin
sayilarindaki artistir. Bu tilir anlatilarin ii¢lincli kusak yazarlar tarafindan iizerinde daha
fazla durulmasi ya da giiniimiizde ge¢ fark edilmesi, bir yandan sug ve travma siireglerine,
diger yandan tarihsel mesafe ve yakinligin edebi yazim bigimlerinin etkisine dikkat
cekmektedir (Caduff, Vedder 2005: 9). Vedder’in (2005) belirttigi gibi, torun kusagi,
biiyiikanne ve biiyiikbabalarinin travmatik deneyimlerini yeniden yorumlayarak, kisisel
ve kolektif hafiza arasinda bir biitiinlik kurmaya ¢alismaktadir. Bu siiregte, duygusal
yakinlik ile tarihsel mesafe arasindaki ¢eliskiyi ¢ozmeye yonelik bir arayis icerisinde olan
torunlar, genellikle karmagik bir uzlasma siirecine girmektedir (Vedder 2005: 71). Bu
durum, torunlarmn kimliklerini sorgulamasina ve gelecege dair kaygilarinin artmasina
neden olmaktadir.

Almanya’da 6zellikle savas sonrasi liclincii kusak tarafindan kaleme alinan bu tiir
yapitlar, taniklarin vefatiyla birlikte, torunlarin aile gegmisini dogrudan kaynaklardan
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O0grenme imkanini yitirmis olmalarinin bir sonucudur. Bu durum, torunlarin kendi
deneyimlerini ve aile biiyiliklerinden duyduklart hikayeleri edebi eserlere
doniistiirmelerine yol agmig ve yeni tiir sayilan torun edebiyat1 etkisinin artmasina zemin
hazirlamistir. Bu metinler, aile gegmisini makro-tarihsel baglamla iliskilendiren yeni bir
bakis ac¢ist sunmasi anlamina gelmektedir (Forkel 2020: 2). Robert Forkel’in (2020)
belirttigi gibi, torun edebiyat1 (Enkelliteratur) yazarlari, aile tarihini kisisel ve toplumsal
baglamlar dahilinde yeniden degerlendirmek amaciyla yeni anlatim bi¢imleri arayisina
girmislerdir. Bu baglamda, iizerinde durulmas1 gereken bir nokta bulunmaktadir: Torun
edebiyatinda, biiyilikanne ve biiyiikbabalarin deneyimlerine karsi elestirel bir yaklagim
sergilemek yerine, empati kurma ve bu deneyimler tarihsel siire¢ ve toplumsal faktorlerle
birlikte analiz edildiginde, bireyin karsisindakilerini anlama ¢abasi on plandadir.
Torunlarin biiyiik ebeveynlerinin gegmislerine bu sekilde empati duymalarinin arkasinda
aslinda onlarla zamansal ve uzamsal olarak sinirlt olan bulusmalar1 yatmaktadir. Bu
sinirli  bulugmalar etkilesimin yogunlugunu azaltarak, torunlarin ge¢mise daha
derinlemesine diislinerek yaklagsmalarini saglamaktadir. Bu durum, onlar1 zamanin
taniklarinin duygusal yiikleriyle dogrudan kars1 karsiya birakmamaktadir.

Torun edebiyatinin metodolojik zorluklarindan biri, gegmiste travmatik olaylar
birinci elden yasayanlarin yoklugudur. Bu durum, torun kusaginin ge¢misi anlamak i¢in
giivenilir kaynak bulmasini zorlastirmakta ve torun edebiyatinin bilgi edinme siireclerini
siirlamaktadir. Dolayisiyla aile anilar1 ve ebeveynlerden alinan bilgiler eksik veya
celigkili olabilmektedir. Torun edebiyat1 yazarlari, bu soruna yeni yazma bi¢imlerini
kullanarak ve ¢eligkili tarih versiyonlariyla basa ¢ikma yollarini arayarak tepki
vermektedir. Bu yazarlar, aile anilarin1 yeniden yorumlayarak ve biiyiik tarihsel
baglamlarla iliskilendirerek, aile tarihlerini daha genis bir perspektifte sunmaktadir
(Forkel 2020: 2). Aile ge¢cmisini 6grenme ve kimliklerin ingas1 konusunda “taniklarinin
oliimiiyle birlikte iletisim kopuklugu yasadiginda, sonraki kusaklar kimlik arayislarini
karsilamak i¢in ¢ok az miize veya arsive basvurmaktadir. Bu nedenle kendi aile
cevresinde arastirmalar yapmaya ve bilimsel olmayan yontemlere daha ¢ok ihtiyag
duymaktadir” (Forkel 2020: 198). Vefatlarla birlikte kolektif hafizada yasanan
kopukluklar, torunlarin kimliklerini inga etme siireclerini dogrudan etkilemektedir.
Bireyler kendi kimliklerini inga etmek i¢in kurumsal kayitlar yerine daha kisisel ve 6znel
yontemlere bagvurmak zorunda kalmaktadir. Taniklarin deneyimleri, sonraki kusaklar
tarafindan yeniden anlatilarak, ‘ikincil taniklik’ olarak adlandirilan yeni bir anlati
bicimine doniistiiriilmektedir. Torun edebiyati, bu baglamda, ikincil tanikliin en carpici
orneklerinden biri olarak degerlendirilmektedir (Forkel 2020: 3). Torun edebiyati, bu
baglamda, taniklarin fiziksel yoklugunda bile, deneyimlerin anlat1 yoluyla siirdiiriilebilir
bir aktarimini ve kiiltiirel mirasin devamini saglamaktadir.

Kusaklar arasi iletisim s6z konusu oldugunda, Alman Dili ve Edebiyati {izerine
uzmanlagmis bir akademisyen olan Mila Ganeva’ya gore (2007), duvar sonrasi torun
edebiyatin1 tanimlamanin bir yolu, romanlar1 daha eski bir otobiyografik kurmaca
gelenegiyle karsilastirmaktir. Bu yilizden babalar edebiyati (Viterliteratur) ve torun
edebiyati (Enkelliteratur) tiirlerini karsilastirarak, Almanya’da savas sonrasi kusaklarin
kimlik arayislarini edebiyat araciliiyla nasil ifade ettigini incelemektedir. Ganeva’ya
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gdre “torun edebiyati”ndan otuz y1l énce ortaya ¢ikan “babalik edebiyat1”, Ikinci Diinya
Savast sonrasi kusaginin ¢ocuklari olan yazarlarin, ebeveynlerinin savas suglar1 ve
sorumluluklar1 konusundaki sessizligiyle ylizlesme ¢abalarmin bir iiriiniidiir. Hem fail
hem de seyirci konumunda olan bu kusagin, kimliklerini insa ederken ge¢misleriyle
hesaplasma ihtiyacini yansitmaktadir. Her iki kusak anlatis1 da kimligini, dnceki kusagin
geemisini yeniden yorumlama ve anlamlandirma siireci lizerinden insa etmekte ve
boylece giiniimiizle savas donemi arasinda dogrudan bir baglanti kurmaktadir (Ganeva
2007: 154). Dolayisiyla her iki tiir de benzer 6nciil ve hedefler paylagsmakta, buna gore
aile gecmisiyle ylizlesme ve kisisel kimligi toplumsal hafiza baglaminda yeniden insa
etme cabalarini merkeze almaktadir. Ancak Ganeva babalar edebiyatinin, savas sonrasi
ikinci kusagin ebeveynlerinin ge¢misiyle yiizlesme ¢abasi oldugunu belirtirken, torun
edebiyatinin ise bu kusagin ¢ocuklarin olan ii¢lincli ve daha sonraki siiregte dordiincii
kusagin perspektifinden bu konuya yaklasildigin1 vurgulamaktadir. Bu yiizden dogrudan
savag deneyimi olmayan torunlar, ebeveynleri gibi, aktarilan anilar1 kendi yaratici
yorumlariyla karigtirmaktan ¢ekinmemektedir.

Torun edebiyatinin babalar edebiyatiyla yapisal ve tematik benzerliklerine dikkat
ceken Ganeva, her iki tiiriin benzer anlati stratejisini benimsemesine ragmen aslinda torun
edebiyatinin giiniimiiz Alman edebiyatinda Nazi ge¢misi ve aile tarihine yaklagiminda
onemli bir kayma gosterdigine isaret etmektedir. Bu iki akim arasindaki en belirgin
ayrimi su sekilde ifade etmistir:

Hem 1968’li ebeveynler kusagi hem de ¢ocuklart benzer anlati tekniklerini

benimseyebilir, ayn1 temaya benzer diizeyde duygusal olarak dahil olabilir, hatta takintili

olabilir ve benzer sorunlar1 géz ardi edebilirler. Ancak temel diirtiiler ve bellek iizerine
¢alismalarinin daha genis siyasi sonuglari farkli gériinmektedir. (Ganeva 2007: 157)

Ganeva’nin bu diisiincesinden hareketle torun edebiyati ve babalar edebiyatinda
yapitlarin ortaya ¢ikisindaki temel motivasyonlar farklilik gostermektedir. Babalar
edebiyatinda sugluluk ve sorumluluktan kagma duygular1 6n planda iken, torun
edebiyatinda daha c¢ok eski kusaga empati duyma ve ge¢misle ylizlesme durumu sz
konusudur. Bu akimdaki yazarlar ve figiirler, dogrudan yasamadiklari travmatik tarihsel
olaylarin etkilerini, aileleri araciligiyla deneyimlemektedirler. Bu basit bir karsilasma
olmaktan ziyade, bu bireylerin derin bir i¢sel miicadele yasamalarina yol agan bir
durumdur. Bu miicadele, kimlik arayis1 ve toplumsal aidiyet gibi temel kavramlar
iizerinde derinlemesine bir sorgulamaya yol agmakta, bireylerin ge¢misle kurduklar
karmasik iliskinin onlarin kisisel ve toplumsal kimliklerini nasil sekillendirdigini gézler
Oniine sermektedir.

Ganeva’nin yaklagimi, torun edebiyatin1 Batt Almanya’ya 6zgii bir olgu olarak
sinirlandirmaktadir. Bu durum, farkli cografyalardaki benzer deneyimleri géz ardi
etmektedir. Oysa “bu terim, odak noktasinin yash kusaktan genc¢ kusaga kaydigini
gostermektedir: ‘Babalar Edebiyati’ terimi daha ziyade ge¢mise bakis1 vurgularken,
‘Torun Edebiyat1’ terimi anlatici olan ‘torun’un kendisini merkeze almaktadir.” (Forkel
2020: 9). Dolayisiyla anlaticinin kendi deneyimlerini merkeze alarak giincel bir
perspektif sunan Torun Edebiyati, sadece Bati Almanya ile sinirli kalmayip, farkli
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cografyalarda ve farkli cinsiyetlerden bireylerin deneyimlerini igeren daha genis bir
kavramdir.

Babalar edebiyat1 ve torun edebiyati tiirlerini kiyaslanmasi konusunda Aleida
Assman’a gore babalar edebiyati tiirlinde kaleme alinan yapitlarda ebeveyn kusagi ile
olan bir kopus temsil edilmektedir. Oysa tarihi konu edinen giincel aile romanlarinda
torunlar araciligiyla daha ¢ok kusaklar arasi siireklilik vurgulanmaktadir (Eidukeviéiené
2008: 37). Bu baglamda babalar edebiyatinda ebeveynlerin ge¢misteki eylemleri
sorgulanirken, torun edebiyatinda aile baglarinin 6nemi 6n plana ¢ikmaktadir.

Torun edebiyatinin en ilgi ¢ekici yonii, ii¢c kusagin - torunlar (1990’lar kusagi),
ebeveynleri (1968 kusagi ya da ‘Kriegskinder’ olarak anilan kusak) ve biiylik ebeveynler
(Ikinci Diinya Savas1’nin taniklar1 ve katilimeilari) - portresini incelikli ve alisiimadik bir
sekilde c¢izmesidir. Ganeva’ya (2007: 158) gore “bu ii¢ portrenin altinda yatan higbir
siyasi program ya da ideolojik giindem bulunmamakla birlikte, yirminci yiizy1lin sonunda
degisen kusaklar aras1 dinamikler bulunmaktadir. Kusaklar arasindaki bu iliskiler artik
kirmak yerine iyilestirme ve duygusal baglar1 yeniden tesis etme egilimi ile ¢atigmak
yerine anlama ve kabul etme arzusu ile isaretlenmektedir.” Bu baglamda ozgiirliik¢ii ve
elestirel bir kimligi bulunan 1968 kusagi, travma sonrasi stres bozuklugu ile miicadele
eden Kriegskinder kusagi ve 1990’lar kusagi olmak tizere farkli deneyimlere sahip bu ii¢
kusak arasindaki dinamiklerin ve iliskilerin incelenmesi torun edebiyatinin temel odak
noktalarindan birini olusturmaktadir. Burada bir ¢atisma veya suglama yerine, anlama,
kabul etme ve iyilesme tizerine kurulu bir amag oldugu vurgulanmaktadir. Ganeva’nin bu
tanimindan hareket ederek, bu edebiyat akimmin siyasi ve ideolojik kaygilardan uzak
durdugu ve daha ziyade kisisel ve duygusal bir diizlemde konumlandig diisiiniilmektedir.
Bu durum aile tarihine daha kisisel bir yaklasimi olan torun edebiyat1 yapitlarinin ¢ok
yonlii bir yaklagim sergiledigini ortaya koymaktadir.

Tarihsel deneyimlerin gelecek kusaklara aktarimi, kolektif hafizanin olusumu ve
bireysel kimliklerin sekillenmesi acisindan biiyiik 6nem tasimaktadir. Torun edebiyati,
bu baglamda, gecmisin sahitlerinin fiziksel yoklugunda, travmatik ge¢cmisin edebi
metinler araciligiyla nasil islendigini ve gelecek kusaklara nasil aktarildigini gosteren
onemli bir 6rnektir. Torun edebiyatindaki bu anlatilar, bireylerin aile tarihini yeniden inga
etme ¢abalarini, bu siiregte yasanan zorluklart ve kimlik olusumunda oynadigi rolii
merkeze almaktadir (Forkel 2020: 79). Bu bakis acistyla tarih salt bir bilgi aktarimi olarak
kabul edilmemekte, bireylerin ve toplumlarin gecmisleriyle kurduklari iligkileri, hafiza
mekanizmalarini ve kimlik olusum siireglerini de kapsayan ¢ok katmanli bir olgu olarak
incelenmektedir. Bunun nedeni su sekilde ifade edilmektedir:

Sadece tarih bilgisini aktarmak ve savas oliilerini ve siddet kurbanlarin1 anmak yerine,
okurlara kisisel ve duygusal bir erisim saglayan sunum bigimlerine basvurulmalidir.
Torun edebiyati, gegmisle boyle bir hatirlayici bir ugrasi iginde oldugu asikardir, ¢iinkii
aile hikayesi sadece bir araya getirilerek ve nesnel olarak sunulmakla kalmaz, ayni
zamanda siirekli olarak bir &ziimseme siireci olarak sahnelenir ve giincel yorum
cercevelerine yerlestirilir. Algilama estetigi perspektifinden bakildiginda, hatirlayici
erisim Ozellikle yiiksek diizeyde deneyimsellik ile saglanir. Ciinkii okuyucu, tarihsel
olanla ugrasirken yeni deneyimler yasadik¢a, gegmisin yonlerini kendi deneyim arka
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planina entegre eder. Boylece, bir edebi metnin hatirlama potansiyeli, deneyimselligine
biiyiik dl¢iide baghidir. (Forkel 2020: 82)

Bu baglamda torun edebiyatinin, aile hikayelerini sadece aktarmakla kalmayip, bu
hikayeleri gliniimiizle iliskilendiren ve okuyucunun aktif katilimimi tesvik eden bir
yaklasim sergiledigi vurgulanmaktadir.

3. Kimlik Arayis1 ve Toplumsal Hafiza: Torun Romam Uzerinden Bir
Bakas

Bernhard Schlink’in Torun adli romani, glinlimiiz Alman edebiyatinda “Torun Edebiyat1”
(Enkelliteratur) olarak yer edinen, torunlarin atalarinin gegmisleriyle yiizlesmesini konu
alan tiiriin belirgin bir 6rnegi olarak sunulmaktadir. Bu tiir yapitlarda, gegmis kusaktaki
biiyiik anne ya da biiylik babalarin hatalar1 ve travmalartyla yiizlesen torunlarin, edinilen
bu yeni bilgiler 1s181inda kendi kimliklerini bulma siiregleri anlatilmaktadir. Bu romanin
merkezinde Bat1 Berlin’de yasayan 71 yasindaki kitap¢1 Kaspar’in dlen esi Birgit’in
geemisini ve Dogu Almanya’daki yasamina dair sakli kalmis sirlarini kesfetme siireci yer
almaktadir. Kisisel kimligin ve bir ailenin kolektif kimligin, ge¢misin anilar1 ve
deneyimleri tarafindan sekillendirilmesi ve bireysel ve toplumsal kimlikler arasindaki
catigma, gozler oniine serilmektedir.

Kaspar, sahibi oldugu kitapg¢ida siirdiirdiigii huzurlu ve sakin yagaminin aksine,
karis1 Birgit i¢sel catismalarin giderek derinlesmesiyle birlikte depresyon ve alkol
bagimliligr gibi ciddi sorunlarla miicadele etmektedir. Birgit’in alkolik oldugunu
cevresinden gizleme cabasi ve Kaspar’in sarhos oldugu anlarda karisina yardim etmesi,
her ikisinin de yasamini giderek zorlagtirmaktadir. Bu siire¢, bir aksam Kaspar’in esini
kiivette bogulmus halde bulmasiyla trajik bir son bulur. Kaspar, bu beklenmedik 6liimiin
yarattig1 ilk sokun ardindan, ¢caligma odasinda Birgit’in esyalarini incelerken, uzun yillar
siiren evliliklerinde sirlarla karsilasir, esi hakkinda bilmedigi ¢ok sayida gercegin var
oldugunu 6grenir. Karisinin bilgisayarinda buldugu otobiyografik bir metin sayesinde,
Birgit’in yasam Oykiisii, genglik yillarindan itibaren giiniimiizdeki trajik sona kadar
detayli bir sekilde sunulmaktadir. Bu kisisel belgeler, Kaspar’a esinin kaybiyla ilgili
sorularia cevaplar aramasi i¢in bir firsat sunar. Boylece Kaspar’in hem esini daha iyi
anlamasina hem de yas siirecini daha saglikl bir sekilde atlatmasina destek olan bir arag
haline gelir.

Birgit’in yaz1 masasinda buldugu ilk dosyada “Dogu Almanya’daki Oksiiz
cocuklar hakkinda, evlat edinmeler, zorla evlatlik verilmeler, aile yaninda ve yurtlarda
yetisme, Ozel yurtlar, 1slahevleri, yetistirme ve ¢aligma kamplar1 ve genglere yardimin
organizasyonu ve igslemesi hakkinda gazete kupiirleri, fotokopiler ve brostirler” (Schlink
2023: 20-21) yer alir. Ikinci dosyada “bakimsiz kalan gencler, bireysel ve birlesik siddet,
yabanci diigmanlig1 ve sag radikalizm, Dogu Almanya’daki ve yeni tilkelerdeki dazlak ve
fasist gruplar” (Schlink 2023: 21) hakkinda belgeler bulunmaktadir. Ugiincii dosyada ise
Kaspar’in tanimadig1 yerlerin, sokaklarin fotografi yer almaktadir ve “bazilarinin
arkasinda 50’li yillara ait tarihler” (Schlink 2023: 21) yazilidir. Kaspar, doérdiincii
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dosyanin icinde “Séchsische Zeitung gazetesinde 1964 yilinda yayimlanmis kose
yazilarinin fotokopilerini” (Schlink 2023: 21) ve Leo Weise adinda bir kisinin farkl
devlet kurumlarindaki fotograflarini bulur. Dogu Almanya’daki genglik yurtlari hakkinda
bilgiler igeren besinci ve son dosya, Birgit’in hayatinda karanlik bir sayfay1 daha da
aralar:

Dogu Almanya, var oldugu 40 y1l boyunca 120.000 genci yurtlara tikti. Normal yurtlara,
Ozel yurtlara, sira dig1 yurtlara, genglik ¢alisma kamplarina yetistirme ve c¢alisma
kamplarma gegici yurtlara. Bu yurtlara alinirken gengler muayeneden gegiriliyor,
bedendeki delikler kontrol ediliyor, saglar kesiliyordu. Gengler 6nce i¢inde tabure, tahta
karyola ve kova bulunan tek kisilik bir hiicreye hapsediliyorlardi. Sonra kogusa
alimiyorlardi [...] Kagmaya calisanlar oluyordu [...] Donuyorlardi. Saliverildikten sonra
da erimiyorlardi; bellek yitimi, klostrofobi, agorafobi gekiyorlar, ruhsal ve bedensel
sikintilar1 bag gosteriyor, ya iktidarsiz ya da cinsel agidan soguk oluyorlar ya da ¢ocuk
diistiriiyorlar, alkolik oluyorlardi. (Schlink 2023: 22)

S6z konusu bu bilgiler, Birgit’in kendi ge¢misindeki bazi karanlik noktalar
aydinlatirken, ayni zamanda Dogu Almanya’nin karanlik yiiziinii de gozler Oniine
sermektedir. Bu baglamda, roman Ozellikle Dogu Almanya’daki genclik c¢alisma
kamplarinin korkung kosullarini, bu kosullarin bireyler {izerindeki psikolojik etkilerini ve
bu deneyimlerin figiirlerin kimlik olusumuna katkilarin1 ayrintili bir sekilde ele
almaktadir. Genglik ¢calisma kampi1 deneyimi, figiirler icin hem bireysel hem de toplumsal
bir diizlemde bir travma olarak incelenmekte ve bu travmanin figiirlerin yagamlarini ve
kimliklerini nasil sekillendirdigi {izerinde durulmaktadir. Bu deneyim, figiirlerin
gelecekteki iliskilerini, diinya goriislerini ve hayata bakis acilarint sekillendiren
belirleyici bir doniim noktas1 olarak iglenmektedir. Dogu Almanya’daki bu yatili okullar,
genglerin kisiliklerini sistematik bir sekilde yok etmeyi amaglayan kurumlar olarak tam
anlamiyla yozlagsmis mekanlar iglevi gérmekte ve otoriter bir diizenin hakim oldugu,
bireylerin 0zgiir iradesinin yok sayildig1 ortamlar nitelendirilmektedir. Dogu
Almanya’nin koétii sohretli genclik merkezleri, kabul géren evrensel degerlerden en uzak
noktada yer alarak, genglerin elestirel diisiinme yeteneklerini zayiflatmis, onlar1 rejimin
taleplerine uygun bireyler haline getirmeye hizmet etmistir. Dolayisiyla Birgit’in
gecmisine dair kaleme aldigi bu notlar, bireysel ve kolektif bir baglamda da 6nem
tagimaktadir. Bu notlarda Dogu Almanya’daki genclik kamplarmin ve rejimin baskici
yapis1 anlatilmakta, bireylerin bu ortamda nasil hayatta kalmaya ¢aligtiklar1 gézler 6niine
serilmektedir. Esinin notlarinda ortaya ¢ikan bu sirlar, 6zellikle Dogu Almanya’daki
otoriter rejimin bireyler iizerindeki baskisini gostermektedir. Bu agidan roman, Dogu
Almanya’daki zor kosullar1 ve 6zellikle gengler lizerinde uygulanan baskic1 yontemleri
de ele almaktadir.

Kaspar, bir bilisimeci araciligiyla Birgit’in bilgisayarina ulastiginda buldugu
Birgit’in otobiyografisi, okuru Birgit ile Kaspar’in tanigma anlarina gotiiriir. Birgit, Bati
Almanya’da yeni bir hayata baslamadan once, SED yonetiminde 6nemli bir konuma
sahip olan Leo Weise ile yasadig1 bir iliski sonucu hamile kalmistir. Leo nun evli olmasi
ve esinin ¢ocuk sahibi olamamasi nedeniyle, cocugu kendilerine vermeleri yoniinde baski
altina alinan Birgit, bu teklifi 6fkeyle reddetmistir. Hamileyken Leo ile yollarin1 ayiran
Birgit, kisisel notlarinda 1964 yilinda Dogu Berlin’de diizenlenen ‘Pantkot Yortusu’
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(Schlink 2023: 61) denilen bir genglik festivalinin ilk giiniinde Kaspar’la tanigsmasini dile
getirmistir. Ancak bu tanismanin arka planinda FDJ**nin siki kontrolii yer almaktadir. Bu
giinlerde gencler yaraticiliklarini kullanarak kendilerine kiiglik ozgiirlik alanlart
yaratmiglardir. Baris ve kardeslik vurgusuyla diizenlenen bu etkinlige Bati1 Berlin’den
ylizlerce liniversite 6grencisi de katilmistir. Kaspar, bu 6grencilerden sadece birisidir. O
donemde Alman Dili ve Tarihi boliimii 6grencisi olan Kaspar, genglik bulugsmasini firsat
bilerek Dogu Almanya’yr gézlemlemek istemektedir. Humboldt Universitesi oniinde,
Bat1 Almanlarla nasil tartisilacagi konusunda FDJ sekreterinden talimatlar alan ekonomi
ve muhasebe 6grencisi ve ayni zamanda FDJ {iyesi olan Birgit ile tanigmalar1 bu sekilde
gerceklesmistir (Schlink 2023: 64-65). Iki Alman devletinden genclerin birlikte dans
ettigi, sarkilar sdyledigi ve birbirlerine asik oldugu bu manzaralar, duvarlarin ve
ideolojilerin 6tesinde bir insanlik durumu oldugunu géstermektedir. Oyle ki “Dogu
Almanya’da ilk kez Beatles ile sokaklarda, meydanlarda dans ediliyordu” (Schlink 2023:
61). O yaz tatili sirasinda Baltik Denizi’nde, Birgit istenmeyen cocugunu gizlice diinyaya
getirmis ve bu bebegi, bir yetimhaneye yerlestirmesi i¢in en yakin arkadasin Paula’ya
vermistir:

Icimde biiyiiyen seyi disar1 atmis, ondan kurtulmustum. I¢im bostu, hafiflemistim. Ben

canavar degilim. Cocuklarint dogurmak isteyen gebe kadinlarin bile bazen benimle ayni

seyleri hissettiklerini biliyorum. Benim gibi onlar da okuyabilecekleri, konusabilecek,

tekmelerine ve yumruklarma sevinecekleri kiigiik bir varlig1 degil, bir uru hissediyorlar.

Habis degil. Ama oraya ait olan bir sey degil. O oradan ¢ikmali. Dogum sirasinda

cektikleri eziyet ¢ocuklarint hemen kollarina almak i¢in degildir. O urdan kurtulmak

i¢indir. Igimde biiyiiyen seyle bir bagim yoktu. (Schlink 2023: 83)
Kaspar, s6z konusu bu durumdan hi¢bir zaman haberdar edilmemistir. Birgit’in Kaspar’a
duydugu sevgisi, bu sirr1 uzun yillar boyunca daha da derinlere gémmesine sebep
olmustur. Ancak zaman akisi i¢inde bu sir, Kaspar i¢in biiylik bir sok kaynagi olmustur.

Gebe oldugumu ona sdyleyemedigim i¢in, sonradan diinyaya bir kiz ¢ocugu getirdigimi

ve onu ne yaptigimi da ondan gizledim. Kizimi arayacagimi da sdyleyemem ona. Geceleri

sicrayarak uyandigimda, uyuyamadigimda, o da bana neyim oldugunu sordugunda, yok
bir sey diyorum. (Schlink 2023: 73)

Birgit’in dogumunun ardindan, Sosyalist Birlik Partisi (SED) yonetimi, Soguk Savas
doneminde Dogu Almanya’da genglerin gosterdigi bu 6zgiirliik arayisini bir tehdit olarak
gbérmiis ve kisa siirede baskici politikalarina geri ddonmesine neden olmustur. Yasanan bu
siyasi baskilar {izerine Birgit’in Bati Almanya’ya kagmak zorunda kalmasi kaginilmaz
hale gelmistir. Dogu Almanya’daki sert ve baskici kosullarda yasadigi zorluklar ve bu
kacis, Birgit’in karakterini ve hayatini derinden etkilemistir. Bu zorlu siiregte Kaspar, sahte
belgeler diizenlemek i¢in arkadaglarindan 5000 Mark borg alip, Birgit’in Prag ve Viyana
iizerinden Bati Berlin’e kagisin1 organize etmistir. Schlink, Keller’e verdigi bir
roportajda, romanin bu bdliimiiniin otobiyografik bir 6zellik tasidigini belirtmektedir:

* 7 Mart 1946 tarihinde Dogu Almanya’da kurulan Ozgiir Alman Gengligi, genglerin faaliyet gosterdigi
resmi bir orgiittiir. Bu 6rgiitiin amaci gengleri sosyalist ideolojiye entegre ederek, rejimin politik hedeflerine
hizmet edecek aktif birer birey haline getirmektir. Dogu Almanya’daki tek yasal partisi Sosyalist Birlik
Partisi (SED) tarafindan siki bir sekilde kontrol edilmekte ve rejimin propaganda araci olarak
kullanilmaktaydi.
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Ben de o zamanlar Bat1 Berlin’de okudum, 1964’te Dogu Berlin’deki Alman gengliginin
Pentekost bulusmasinda bulundum, orada arkadaglarim ve kagmasina yardim ettigim bir
kiz arkadasim oldu. 5000 Mark borg alip sahte belgeler satin aldim [...] Geceleri uyanip
onu pencerede sigara igerken buldugum, ‘Ne oldu?’ diye sordugum ve onun ‘Higbir sey’
dedigini hatirliyorum. Kendine kii¢lik bir radyo almasiyla aramizda ¢ikan tartismayi
hatirliyorum. Ben daha fazla borca batmaktan korkarken, o da radyo sayesinde sonunda
gerceklestirdigi eski bir hayalinden bahsedemiyordu. Ne var ki, basaramadigimiz her
seye ragmen arkadas olarak kaldik. (Keller 2021)

Yazarm bu kisisel deneyimi, romanin ana temalarindan biri olan genglerin 6zgiirliik
arayis1 konusuna derinlik katmaktadir. Birgit ve Kaspar, yillar icerisinde Bat1 Berlin’de
yasayan kiiltiirli ve ¢ocuklari olmayan bir cift haline gelmistir. Ancak Dogu
Almanya’dan Bat1 Berlin’e kag¢isinin ardindan Birgit, yeni bir kimlik olusturma c¢abasi
icerisindeyken, gecmisine ait anilart onun pesini birakmamaktadir. Kopamadigi
gecmisinin yani sira, Dogu Alman gd¢meni olarak Bati Alman toplumuna uyum saglama
siirecinde yasadig1 baski, Birgit’i i¢sel bir ¢atismaya stiriiklemektedir. Siirekli gecmis ve
icinde bulundugu an arasinda gidip gelirken, ait olma duygusunun pesinde kogsmakta ve
bu da kimlik arayisim1 zorlastirmaktadir. Zaman igerisinde melankolik bir ruh haline
biirlinen Birgit, bu igsel ¢catigsmasint Schlink “Birgit ve Kaspar arasindaki evlilikte, Dogu
ve Bati arasindaki iligkinin zorluklarini ve sessizligini yeniden bulabilirsiniz” (Geiler
2021) seklinde d6zetlemektedir. Birgit’in bu ruhsal durumu, onun meditasyon yapmak
amaciyla yillar sonra Hindistan’a bir yolculuga ¢ikmasina neden olmustur. Birgit’in
kisisel yazilarinda ortaya ¢ikan bu beklenmedik bulgular, Kaspar’da karmasik duygular
uyandirmustir. Ofke duygusu ile birlikte, kayip iivey kizi hakkindaki meraki daha da
derinlesmis ve bu durum, kizina karsi bir sorumluluk bilinci gelistirerek uzun stiredir
aradig bir aile bagin1 kurma arzusunu giiclendirmistir. Kaspar kaybolmus tivey kizini
bulmakla kendisini bulabilecegini de diisiinmektedir, ancak Birgit 6lene kadar eski Dogu
Almanya topraklarina adim atmaya cesaret edememistir. Ciinkii Dogu Almanya Birgit
icin terk ettigi gecmisi ve c¢Ozlilememis sorunlari temsil ederken, Kaspar icgin ise
kesfedilmeyi bekleyen bir bilinmez olarak durmaktadir.

Birgit otobiyografik yazisinda ayrica yazmay1 planladigi romanin taslagini da
ifade etmistir. Ug farkli kisma boldiigii yine kendisini anlattigi birinci kisminda
“cocukluk ve genglik, Leo, Kaspar, dogum, kagis, 6grenim yillar1 ve kitabevi, Hindistan,
kuyumculuk, ascilik” (Schlink 2023: 106) deneyimlerini aktarmayi, ikinci kisimda ise
Paula’yr arayis ve kizina gotiirecek izleri bulmanin yollarin1 dile getirmeyi
hedeflemekteydi. Hayalini kurdugu ancak cesaret edemedigi kizina kavusma anini son
boliimde betimlemeyi planlamisti:

Aglayabilirim ve gozyaslari icinde onu 6zledigimi, etimden et, canimdan can olan kizimi,

hi¢ kimsenin yapamayacagi kadar onun beni, benim de onu anlayabilecegim kadini,
sOzcligiin tam anlamiyla ruh ikizimi 6zledigimi séylerim. (Schlink 2023:108)

Tiim yazilanlar1 okumay1 bitirdiginde Kaspar, Birgit’in yarim biraktig1 isleri tamamlamak
amaciyla harekete gecerken, ayni zamanda ge¢misin golgesinden kurtulmay1
hedeflemistir. Oncelikle bebegi Paula’dan teslim alan Leo ve esi Irma’ya ulasan Kaspar,
Birgit’in kay1p kiz1 hakkinda bilgiler edinmistir. Anne sefkati ve sevgisinden mahrum bir
sekilde biyolojik babasi ve esi tarafindan yetistirilen Svenja, yasadis1 eylemleri nedeniyle
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daha sonra Dogu Almanya adalet sisteminin Genglik Caligma Kampi yetistirme
programina teslim edilmistir. Bu silirecte Nazizm’in mirasit olan kotii s6hretli Torgau
Genglik Kampi gibi bir yerde zorlu kosullarda yagamak zorunda kalmistir. Bu baglamda
Svenja, kimligini ve ait oldugu yeri bulma miicadelesi veren bir figiir olarak karsimiza
cikmaktadir. Biyolojik ailesiyle kurdugu zayif baglar ve yasadigi travmatik deneyimler,
Svenja’da derin bir kimlik bunalimina yol agmistir. Aslinda bu kamplar Svenja gibi
birgok gencin 6zgiin kimliklerini sorgulamalarina neden olmustur (Schlink 2023: 130-
131). 11k giinden son ana kadar burada uyulmasi gereken kati kurallar1 vard:

Dik durmak, ¢irilgiplak soyunmak, giysilerini vermek, bedenin kontrolden ge¢cmesi, bir

hayvanmigsin gibi, yurt kiyafetini giymek ve son tek kisilik hiicre, i¢inde bir bank ve bir

kovayla. Adimi nasil sdyleyecegin, yatagini nasil toplayacagin sana sdylenirdi [...] Ug,

dort ya da bes giin tek kisilik hiicrede. [...] Ordu gibiydi orasi. Itaat etmeyi 6grenmemiz

gerekirdi. Itaat etmek, caligmak, egitmenlerimize tabi olmak ve kolektife dahil olmak.

Uymayan cezalandirildi, 6rdek yiiriiyiisliyle avluda turlardik, sinav ¢ekmek, ¢omelmek,
sapsiz firgayla koridoru silmek [...] Ve dayak... (Schlink 2023: 138-139)

Kaspar’in tlivey kizi, Dogu Almanya’daki Torgau Genglik Caligma kampindaki koti
deneyimlerinin ve sokaklarda yasamasinin ardindan degisim sonrasi milliyetci yerlesim
hareketinde Neo-Nazi ¢evresini kendisine bir siginak olarak se¢mistir. Svenja’nin ailesi
tarafindan kamplara yerlestirilmesi, onun i¢in reddedildigi anlamina gelirken, daha sonra
farkl1 ideolojilere sahip gruplara katilmasi, aile baglarimin kirilganligma ve kimlik
arayisindaki onemine isaret etmektedir. Dolayisiyla 6zellikle savas sonrasi ikinci kusak,
ailelerinin deneyimlerinin karmasik mirasiyla yiizlesirken bu gecmisinin golgesinde
kendi kimliklerini bulmakta gii¢liikler yagamaktadir. Ailenin beklentileriyle ¢elisen kendi
yasam tarzlarini benimsemeye ¢alisan gengler i¢in bu durum, aidiyet duygusu eksikligi
gibi olumsuz psikolojik sonuglar dogurabilmektedir. Ikinci kusak iiyeleri, ebeveynlerine
ve onlarin temsil ettigi degerlere ters diiserek oOfke ve nefret duygularimi da
tetiklemektedir. Bu baglamda Svenja’nin Neo-Nazi ideolojisini benimsemis olan kocasi
Bjorn ve 14 yasindaki kizlar1 Sigrun ile birlikte, Mecklenburg’ta burjuva toplumunun
disinda kalan ‘ulusal kurtarilmis bolge’ olarak tanimlanan bir bolgede yasamasi bu
durumu agiklayict bir Ornek teskil etmektedir. Svenja’nin esi Bjorn’iin  “biiyiik
biiylikbabasinin Asagi Saksonya’da bir ¢iftligi var ve SS {iyesi, biiyiikbaba ¢iftligi
devraliyor ve Alman Reich Partisi’nde milletvekili, baba, kdy tepeden tirnaga uluscu
olsun diye yandaki ¢iftligi” (Schlink 2023: 147) satin alarak bu {i¢ kusagin ideolojik
baglarmi giiglendirmistir. Bu sekilde gelecek kusaklara aktarilarak ortak bir biling ve
kimlik olusturulmustur. Kaspar’in arastirmalari, travma ve ideolojilerin etkilesiminin
ozellikle kusaklar arasi karmasik bir Ornegini gozler Oniline sermistir. Svenya’nin
ailesinin, asir1 milliyetci bir ideoloji benimseyerek Holokost’u inkar etmesi, soykirimin
sonradan bulunmus bir uydurmaca oldugunu diisiinmesi (Schlink 2023: 251) ve savas
sonrast Almanya’sinda toplumsal travmatik ge¢misle yiizlesme konusundaki zorluklar
daha belirgin bir hale getirmistir.

Bjorn ve Svenja’nin Holokost’u bilingli olarak reddetmeleri baglaminda s6z
konusu olan toplumsal inkar, Nazi rejiminin isledigi suclar ve vahsetler karsisinda
toplumun bilingli bir sekilde yiizlesmeyi reddetme ve bu olaylar1 inkar etme egilimidir.
Bu olgu, 6zellikle faillerin ¢ocuklar1 ve torunlari olan ikinci ve {i¢iincii kusak iizerinde
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derin psikolojik ve sosyolojik izler birakmaktadir. Ikinci kusak bireyler, aile
gecmislerindeki karanlik sirlarla ylizlesme ve bu konuda toplumsal bir uzlas1 saglama
konusunda onemli zorluklar yasamaktadir. Bu durum, sug¢luluk duygusu ve utang
duygularina yol agabilmektedir. Vedder (2005: 61), tiglincii kusak bireylerin ise, aile
geemisine iligkin ilk yaklagimlarinda genellikle mesafeli, kiigiimseyici veya tuhaf bir
tutum sergiledikleri tezini ileri siirmektedir. Bu durum, tigiincii kusagin, aile sirlart ve
travmalartyla yiizlesme siirecindeki karmasik duygularini yansitmaktadir. Ikinci kusak
bireylerin, ge¢misteki travmatik deneyimleri anlatma konusunda isteksiz olmalari, bu
siirecin daha da zorlagsmasina katkida bulunmaktadir. Bu mesafenin ardinda Torun
Edebiyati’nin 6nemli kavramlari olan geg¢misten kaginma ve reddetme, figiirlerin
travmatik deneyimleriyle basa ¢ikma mekanizmalar1 iizerinden derinlemesine
islenmektedir. Boylelikle bu romandaki figiirler, aile ge¢cmisiyle yiizlesmekten kaginarak
onu gormezden gelme egilimi gostermektedir. Bu savunma mekanizmasi bireyin hem
gecmisle olan iligkisini hem de kimlik algisini derinlemesine etkilemekte ve torunlarin
gecmisin karanlik yonleriyle ylizlesmekten kaginma egilimlerini agiklayabilmektedir.

Birgit’in torunu Sigrun, 20. yiizyilin otoriter rejimlerin yiikselisiyle sekillenen
siyasi atmosferinde yetismis bir figiirdiir. Ozellikle Nazi Almanyas1’nin ideolojisi, torun
iizerinde derin izler birakmis ve onun diinya goriisiinli radikal bir sekilde etkilemistir.
Sigrun’un, atalarinin Nazi ge¢gmisinden etkilenen diinya goriisii, roman boyunca belirgin
bir sekilde kendini gostermektedir. Sigrun odasinda bulunan {i¢ portreyi Kaspar’a
gostererek “Bu Rudolf Hess, bu Irma Grese, bu da Frederike Kriiger’. Onlar benim
kahramanlarim.” (Schlink 2023: 160) sozleriyle belirttigi hayranligi (Schlink 2023: 151),
bu etki altinda sekillenmis olup, otoriter liderlere olan inancit ve hiyerarsik bir toplum
diizenine olan bagliligin1 yansitmaktadir. Dolayisiyla ¢ocuk sahibi olamayan Kaspar,
Sigrun’u i¢inde bulundugu bu ortamdan kurtarmak istemekte ve onu adeta kendi torunu
gibi gdérmeye baglamaktadir. Kaspar’in Sigrun’u kurtarma istegi, onun bu gen¢ kizin
gelecegini sekillendirme ve onu ge¢misin olumsuz mirasindan koruma arzusunu
gostermektedir. Bu, ayni zamanda, Torun Edebiyati’nin kimlik temalarini igleme
bicimini; atalarin hatalarini telafi etme, gegmisle hesaplasma ve yeni bir kimlik ve yeni
bir gelecek insa etme ¢abalarin1 yansitmaktadir.

Genglerin kamplarda yasadig1 zorluklarin yani sira, 6zellikle Jugendwerkhof’ta
(genclik isci ¢iftligi) gecirdikleri siire¢lerle daha da derinlesmektedir. Schlink, ayni
zamanda romaninda volkische Siedler (halk¢r yerlesimciler) olarak belirttigi
toplulugunun yiikselisini de ele almaktadir. Bu topluluk, kimlik arayisinda olan gencler
icin bir s1igak gibi gériinmekle birlikte, aslinda 1rk¢i, gerici ve siddet odakli bir ideolojiyi
temsil etmekte ve gencglerin Ozgiirliiklerine ve kimliklerine ydnelik ciddi tehditler
olusturmaktadir. Bu bireyler Alman topraginda biiylimiisler, dolayisiyla giiclerini Alman
topragindan almaktadir. Onlarin diisiincesine gére Almanya’nin gelecegi bu uluscu
topluluga baghdir (Schlink 2023: 165). Schlink, bu toplulugun, Birgit’in torunu olan

> “Irma Grese SS’de hizmet verdi, ingilizler tarafindan 6liim cezasina carptirilds. [...] Frederike Kriiger
saclarint kesmisti, pantolon giyip askerlerin arasina katilmis ve Napolyon’a karsi savasmist1” (Schlink
2023: 160).
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Sigrun’un yasami lzerindeki etkilerini incelerken, ayni zamanda batili ve dogulu
kimlikler arasindaki farklar1 da ortaya koymaktadir.

Sigrun’un ailesi degisime ayak uyduramayan ve esnek olmayan deger yargilarini
benimsemektedir ve bu ailede duygusal ifadenin ise oldukca sinirli oldugu goriilmektedir.
Boyle ailelerde duygusal ifade, 6zellikle de saldirgan duygularin bastiriimasi ve izin
verilmemesi ydniinde bir egilim bulunmaktadir. izin verilen duygusal ifadeler ise
genellikle kaygi1 ve depresyon gibi daha ketlenmis duygularla sinirlidir. Ancak torunlarin
kusaginda daha belirgin bir sekilde ifade bulmaktadir (Wiegand-Grefe, Moller 2012:
619). Ayni zamanda gilinimiizde bazi torunlarin biiyiik ebeveynleriyle kurduklari
iliskiler, geleneksel aile hiyerarsisine pek uymamaktadir. Cilinkii bu torunlar, gecmis
kusaklara yonelik elestirel bir bakis acgis1 benimseyerek, daha agik ve tarafsiz sorular
sormaktan ¢ekinmemektedirler. Cagdas taniklar (yani bugiiniin yetiskinleri), cocuklariyla
acik konusmakta zorlanirken, torunlariyla daha rahat ve agik iletisim kurabilmektedir. Bu
durum, hem kugaklar arasindaki bilgi farkin1 hem de torunlarin merakli ve 6grenmeye
acik olmalarimi yansitmaktadir (Wiegand, Moller 2012: 619).

Svenja’nin Kaspar ile iletisimi reddetme karari, asir1 milliyet¢i ideolojilerin
bireyler {lizerindeki derin ve yikici etkilerini ortaya koymaktadir. Bu durum, aile i¢i
dinamigin bu ideolojiler tarafindan nasil zedelenebilecegini ve toplumsal yapida derin
yaralar acabilecegini gostermektedir. Kaspar’in, Svenja’dan iimidini kesip, Sigrun’a
yonelmesi ve ona olan inancini korumasi, bireysel ¢abalarin toplumsal doniisiimde
oynayabilecegi 6nemli rolii vurgulamaktadir. Roman bu bdliimiinden itibaren Kaspar’in
iivey torunu Sigrun’u ailesiyle yasadigi bu kasvetli, yabanci diisman1 bolgeden uzak
tutma miicadelesi ile devam etmektedir. Ciinkii siyasi olarak sol goriislii olan Kaspar,
farkl diislinen, sag goriislii insanlarla karsilasinca tamamen ¢aresiz kalmaktadir ve kendi
diinya goriislerine siki siki bagli olan insanlarla iletisim kurmanin zorluklarinin
farkindadir. Radikal sagcilarin genellikle izole topluluklar i¢inde yasamalar1 ve kan ve
toprak (Blut- und-Bodenideologie) ideolojisine bagli olmalari, bu gruplarin kendilerine
0zgli ozelliklerini olusturmaktadir.

Sigrun ve Svenja’nin biyolojik ailesi hakkindaki gercekleri Kaspar’dan
ogrenmeleri ve beklenmedik bir aile sirrinin ifsasi, kusaklar arasi giivenin zedelenmesine
neden olmustur. Clinkii “Rennefanz’in ailesel anlatisinda, beklenmedik bir sirrin ortaya
cikmasiyla kusaklar arasindaki giiven ve ailenin ortak kimligi sarsilmaktadir. Kolektif
hafizanin ortak referans ¢ercevesinin aniden ortadan kalkmasiyla, aile birligi de tehlike
altina girmektedir.” (Forkel 2020: 217) Aile birliginin korunmasinda merkezi bir role
sahip olan kolektif hafiza, beklenmedik travmatik durumlar karsisinda sarsilarak, bireysel
ve toplumsal kimliklerin birbirine siki sikiya bagli oldugu ger¢egini bir kez daha
vurgulamaktadir. Bu baglamda, aile hafizalarinin, bireylerin ve toplumlarin kimlik
insasinda oynadigir dinamik ve karmasik roliiniin daha net bir sekilde anlagilmasina
yardimc1 olmaktadir.

Kaspar’in siyasi goriisleri ve yasam tarzi, Onyargilar1 ve nefret dolu fikirleri
oldukca koklii ve degismesi zor olan torunu Sigrun tarafindan kiiglimsenmektedir. Bu
durum, biiylidiigl asir1 sag ortamin etkisiyle farkli bir kimlik olusturan torunun Kaspar’a
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kars1 direnig¢i ve mubhalif bir tutum sergilemesine neden olmaktadir. Dolayisiyla aile
icindeki bu ¢atisma, toplumda yasanan olumsuz deneyimlerin kusaklar arasi aktariminin
ve psikolojik travmanin devam eden etkilerinin bir gOstergesi olarak
degerlendirilebilmektedir. Kaspar, Sigrun’un asir1 milliyet¢i bir aile ortaminda
biliylimesinin potansiyel zararlarini goéz onilinde bulundurarak, “Sigrun’u ahlaki ve
zihinsel acidan ¢okiintilye ugramaktan kurtarmak” (Schlink 2023: 174) istiyordu ve onu
bu durumdan kurtarmak icin bir strateji gelistirmistir. Torununu kaybetmemek i¢in bu
catigmay1 bu yiizden para ile ¢ozebilecegine inanmaktadir. Svenja’nin esine yaptigi
maddi teklif, Sigrun’un belirli donemlerde Kaspar ile birlikte yasamasina olanak
saglamistir. Bu sayede, Sigrun, Paskalya ve Noel tatillerinde farkli bir sosyal gevreye
dahil olarak, yeni degerler ve bakis acilar1 kazanmigtir. Kaspar, Svenja’nin esine yaptigi
maddi teklifle (Schlink 2023: 156-157), Sigrun’un sosyallesme siirecine alternatif bir
Oneri sunmasi, ¢ocugun gelisimine olumlu katki saglama amaci tagimaktadir. Ancak,
ciftcilerin ekonomik zorluklar yasamasi ve para karsiliginda ebeveynleri Sigrun’un
tatilini Berlin’de Kaspar ile ge¢irmesine izin vermeye razi olmasi ideolojik baglarin
ekonomik cikarlar karsisinda zayiflayabilecegini ve bireylerin kararlarini etkileyen
faktorlerin karmagik bir yapiya sahip oldugunu gostermektedir. Kirsal kesimde yasayan
ve ekonomik sikintilar ¢eken ailelerde, ideolojik bagliliklarin, maddi zorunluluklar
karsisinda ikinci plana atilabilecegini diisiinmektedir. Aksi takdirde, ideolojik olarak
asilanmis kizlarini ona bu kadar kolay birakmalart miimkiin degildir:
Bjorn, dislerini sikarak, kaslarini ¢atarak dinlemisti [...] Svenja yiiziinde hafif, yorgun bir

giilimsemeyle acisina boyun egmisti, bir yandan da paraya seviniyordu, Bjorn 6fke
doluydu, karisinin 6niinde maglup damgasi yemekten korkuyordu. (Schlink 2023: 158)

Kaspar ile torununun ebeveynleri arasinda, 6zellikle de egitim konusunda belirgin bir
fikir ayriligi bulunmaktadir. Kaspar’in torunuyla gerceklestirmeyi planladigi geziler,
gidecekleri konserler ve Kkiiltiirel etkinlikler, onun egitim anlayisinin deneyimsel
ogrenmeyi ve kiiltiirel zenginlesmeyi 6n planda tuttugunu gostermektedir. Egitim, kiiltiir
ve sohbetin giicline inanan Kaspar’in bu tutumuna Schlink de destek vermektedir:
Ebeveynlerle yapilan anlagsma biraz daha karmasik. Safca m1? Yetiskinleri ya etkilersiniz
ya da etkileyemezsiniz. Bir ¢ocukla nelerin miimkiin oldugunu o6ncelikle kesfetmek

gerekir. Kaspar tam olarak bunu yapmaya calisiyor - torununa bagka bir diinya agma
girisimine alternatif ne olabilir ki? (Keller 2021)

Bu yasananlar Kaspar’in torununun kimligini yeniden sekillendirme ve onu farkli
degerlerle tanigtirma arzusunu gostermektedir. Torun Edebiyati’nda siklikla goriilen
torunlarin atalarinin mirasin1 sorgulama ve kendi kimliklerini bu bilgiler 1s181inda
sekillendirme siirecleri, romanda Kaspar’in Sigrun’a farkli degerler ve perspektifler
sunmastyla gerceklesmektedir. Dolayisiyla ortaya ¢ikacak olan yeni kimlik olusumunun
karmagikligini ve ¢cok katmanli dogasini ortaya koymaktadir. Schlink, genglerin topluluk
duygusu, macera ve liderlik gibi ihtiyaglarimin karsilanmamasiin, sagci gruplara
yonelmelerine neden oldugunu iddia etmektedir. Ona gore okullar, genglere farkl
goriigleri sunma konusunda yetersiz kalmakta ve bu durum sagci ideolojilerin
yayllmasina zemin hazirlamaktadir. Bunun 6niine ge¢mek i¢in genclerin ihtiyaglarina
cevap verecek alternatiflerin sunulmasi gerektigi vurgulamaktadir (Keller 2021). Eger
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geleneksel kurumlar ve yapilar bu ihtiyaci karsilayamazsa, gencler alternatif arayislara
girebilirler. Bu baglamda Kaspar, tiim egitim ve deneyim birikimiyle, alternatif bir aray1s
olarak 6zellikle edebiyat ve klasik miizikle torununu kendine baglamay1 planlamaktadir.
Ciinkii Kaspar’a gore kelimelerin yetersiz kaldigi durumlarda duygusal karmasayi
anlamli bir biitiinliik i¢inde sunmakta ve bireyler arasinda daha derin bir empati ve bag
kurulmasin1 saglamaktadir (Schlink 2023: 176-178). Bu siirecte Kaspar, Sigrun’un
miizige olan egilimini fark etmistir, ¢iinkii miizigin onun i¢in de 6nemli oldugunu
anlamigtir. Schlink, miizigin bireyin kimlik olusumunda oynadigi 6nemli role dikkat
cekmektedir. Kendi ¢ocukluk deneyimleriyle paralellik kurarak, miizigin evrensel bir
iletisim dili oldugunu ve bireysel gelisimde Onemli bir rol oynadigini su sekilde
vurgulamaktadir:

Benzer sekilde, benim ¢ocuklugumda miizik, 6zellikle ailemizdeki ev miizigi, 6nemliydi.

Ben fliit ¢aldim ve hala ara sira ¢aliyorum. Miizigi seviyorum. Kaspar’in Sigrun’u

resimlerle, kitaplarla veya filmlerle etkileyebilecegini diisiinmiiyorum ¢ilinkii bu ona
dogrudan, 6gretici ve endoktrinasyoncu bir yaklagim olurdu. (Geiller 2021)

Yazar, Kaspar’in Sigrun’a olan yaklasimin1 kendi c¢ocukluk deneyimiyle
bagdastirmaktadir. Dolayisiyla gorsel sanatlar gibi diger ifade bicimlerinin aksine,
miizigin daha dogrudan ve duygusal bir bag kurmaya olanak sagladigin1 savunmaktadir.
Kaspar, torunu Sigrun ile ortak bir zemin olusturmak amaciyla miizik ve edebiyat gibi
evrensel dil araglarmi kullanmay1 tercih etmistir. Ozellikle yetenekli olan Sigrun’a piyano
egitimi almasini saglayarak, hem miizik araciligiyla bir bag kurmay1 amaglamis hem de
kisisel tarihsel deneyimlerini torunuyla paylagsmak icin kusaklar arasi hafiza aktariminm
saglayacak somut bir kanal olusturmay1 hedeflemistir (Schlink 2023: 203). Ayni1 zamanda
Ravensbriick toplama kampi ziyaretleri ve Ugiincii Imparatorluk ve Almanya’nin yakin
donemi ile ilgili okuduklar1 tarih kitaplar1 (Schlink 2023: 193-194) araciligiyla ise
Sigrun’u aile ge¢misi ve ulusal tarihle yiizlestirmek istedigi goriilmektedir. Kaspar’in
Sigrun’un okumasini istedigi “Anne Frank’ i Giinliigii” (Schlink 2023: 202) 6rnegi gibi
otobiyografik yazi ve tarihi kitaplari, Fransiz tarihgi Pierre Nora’ya gore, hafizanin yerini
alan bir tiir yapay hafiza olarak islev gormekte ve tarih kitaplar1 ve arsivler, ge¢mise dair
ortak bir referans noktasi olusturmaktadir (Reil 2018: 38). Kaspar, bu yontemlerin
torununun ge¢misle daha derin bir bag kurmasina ve kendi kimligini insa etmesine
yardimci olacagini ummaktadir. Bu durum, kusaklar arasi iletisimde sanatin ve kiiltiiriin
oynadig1 6nemli rolii ve bireysel kimlik olusumunda ge¢misin etkisini vurgulamaktadir.
Kaspar zorluklarin farkinda olsa da, torunu {izerinde olumlu bir etki birakma umudunu
kaybetmemektedir.

Nora’nin s6z ettigi “hafiza mekanlar” araciligiyla olusturulan “hafiza”, bir
toplulugun ortak belirli sembol ve degerler etrafinda bir olma halidir; bu sembol ve
degerler, bir toplumun zaman ve mekan sinirlarinin Otesinde bir arada durmasini
saglamakta ve kimligini olusturmaktadir (Reil 2018: 37). Nora’nin mekanlara bagli
kolektif hafiza kavrami, kimligin nasil insa edildigine dair ilging bir bakis agisi
sunmaktadir. Ciinkii buna gére mekanlar, bir toplulugun kolektif hafizasini sekillendiren,
gecmisle gelecek arasinda koprii kurarak aidiyet duygusunu giiclendiren yerlerdir.
Dolayistyla hafizanin diri tutulmasi1 kimlik olusumunu etkilemektedir. Romandan
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hareketle, Kaspar ve Sigrun’un birlikte gerceklestirdikleri mezarlik, miize, sinema ve
toplama kampi ziyaretleri gegmisle giiniimiiz arasinda koprii kurmakta ve bireylerin ve
toplumlarin kimliklerini sekillendirme siirecinde énemli ipuglari sunmaktadir (Schlink
2023: 184-185). Gegmisi “canli” olarak kabul eden Nora’nin hafiza kavramu, tarihsel bir
siire¢ olarak giiniimiizii daha fazla sekillendirmektedir (Reil 2018: 38). Aksi takdirde
Nora’ya gore gecmisin unutulmasiyla birlikte, topluluk biitiinliigiinii ve kimligini yitirme
tehlikesiyle karsi karsiya kalir. Dolayisiyla birey bu kaybi telafi etmek i¢in, kendi
kimligini yeniden kazanmak amaciyla kendi tarihini aramaya baslamaktadir (Reil 2018:
39). Gegmisin canli tutulma vurgusu i¢in romanda 6rnek olarak gosterilen toplama kampi
ve miize gibi mekanlarin ortak 6zelligi, bir toplulugun ortak gegmisini temsil etmeleri ve
bir toplumun kimligini olusturmalaridir. Ancak toplumsal kimligin olusturulmasi
siirecinde 1989 doniisiimii gibi koklii olaylara maruz kalinmasi, geng kusaklarin devlete
olan giivenini olumsuz etkilemistir. Torun Sigrun’un devlete karsi giivensizligi aile
icindeki konusmalar, anlatilan hikayeler ve gdzlemler yoluyla gelecek kusaklara
aktarilmaktadir. Dolayistyla toplama kampi ve miize gibi mekanlarin toplumsal hafizay:
canli tutma islevi, 1989 sonras1 donemde devlete olan giivenin sarsilmasiyla tezat bir
manzara olusturmaktadir. Schlink bu giiven kaybini su sekilde gerekcelendirmektedir:
Devlete duyulan giivensizlik, yasanan ve ¢ekilenlerle dogrudan baglantilidir ve bu durum
kusaktan kusaga aktarilir. Bence giiglii ebeveynlerden kopmak daha kolaydir. Yeniden
yapilanma ve ekonomik mucizeyi basaran ebeveynlerden ayrilmak bizim i¢in daha kolay
oldu. Ancak 1989°daki doniisiimiin yaralarini atlatamayan, is ve sosyal hayatta kendisini

bulamayan ve bu durumdan mustarip olan ebeveynlere sahip olan ¢ocuklar, onlarla
empati kurmaya devam eder ve onlardan birgok seyi benimsemektedir. (Keller 2021)

Schlink’in belirttigi gibi, bu doniisiimiin olumsuz sonucglari o6zellikle travmatik
deneyimler yasamis ebeveynlere sahip bireylerde, ebeveyn-¢ocuk baglarindan daha kolay
koparak bagimsiz kimlikler gelistirme egilimi seklinde kendini gdstermektedir. Birgit’in
yalnizlikla miicadele eden torunu Sigrun’un yasadiklari, bu durumun bireysel diizeyde
nasil tezahiir ettiine dair carpici bir drnektir. Iki farkli yasam tarzi arasinda kalan
Sigrun’un bu durumu, Torun Edebiyati’nin siklikla ele aldig1 kiiltiirel kimlik bunalim1 ve
aidiyet sorunlarini daha da belirginlestirmektedir. Ait olma duygusunun eksikligi,
Sigrun’un radikal bir yola yonelmesine neden olmaktadir. Bu durum, kimlik arayisinin
karmagikligini ve bazen olumsuz sonuglarini gostermektedir. Sigrun’un gecici
radikallesmesi, onun igsel catigsmalarinin ve aidiyet arayisinin bir sonucudur. Bu arayisa
yardimci olmak isteyen biiylikbabanin torununa aktardig: aile tarihi bilgileri, ¢ocugun
kendi deger yargilarini olusturmasina ve olaylari/olgular1 farkli bakis agilarindan
degerlendirme yeteneklerini gelistirmesine katki saglamaktadir. Farkli bakis agilar
sunarak, biiyiikbaba torunu lizerinde otoriter bir tutum sergilemek yerine, onun bagimsiz
diisiinme yetisini giliclendirmeyi hedeflemektedir. Biiylikbabasinin 6zgiir diistinmeyi
tesvik eden yaklasimi sayesinde torun, geleneksel bilgilere sorgulanabilir bir gozle
yaklasarak, kendi bilgi ve becerilerini gelistirmektedir.

Sigrun’un biiyiikannesinin kisisel notlarina ulagmasi, bu arayisa somut bir zemin
hazirlamigtir. Kaspar, torununa Birgit’in ailesini, “Leo Weise’yi ve kagisini, sonra
egitimini, mesleklerini, piyano ¢alisini, Hindistan’a gidisini, doga ve iklim konularindaki
caligmalarini, pes pese bunlarin her birine nasil giristigini ve yine pes pese her birinden
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nasil vazgectigini” (Schlink 2023: 198) anlatmis ve “hayatin1 yazma umudundan, kizini
bulma umudundan, bu ikisinin birbirine bagh oldugundan” da (Schlink 2023: 199)
bahsetmistir. Ailesinin ge¢misi hakkindaki gergekleri 6grenmesi ve onun gegmisiyle
hesaplasmasi, onun kdkenlerine daha giiglii baglar kurmasini saglayarak bir aidiyet bilinci
olusturmasini saglanmustir. Ote yandan kendi kdkenlerine daha giiclii baglar kurmaya
calisgan Sigrun’un siddete bagvuran asir1 sagci bir milis grubuna katilarak, siddete
yonelmesi Kaspar’da biiyiik bir hayal kiriklig1 yaratmistir. Sigrun’daki bu beklenmedik
doniisiim, bireyin kimlik arayisinin ne kadar karmasik ve beklenmedik sonuglar
dogurabilecegini de gostermektedir. Siirekli “bagirip ¢agiran, tehdit eden, yasaklayan,
cezalandiran bir babanin karsisinda Sigrun onun ulus¢u diinyasindan farkli bir diinyaya,
piyanoya, kitaplara ve bambagka, mantikli, nazik bir gengle yasayacagi ilk aska
kacabilirdi” (Schlink 2023: 280). Ancak polis tarafindan arandigi diisiincesinin de
etkisiyle aslinda sadece Almanya’ya ait olan Sigrun, hem kendi ailesini hem de Kaspar’1
terk ederek Avustralya’ya gitme karar1 almistir. Bu ¢eligskinin nedeni Kaspar’in tutumuna
dayanmaktadir. Ciinkii Kaspar, “Sigrun’un baska bir diinyay1 tanimasina ve ailesinin
sagladigindan farkli deneyimlere sahip olmasma” (Schlink 2023: 224) olanak tanimstir.
Sigrun’a gore insan “bazen kagip gitmelidir” (Schlink 2023: 312).

Sonug¢

Torun edebiyati, dzellikle Ikinci Diinya Savasi sonrasinda biiyiik travmalar yasanan
toplumlarda, unutulmaya yakin olaylar1 ve durumlar1 geng kusaklara yeniden yasatarak,
toplumsal bellegi harekete geciren bir tiirdiir. Bernhard Schlink’in 7Torun adli roman,
geemis travmalarinin gelecek kusaklar tarafindan arastirilmasi ve yiizlesilmesini merkeze
alan bu tiirtin 6nemli bir 6rnegini teskil etmektedir. Giiniimiiz Almanyasi’nin karmagik
tarihsel ve toplumsal yapisini, 6zellikle de II. Diinya Savasi sonrasinda Almanya’sinin
boliinmesi, Dogu-Bat1 Almanya ikilemi ve yeniden birlesme doneminde yasanan siyasi
gelismelerin gelecek kusaklara derin etkilerini ve bu siirecte bireysel ve toplumsal kimlik
arayislarin1 mercek altina alan 6nemli bir yapittir. Yazarin, burada gegmisin golgesinde
yasayan bir toplumun portresini ¢izerken, ayn1 zamanda gelecek kusagin gecmisle
yiizlesme zorunluluguna ve zorluguna vurgu yapmasi bu romani, bireysel bir hikaye
olmanin 6tesinde Almanya’nin yakin tarihine dair dnemli bir kanit sunmasia neden
olmustur. Romanin merkezinde yer alan biiylikbaba Kaspar ve torun Sigrun’un karmasgik
iliskisi, sadece ailevi bir ylizlesme degil, ayn1 zamanda toplumdaki ii¢ farkli kusak
arasinda bir koprii kurma ¢abasidir.

Romanin en 6nemli temalarindan biri, gegmisin bireylerin hayatlar1 tizerindeki
uzun siireli etkileridir. Bebegini terk eden bir anne, Dogu Almanya’daki genglik kamplari
ve 1slah evlerinde kotii muameleler goren kizi ve biiylikbabasinin k¢t yerlesimeilerin
diinyasindan kurtaracagi torunun bir arada yer aldig1 romanda, torun edebiyatinin temel
bir temasi olan iic kusak semast kullanilmistir. Biiyilk anne ve anne kusaginin
deneyimleri, sonraki nesillerin de kimlik arayislarmi olumsuz etkilemistir. Dolayisiyla
romanin ana figiirii olan torun Sigrun, hem biyolojik ailesinin karanlik ge¢misiyle hem
de yasadigi toplumun beklentileriyle miicadele etmektedir. Bu karmasik ge¢misi
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nedeniyle bir kimlik arayisinda olan gen¢ kusagin temsilcisidir. Bu baglamda geng
kusagin biiyiik ebeveynlerinin ge¢misiyle miicadelesinin yaninda travmanin kusaktan
kusaga aktarimi da incelenmistir. Biiyiikanne ve anne kusaginda yasanan travmatik
olaylar, torun kusaginda dogrudan hatirlanmasa dahi, kimlik gelisimini olumsuz
etkileyerek, genc¢ bireylerde kaygi, ofke, depresyon veya sugluluk gibi duygusal
zorluklarin yaganmasina neden olabilmektedir. Hafiza ve hatirlama baglaminda, Kaspar
ve Birgit’in yasadigi travmatik olaylar yalnizca kendi yasamlarini degil, ayn1 zamanda
torunlarinin da psikolojik ve duygusal diinyasini etkilemistir.

Sonug olarak, roman Kaspar ile Birgit’in hikdyesini merkeze alarak, hafizanin
kugaktan kusaga aktarilmasiyla nasil yeniden yapilandirilabilecegine dair ¢arpict bir
ornek sunmaktadir. Ayrica kusaklar arasi iligkiler ve travmanin aktarimi agisindan,
edebiyatin toplumsal bellek {iizerindeki islevine de dikkat cekilmekte ve bireysel
deneyimleri toplumsal tarihle i¢ ice gecirerek, okura daha genis bir perspektif
sunmaktadir.
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Abstract (Deutsch)

Die Corona-Pandemie hat in den letzten Jahren die globale Gesellschaft nachhaltig beeinflusst und stellte
eine grofle gesellschaftliche Herausforderung dar, was zur Wahl von ,,Corona‘“ als Wort des Jahres 2020
durch die Gesellschaft fiir deutsche Sprache (GfdS) fiihrte. Die verstirkte Nutzung sozialer Netzwerke wie
Twitter, Instagram, Facebook und YouTube beeinflusste die Art und Verbreitung von Pandemie-bezogenen
Beitrdgen erheblich und forderte gleichzeitig die rasche Verbreitung von Verschworungstheorien und
Falschinformationen zur Corona-Pandemie und Impfung. Twitter etablierte sich als
Hauptkommunikationsmittel wihrend der Pandemie und wurde von Politikern, Institutionen,
Bundesbehdrden und Virologen intensiv genutzt, um massenmedial verwertbare Informationen schnell zu
verbreiten. Diese Studie untersucht aus pragmalinguistischer Perspektive die Nutzung von Twitter als
Kommunikationsmittel wihrend der Pandemie, insbesondere durch impfbezogene Textbeitrdge staatlicher
Behorden, Institutionen, offizieller Einrichtungen sowie Virologen. Eine detaillierte Sprechaktanalyse
ausgewihlter Tweet-Beispiele wird durchgefiihrt, um die Handlungswerte der Sétze (Illokutionen) zu
analysieren. Ziel ist es, die illokutiondren Zwecke der Tweets zu identifizieren und die entsprechenden
Handlungstypen gemdB der Searle’schen Klassifikation darzustellen. Es wurden jeweils 15 Tweets von
staatlichen Behorden, Institutionen, offiziellen Einrichtungen und Virologen aus dem Zeitraum von 2020
bis 2023 ausgewihlt. Die Untersuchung fokussiert sich auf die in den Tweets ausgefiihrten Sprechakte und
deren Verbindung zu den Textfunktionen. Die Auswahl der Tweet-Beispiele basierte auf Hashtags, die
relevante Begriffe wie ,,Coronaimpfausweis®, ,,Coronalage“, ,,Coronawelle”, , Coronagipfel“ und
,,Coronahilfe* umfassen.

Schliisselworter: Corona, Corona-Impfung, lllokution, Sprechakt, Twitter.

Abstract (English)
A pragmatic-linguistic study of institution-related vaccination posts on Twitter

The Corona pandemic has significantly impacted global society in recent years and posed a major societal
challenge, leading to the selection of “Corona” as the Word of the Year 2020 by the Society for the German
Language (GfdS). The increased use of social networks such as Twitter, Instagram, Facebook, and
YouTube significantly influenced the nature and dissemination of pandemic-related posts while also

Einsendedatum: 12.06.2024 Freigabe zur Veroffentlichung: 15.12.2024
! Dieser Artikel basiert auf der Magisterarbeit ,,Die persuasiven und manipulativen Aspekte der sozialen
Medien im sprachwissenschaftlichen Bereich® (Karag6z 2024).



promoting the rapid spread of conspiracy theories and misinformation about the Corona pandemic and
vaccination. Twitter established itself as a primary communication medium during the pandemic and was
intensively used by politicians, institutions, federal authorities, and virologists to quickly disseminate mass
media information. This study examines the use of Twitter as a communication medium during the
pandemic from a pragmatic-linguistic perspective, particularly through vaccination-related text posts by
government agencies, institutions, official bodies, and virologists. A detailed speech act analysis of selected
tweet examples is conducted to analyze the action values of the sentences (illocutions). The aim is to
identify the illocutionary purposes of the tweets and to present the corresponding types of actions according
to Searle’s classification. Fifteen tweets from government agencies, institutions, official bodies, and
virologists from the period 2020 to 2023 were selected. The study focuses on the speech acts performed in
the tweets and their connection to the text functions. The selection of tweet examples was based on hashtags
that include relevant terms such as “Corona vaccination card,” “Corona situation,” “Corona wave,” “Corona
summit,” and “Corona aid.

Keywords: Corona, Corona vaccination, lllocution, persuasion, speech act, Twitter.
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EXTENDED ABSTRACT

In recent years, few events have influenced global society as profoundly as the COVID-19 pandemic. The
COVID-19 pandemic presented a significant societal challenge, leading the Society for the German
Language (GfdS) to select “Corona pandemic” as the Word of the Year 2020 (cf. Society for the German
Language 2022). In this context, posts related to COVID-19 and vaccination were prevalent on social media
from the end of 2019 to mid-2022 and were also trending topics on Twitter. This phenomenon on social
media reflected the pivotal changes in our daily lives. Given the restricted mobility and measures taken to
contain the virus, life became increasingly internet-based and monotonous. Both professional duties and
social life were confined to the internet during the lockdown. With the increase in social media usage,
platforms like Twitter, Instagram, Facebook, and YouTube were enriched. This led to an influence on the
nature of pandemic-related posts and facilitated their rapid spread. During this period, there was also a swift
dissemination of conspiratorial rumors and misinformation about the COVID-19 pandemic and
vaccination. One of the main communication tools during the pandemic was the microblogging service
“Twitter,” which many regarded as the preferred social media channel for the rapid spread of mass media
information. During the COVID-19 pandemic, politicians, institutions, federal authorities, and virologists
were particularly active on the Twitter platform. Tweets gained special interest for two reasons: on the one
hand, Twitter functioned as a news service where users could publicly share their views and attitudes about
the COVID-19 pandemic and vaccination. On the other hand, Twitter served as an information source for
federal authorities, experts, and virologists. This study examines from a pragmatic-linguistic perspective
how Twitter was used as a communication tool during the pandemic, particularly through vaccination-
related text posts by governmental authorities, institutions, official entities, and virologists. A detailed
speech act analysis is conducted using specific tweet examples. The focus of the investigation is on the
action values of sentences in text posts, i.e., the illocutions. A key component of the study is to identify the
illocutionary purposes of tweets and to represent the corresponding action types according to Searle's
classification. A total of 15 tweet examples from governmental authorities, institutions, official entities, and
virologists from 2020 to 2023 were selected. Within the framework of speech act theory, the following
questions are examined: What types of speech acts are performed in text posts on Twitter? How are
illocutionary types related to the text functions of tweets? The method for selecting tweet examples was
based on the use of hashtags that include relevant terms such as “Corona vaccination card,” “Corona
situation,” “Corona wave,” “Corona summit,” “Corona aid,” and similar terms.

In this study, tweets from governmental authorities, institutions, official entities, and virologists
were examined using speech act theory. A total of 15 tweet examples were selected from the Federal
Ministry of Health (BMG), the Robert Koch Institute (RKI), virologist Christian Drosten from the Berlin
Charité, Federal Minister of Health Karl Lauterbach (SPD), and former Federal Minister Jens Spahn
(CDU). These tweets aimed to motivate citizens to get vaccinated. The analysis of individual tweet
examples showed that the predominant speech acts mainly appeared in the form of representative speech
act types (such as stating, asserting, informing, declaring, reporting, communicating) and directive speech
act types (such as suggesting, warning, urging). The data indicate that the tweets contain a combination of
various types of speech acts. Representative acts such as stating, asserting, and informing dominate in posts
aimed at depicting the state of the world during the pandemic and conveying scientific findings. Directive
acts such as urging, warning, and suggesting frequently appear in tweets aimed at encouraging specific
actions like vaccination among the population. The analysis of these tweets highlights the dual
communication strategy of governmental and scientific figures during the pandemic. On one hand, efforts
were made to inform the public objectively and scientifically through representative speech acts. On the
other hand, directive speech acts provided clear instructions and calls to action to increase vaccine
readiness. This is particularly evident in tweets from the Federal Ministry of Health and contributions from
Karl Lauterbach, which often contain directive elements. Furthermore, the results illustrate how different
speech act types are combined to achieve both informative and persuasive goals. Representative acts build
trust through factual communication, while directive acts address urgent calls to action. In summary, the
strategic use of speech acts in tweets proves to be an effective method for informing and influencing the
population during the COVID-19 pandemic. Moreover, the analyzed tweets reflect the political and societal
landscape during the Corona pandemic, demonstrating how communication strategies adapted to the
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changing conditions of the pandemic and influenced public perception and behavior. Additionally, the
analysis of Twitter text contributions revealed the formation of two groups in society based on their
vaccination stance: vaccine supporters and vaccine opponents. This polarization underscores the critical
societal impacts of pandemic communication in social media.
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Einfiihrung

In den letzten Jahren hat kaum ein Ereignis die globale Gesellschaft so nachhaltig
beeinflusst wie die Corona-Pandemie. Die Corona-Pandemie war eine grof3e
gesellschaftliche Herausforderung, sodass die Gesellschaft fiir deutsche Sprache (GfdS)
die ,,Corona‘“-Pandemie zum Wort des Jahres 2020 gewéhlt hat (vgl. Gesellschaft fiir
deutsche Sprache 2022). In diesem Kontext wurden Beitrdge mit Corona- und Impf-
Bezug im Zeitraum vom Ende 2019 bis zur Mitte 2022 in den sozialen Medien
aufgegriffen und waren auch auf Twitter unter den Trending Topics zu finden. Dieser
Sachverhalt in den sozialen Medien spiegelte die entscheidenden Verdnderungen in
unserem tdglichen Leben wider. Angesichts der eingeschrinkten Mobilitit und der
ergriffenen MafBnahmen zur Eindimmung des Virus wurde das Leben zunehmend
internetbasiert und eintonig. Sowohl die Aufgaben und Pflichten als auch das Sozialleben
waren wiahrend des Lockdowns auf das Internet beschrinkt. Durch die Zunahme der
Social-Media-Nutzung wurden die sozialen Netzwerke wie Twitter, Instagram, Facebook
und YouTube bereichert. Dies fiihrte dazu, dass die Zunahme der Social-Media-Nutzung
die Art der Beitrdige in Bezug auf die Pandemie beeinflusste und deren schnelle
Verbreitung ermdglichte. In dieser Zeit wurde auch eine schnelle Verbreitung von
verschworerischen Geriichten und Falschinformationen zur Corona-Pandemie und
Impfung beobachtet. Eines der Hauptkommunikationsmittel wihrend der Pandemie war
vor allem der Microblogging-Dienst ,,Twitter, der von vielen als der bevorzugte Social-
Media-Kanal fiir die schnelle Verbreitung massenmedial verwertbarer Informationen
betrachtet wird (vgl. Konig M. & Konig W. 2020: 328). Wihrend der Corona-Pandemie
waren Politiker, Institutionen, Bundesbehdrden und Virologen besonders aktiv auf der
Plattform Twitter. Die Tweets erlangten besonderes Interesse aus zwei Griinden: Zum
einen fungierte Twitter als Nachrichtendienst, auf dem Nutzer ihre Ansichten und
Einstellungen zur Corona-Pandemie und Impfung offentlich machen konnten; zum
anderen diente Twitter als Informationsquelle von Bundesbehdrden, Experten und
Virologen.

Die vorliegende Studie untersucht aus pragmalinguistischer Perspektive, wie
Twitter wihrend der Pandemie als Kommunikationsmittel genutzt wurde, insbesondere
durch impfbezogene Textbeitrdge von staatlichen Behorden, Institutionen, offiziellen
Einrichtungen sowie Virologen. Hierbei erfolgt eine detaillierte Sprechaktanalyse anhand
konkreter Tweet-Beispiele. Der Fokus der Untersuchung liegt auf den Handlungswerten
von Sitzen in Textbeitrdgen, d.h. der Illokutionen. Ein zentraler Bestandteil der
Untersuchung besteht darin, die illokutiondren Zwecke von Tweets zu identifizieren und
die entsprechenden Handlungstypen gemil3 der Searle’schen Klassifikation darzustellen.

Es wurden 15 Tweet-Beispiele von staatlichen Behorden, Institutionen, offiziellen
Einrichtungen und Virologen im Zeitraum von 2020 bis 2023 ausgewdihlt. Im Rahmen
der Sprechakttheorie werden folgende Fragen untersucht: Welche Arten von Sprechakten
werden in Textbeitrdgen in Twitter ausgefiihrt? Wie sind die Illokutionstypen mit den
Textfunktionen von Tweets verbunden? Die Methode zur Auswahl von Tweet-Beispielen
basierte auf der Verwendung von Hashtags, die relevante Begriffe wie beispielsweise
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,Coronaimpfausweis*, ,,Coronalage, ,,Coronawelle, ,,Coronagipfel®, ,,Coronahilfe*
und dhnliche umfassen.

1 Die Sprechakttheorie nach Austin und Searle

Die Sprechakttheorie, die von John L. Austin entwickelt wurde, fullt auf der Annahme,
dass sprachliche AuBerung nicht nur einen Sachverhalt ausdriickt, sondern auch eine
Sprechhandlung ausfiihrt. So betonen Liedtke / Tuchen (2008: 29) ebenfalls, dass ,,[a]us
der Perspektive der Sprechakttheorie [...] Sprache als Teil der menschlichen
Handlungsfahigkeit aufgefasst* wird (ebd.). Motsch (1978: 26) hebt hervor, dass ein
Handeln ,,[ijm Unterschied zu anderen Verhaltensformen [...] ein durch das Bewusstsein
gelenktes Verhalten (ebd.) ist. Austin (1972: 78) teilt die Sprechhandlungen nach ihrer
Verwendungsweise und daran ankniipfend ihrer Funktion in zwei Gruppen ein:
konstatierende AuBerungen und die performativen AuBerungen. Die ,,[k]onstatierenden
AuBerungen behaupten, berichten oder beschreiben etwas* (ebd.) und ,[d]ie
performativen AuBerungen [soll] der Vollzug einer Handlung [...] sein® (ebd.) Die
Entwicklung von Austins Theorie lduft daher darauf hinaus, zwischen konstativen und
performativen AuBerungen zu unterscheiden. Nach Austin werden drei Arten von
Sprechakten unterschieden, die als Lokution, Illokution und Perlokution bezeichnet
werden (vgl. Austin 1972: 114).

e Lokution/ Lokutionirer Akt ist ein AuBerungsakt. Es handelt sich dabei um die
Artikulation von Wortern und Satzen.

o Illokution/ Illokutiondrer Akt deutet auf den Handlungsaspekt sprachlicher
AuBerung nach ihrer Verwendungssituation hin. Unter passenden Umstinden enthilt
sprachliche AuBerung auch eine bestimmte Bedeutung.

e Perlokution/ Perlokutioniirer Akt ist gewisse Wirkung sprachlicher AuBerung auf
Adressaten. Die in einer Absicht, zu einem Zweck und mit einem Plan geduflerten Worter
und Sétze bringen die Wirkung hervor (vgl. Austin 1972: 116).

Ergénzend ist hier hinzuzufiigen, dass Sprechakt laut Austin ein konventionelles
Verfahren ist, das auch ein konventionelles Ergebnis hat (vgl. Austin 1972: 35). Die
kirchliche Trauung und der Taufgottesdienst stehen exemplarisch dafiir. Es gibt auch die
inner- und auBlersprachlichen Bedingungen fiir den erfolgreichen Vollzug der Sprechakte.
Die betroffenen Personen, Beteiligten, Umstdnde und die vollstandige Durchfiihrung des
(konventionellen) Verfahrens sind auBersprachliche Bedingungen, wohingegen die
Meinungen, Gefiihle und Absicht innersprachliche Bedingungen sind (vgl. Austin 1972:
35). Dazu liegen folgende Beispiele vor:

Sp1: Gib mir bitte mein Buch zurtick!

Sprechakttheoretisch wird die obige AuBerung wie folgt beschrieben: Aus dem
Satzmodus (Imperativ) und der Partikel (bitte) kann man schlieBen, dass Sp1 an Zuhdrer
eine Aufforderung richtet. Der illokutiondre Akt duBert sich folglich als Aufforderung.
Fir den Fall, dass Zuhorer der Aufforderung von Spl beim perlokutiondren Akt
nachkommt, gliickt der Aufforderungsakt. Darauthin gibt Zuhorer Sp1 sein Buch zurtick.
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Wenn sich der Zuhorer der Aufforderung von Sp 1 jedoch widersetzt, verbleibt das Buch
beim Zuhorer. Das heif3t, der illokutionire Akt der Aufforderung verungliickt.

Sp2: Ich verspreche dir, morgen dein Buch zuriickzugeben.

Das explizit-performativ gebrauchte Verb (versprechen) prézisiert die illokutionére Rolle
der AuBerung. Im Gegensatz zur AuBerung von Sp1 (d.h. Aufforderungsakt) kommt der
Versprechensakt von Sp2 zustande, auch wenn Sp2 ein leeres Versprechen gibt. Das
Versprechen ist in diesem Fall unvollstindig, weil Sprecher, der das Versprechen gibt, das
Versprochene gar nicht in die Tat umsetzen will (vgl. Searle 2019: 90). Ein solcher
Umstand stellt einen Missbrauch des Verfahrens dar (vgl. Austin 1972: 36). Betrachtet
man den Unterschied zwischen den performativen Verben, ldsst sich folgende
Schlussfolgerung ziehen: Nach Austin gibt es zwei Griinde fiir das Versagen von
Sprechhandlungen, oder anders ausgedriickt; fiir die Ungliicksfille. Diese sind Versager
und Missbrauch. Wegen des Versagers kommt die unternommene Handlung nicht
zustande (vgl. Austin 1972: 38). Im Falle des Missbrauchs kommt die Handlung zustande,
aber die Handlung ist unehrlich. Austin bezeichnet diese Art der Aussage als
,uUnredlichkeit®, d.h. es bezieht sich auf ein unaufrichtiges Versprechen (vgl. Austin
1972: 38). Die Sprechakte wie versprechen, schwéren lassen sich als Beispiel dafiir
anfiihren. Selbst wenn Sprecher einen Meineid schwéort, ist seine AuBerung ein Schwur.
,,D.h., solche AuBerungen sind nicht ,wahr® oder ,falsch‘, sondern ,erfolgreich® oder
,nicht erfolgreich*** (Ernst 2002: 92).

Im Unterschied zu Austins linguistischem Ansatz betrachtet Searle die Theorie
aus einer sprachphilosophischen Perspektive, wobei er sich, anders als Austin, nicht mit
einzelnen Sprachen, sondern mit der Sprache an sich beschiftigt (vgl. Searle 2019: 13).
Der Sprechakt ist nach Searle das Ergebnis eines verbalen Kommunikationsprozesses, an
dem Sprecher und Zuhorer beteiligt sind, wobei beide eine gemeinsame Sprache sprechen
miissen. Ebenso bedeutsam ist, dass der Sprecher sich klar und prizise ausdriickt und der
Zuhorer ihn vollstidndig versteht. Searle betont den propositionalen Akt der Sitze. D.h.,
es handelt sich um den Akt des Ausdriickens von Gedanken, Uberzeugungen oder
Informationen in Form von Sitzen, die etwas iiber die Welt behaupten oder darstellen,
wobei diese Aussagen sowohl wahr als auch falsch sein konnen und dazu dienen,
Informationen zu vermitteln oder eine bestimmte Sichtweise auszudriicken. Bei dem
propositionalen Akt bilden Sdtze z.B. beim Ausfilhren von Pridikationen
grammatikalische Prddikate, und beim Referenzieren verwenden sie Eigennamen,
Pronomen und bestimmte Arten von Nominalausdriicken (vgl. Searle 2019: 42). Die
folgende Tabelle veranschaulicht die Einordnung der Sprachakte nach Austin und Searle:
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Struktur von Sprechakten
John L. Austin John R. Searle

1. Lokutiondrer Akt  Phonetischer Akt 1. Lokutiondrer Akt

Phatischer Akt
2. Propositionaler Akt Referenzakt
Rhetischer Akt Pradikationsakt
2. lllokutiondrer Akt 3. lllokutiondrer Akt
3. Perlokutionarer Akt 4. Perlokutiondrer Akt

Abb. 1: Struktur von Sprechakten (vgl. Austin 1972: 114; Searle 2019: 40)

Searle vertritt die Ansicht, dass ,,Sprechen [...], in Ubereinstimmung mit Regeln Akte zu
vollziehen [bedeutet]* (Searle 2019: 38). Die Gelingensbedingungen von Sprechakten
besitzen grundlegende vier Regeln, ndmlich die Regel des propositionalen Gehalts, die
Einleitungsregel, die Aufrichtigkeitsregel und die wesentliche Regel (vgl. Searle 2019:
99). Die Regel des propositionalen Gehalts bezieht sich auf die Bedeutung des
AuBerungsinhalts und dessen Fihigkeit zur Abbildung der Realitit. Sie setzt die
Notwendigkeit voraus, dass die AuBerung eine klare Semantik aufweist und moglich
wahrheitsfahig ist. Die Einleitungsregel regelt den Prozess, wie ein Sprechakt eingeleitet
wird, und erwartet, dass der Sprecher eine angemessene Position oder Rolle hat, um den
Sprechakt effektiv anzuregen. Die Einleitungsbedingungen schlieBen die Voraussetzung
ein, dass der Sprecher eine tliberlegene Position gegeniiber dem Zuhdrer hat (vgl. Searle
2019: 99). Laut Motsch erweisen sich die Sprechhandlungen im Rahmen der
Einleitungsregel als kooperative Interaktionen, worin der Zuhorer eine Handlung
vollzieht (vgl. 1978: 27). Die Aufrichtigkeitsregel legt Wert auf die Ubereinstimmung
zwischen der AuBerung und den tatsichlichen Uberzeugungen oder Absichten des
Sprechers. Sie betont die Notwendigkeit, dass der Sprecher den Sprechakt aufrichtig
ausfiihrt. Die wesentliche Regel befasst sich mit der beabsichtigten Wirkung der
AuBerung auf den Zuhérer und bestimmt, dass der Sprecher beabsichtigt, den Zuhorer
durch die AuBerung zu einer bestimmten Handlung zu motivieren oder zu beeinflussen
(vgl. Searle 2019: 99). Die Sprechakttheorien von Austin und Searle zeigen, dass Sprache
nicht nur zur Beschreibung dient, sondern auch als Mittel zur Ausfithrung von
Handlungen fungiert (vgl. Motsch 1978: 25).

Die oben angefiihrten Sprechakte werden nach Searle erweitert und prézisiert,
indem sie nach Illokutionstypen kategorisiert werden.

1.1 Klassifikation von Illokutionstypen

Laut Liedtke und Tuchen (2018: 29) werden sprachliche Ausdriicke anhand ihres Beitrags
zur Erreichung spezifischer Ziele der Sprachverwendung identifiziert und klassifiziert.
Searle teilt die Illokutionstypen sprachlicher AuBerungen in fiinf Gruppen ein, niimlich
der Reprdsentativa (oder Assertiva), Direktiva, Expressiva, Kommissiva, Deklarativa. Fiir
die Klassifikation legt Searle drei grundlegende Kriterien fest: Illokutiondre Rolle,
Anpassungsrichtung und Aufrichtigkeitsbedingung, in der die sprachliche Bedeutung
einer AuBerung in der Verwendungssituation die illokutioniire Rolle darstellt (vgl. Searle
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1976: 5). Die Anpassungsrichtung gibt den Bezug eines im jeweiligen Kontext
gedullerten Satzes zum Weltzustand an. Laut Searle gibt es zwei Anpassungsrichtungen:
Welt-auf-Wort und Wort-auf-Welt-Ausrichtung. D.h., entweder werden die geduflerten
Worter am Weltzustand angemessen, oder der Weltzustand wird an den geduflerten
Wortern angemessen (vgl. Liedtke/ Tuchen 2018: 31f.). Die Aufrichtigkeitsbedingung
bezieht sich auf die Absicht und die Gefiihle des Sprechers, wie z.B. Wille, Wunsch,
Glauben, Bedauern usw. Dementsprechend lauten die in 5 Gruppen eingeteilten
Sprechakttypen wie folgt:

e Der illokutiondre Zweck der reprdsentativen (oder assertiven) Sprechaktklasse
besteht darin, den Sprecher an die Wahrheit der geduflerten Proposition zu binden (vgl.
Searle 1976: 10). Die Sprechakte wie berichten, behaupten, mitteilen, feststellen,
informieren usw. stehen exemplarisch fiir Représentativa.

e Der illokutiondre Zweck der direktiven Sprechaktklasse besteht darin, den Zuhdrer
zum Vollzug einer Handlung zu veranlassen (vgl. Searle 1976: 11). Hierher gehdren z.B.
raten, vorschlagen, bitten, befehlen, empfehlen usw.

e Derillokutiondre Zweck der kommissiven Sprechaktklasse besteht darin, den Sprecher
zum Vollzug einer zukiinftigen Handlung zu verpflichten (vgl. Searle 1976: 11). Die
Sprechakte wie drohen, schwéren, versprechen, wetten usw. lassen sich als Beispiel fiir
Kommissiva anfiihren.

e Der illokutionire Zweck der expressiven Sprechaktklasse besteht darin, den
psychischen Zustand des Sprechers auszudriicken (vgl. Searle 1976: 12). Andere
beispielhafte Sprechhandlungen fiir Expressiva sind danken, gratulieren, sich
entschuldigen, griifSen usw.

e Der illokutiondre Zweck der deklarativen Sprechaktklasse besteht darin, einen
erfolgreichen Sprechakt zu vollziehen, der mit dem propositionalen Gehalt und der
Tatsache iiberreinstimmt (vgl. Searle 1976: 13). Hierbei sind weitere Sprechakte relevant,
wie beispielsweise das Taufen, Ernennen, Abdanken, Kiindigen und &hnliche
Handlungen.

Brinker (1983: 139f.) nennt die an der Illokutionstypologie Searles orientierten
Textfunktionen Information, Appell, Obligation, Kontakt und Deklaration, Brinker
identifiziert in seiner Analyse Textfunktionen, die sich an der Illokutionstypologie von
Searle orientieren. Information bezieht sich auf Texte, deren primére Funktion darin
besteht, den Empfinger iiber bestimmte Sachverhalte zu informieren. Dies schliefit das
Bereitstellen von Fakten, Beschreibungen und Berichten ein, die dem Zweck dienen,
Wissen zu vermitteln und die Welt darzustellen. Appell hingegen umfasst Texte, die
darauf abzielen, den Empfianger zu einer bestimmten Handlung oder Reaktion zu
bewegen. Diese Funktion deckt Befehle, Bitten und Ratschldge ab, bei denen der Sender
versucht, das Verhalten oder die Einstellungen des Empfangers zu beeinflussen.
Obligation beschreibt Texte, die Verpflichtungen oder Versprechen ausdriicken. Diese
Funktion umfasst Aussagen, durch die sich der Sprecher zu einer zukiinftigen Handlung
verpflichtet, wie beispielsweise Versprechen oder Drohungen. Kontakt bezieht sich auf
Texte, die dazu dienen, eine soziale Beziehung herzustellen oder zu erhalten. Hierbei
handelt es sich um AuBerungen, die soziale Bindungen stirken, etwa durch Griife,
Einladungen oder Danksagungen. Deklaration schlieBlich umfasst Texte, die durch das
Sprechen selbst eine Verdnderung in der Welt herbeifiihren. Diese Funktion beinhaltet
offizielle Akte wie Ernennungen, Taufen oder Kiindigungen, bei denen die sprachliche
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AuBerung eine direkte Verdinderung in der Realitit bewirkt (vgl. ebd.). Diese
Klassifikation nach Brinker, die auf Searles Illokutionstypologie basiert, bietet ein
systematisches Gerlist zur Analyse und zum Verstindnis der unterschiedlichen
Funktionen von Texten in der Kommunikation. Die nachfolgende Tabelle dient dazu,
diesen Sachverhalt ausfiihrlicher darzustellen:

Textfunktion nach Brinker ~Kommunikativer Zweck Illokutionstypen nach Searle
Informationsfunktion Wissensvermittlung und Information ~ Représentativa (oder Assertiva)
Appellfunktion Aufforderung Direktiva

Kontaktfunktion Beziehungsausdruck Expressiva
Obligationsfunktion Verpflichtung Kommissiva
Deklarationsfunktion Realitdtsschaffung Deklarativa

Tab. 1: ,Parallelitit von Illokutionstypen und Textfunktionen* (Busch/ Stenschke 2008: 237;
Brinker 1983: 139f))

AbschlieBend ist festzustellen, dass die Verwendung sprachlicher Ausdriicke nicht eine
Handlung selbst beschreibt, sondern auf den Handlungstyp hinweist, der durch die
AuBerung eines Satzes ausgefiihrt wird (vgl. Motsch 1978: 25).

2 Analyse institutionsgebundener Textbeitrage mit Impf-Bezug

Im Rahmen dieser Untersuchung werden die Beitrdge zur Offentlichen
Gesundheitskommunikation auf Basis der Sprechakttheorie analysiert. Der Fokus liegt
dabei auf den Texten und Reden von Schliisselpersonen und Institutionen: dem Robert
Koch-Institut, dem Bundesministerium fiir Gesundheit, dem ehemaligen
Gesundheitsminister Jens Spahn (CDU), dem derzeitigen Gesundheitsminister Karl
Lauterbach (SPD) sowie dem Virologen Christian Drosten von der Berliner Charité.
Diese Analyse beschrénkt sich auf die Untersuchung der sprachlichen Handlungen dieser
Personen und Institutionen und zielt darauf ab, ihre jeweiligen Strategien und Wirkungen
im Kontext der Pandemiebekédmpfung aufzuzeigen.

Im Hinblick auf sachliche und nachvollziehbare Inhalte stehen die Tweets von
Bundesgesundheitsministerium und Robert Koch-Institut an erster Stelle. Denn diese
Textbeitrage sind fiir die Informationstransfer dominant (vgl. Brinker 1983: 134). Aus
sprechakttheoretischer Sicht kann man auch feststellen, dass die institutionsgebundenen
Beitrdge im Grunde die bestimmten kommunikativen bzw. illokutionéren Zwecke haben.
Die illokutiondren Zwecke bestehen darin, die Nutzer tiber Pandemie und Corona-
Impfung zu informieren und zu berichten. Das Bundesgesundheitsministerium hat
dariiber hinaus eine relevante Rolle bei der Durchfiihrung zahlreicher Kampagnen. Der
folgende Tweet, der eine dieser Kampagnen thematisiert, ldsst sich als Beispiel dafiir
anfiihren:

(1)  Der Aktionsfilm zu #WirBleibenZuhause — danke an alle, die bereits
mitgemacht haben. Wer sich selbst schiitzt, schiitzt auch andere. Je weniger direkten
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Kontakt wir zu den anderen haben, desto schwerer kann sich das Virus verbreiten. Mach
mit bei der Aktion: #WirBleibenZuhause.”

Der Tweet beinhaltet den Aktionsfilm #WirBleibenZuhause. Die Rechtfertigung
der Kampagne wird im Aktionsfilm deutlich erldutert. Zudem ist anzumerken, dass der
Absender des Tweets eine Behorde und nicht eine Einzelperson ist. Das Hashtag in
diesem Tweet hat in gewisser Weise einen appellativen Charakter und dient auch einem
anderen Zweck, nimlich der Aufforderung an die Offentlichkeit, sich an der Kampagne
zu beteiligen. Dariiber hinaus wird auch eine Dankbarkeit fiir die in der Vergangenheit
liegende und von Adressaten ausgefiihrte Handlung zum Ausdruck gebracht (vgl. Searle
2018:102). Die illokutiondre Kraft ist also eine Danksagung, d.h. ein expressiver
Sprechakttyp, an Beteiligte. Nach Hindelang (2010: 89) ldsst sich eine Illokution am
einfachsten und direktesten durch das performativ eingesetzte Verb ,,danken* erkennen.
AuBlerdem gehort das Hashtag #WirBleibenZuhause, das die Solidaritdt ausdriickt, seit
Beginn der Corona-Pandemie zu den hdufig verwendeten Schlagworten. Die steigenden
Fallzahlen zeigen jedoch, dass ,[d]as schiitzende Dach iiber dem Kopf ein leeres
Versprechen [bleibt]“ (Schrade 2022: 263). Ein weiterer Tweet des Ministeriums iiber
Neuinfektionen rechtfertigt die Feststellung.

(2) Die Zahl der Neuinfektionen ist seit einigen Wochen wieder merklich
gestiegen. Das zeigt eines sehr genau: Wir diirfen nicht nachlédssig werden und miissen
uns an die #AHAFormel halten: Abstand halten, Hygiene Regeln beachten und
Alltagsmaske tragen.’

Das Motiv des Tweets besteht darin, der Offentlichkeit die ,,Informationen iiber
einen konkreten Sachverhalt (Austin 1972: 75) mitzuteilen. Jedoch ist zu beachten, dass
modalisierte Sprechakte mit , diirfen und ,,miissen wesentlich die illokutiondren
Wirkungen des Tweets bestimmen. Der Gebrauch von ,,diirfen* impliziert hier keine
bloBe Berichterstattung iiber eine Berechtigung oder Erlaubnis, sondern wird vielmehr
als ein performativer Sprechakt verstanden, der eine Forderung ausdriickt (vgl. Gloning
1997: 402).  Einer der illokutiondren Zwecke des Tweets ist also ein direktiver
Sprechakttyp der Forderung. Die andere Art der Modalisierung, die sich auf eine
Notwendigkeit bezieht, deutet hingegen auf eine Absichtserkldrung hin (vgl. Gloning
1997: 320), die ,,der in dem Kommissiv geduBBerten Proposition entspricht™ (Hindelang
2010: 45) . Die beiden modalisierten Sprechakte verweisen tatsidchlich auf die Regeln und
die MaBnahmen gegen den Anstieg der Neuinfektionen. Es ist nicht von der Hand zu
weisen, dass die wirksamste Mafnahme gegen rasche Ausbreitung des Coronavirus die
Impfung ist. In dem Tweet fordert auch der ehemalige Gesundheitsminister Spahn (CDU)
die Nutzer dazu auf, sich impfen sowie boostern zu lassen.

(3) Nachdem ich als #COVIDI19- Genesener im Mai eine Impfdosis
bekommen habe, erhielt ich heute meine Auffrischimpfung. Freue mich, dass wir gestern

* Bundesgesundheitsministerium: Der Aktionsfilm zu #WirBleibenZuhause — danke an alle, die bereits
mitgemacht haben. Wer sich selbst schiitzt, ..., in: Twitter [@BMG_Bund], 23.03.2020,
https://twitter.com/BMG_Bund/status/1242131584196673536?s=20 [Letzter Zugriff 12.06.2023].

? Bundesgesundheitsministerium: Die Zahl der Neuinfektionen ist seit einigen Wochen wieder merklich
gestiegen. Das zeigt eines sehr genau: Wir diirfen ..., in: Twitter [@BMG_Bund], 18.08.2020,
https://twitter.com/BMG_Bund/status/1295718209493049349?s=20 [Letzter Zugriff 12.06.2023].
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mit {iber 100.000 #Booster-Impfungen einen Tagesrekord erzielt haben. Meine Bitte an
alle: Jetzt informieren & Impfschutz boostern!*

Zu Beginn gibt der Tweet den Nutzern die Information iiber den
Gesundheitszustand des Ministers. Bei genauerem Hinsehen hat aber diese Information
(oder Mitteilung), dass er als Covid19-Genesener zweifach geimpft sei, durchaus kein
persuasives Wirkpotenzial. Die illokutiondre Rolle der Mitteilung signalisiert, dass
Ungeimpfte und Unentschlossene sich Spahn zum Vorbild nehmen sollten. Dass die
Nachfrage nach Auffrischungsimpfungen an einem Tag bei tiber 100.000 liegt, ist beim
Tweet ein impfiiberzeugendes Argument. Schon im Tweet teilt Spahn seine Freude
darliber mit. Daraus ldsst sich auch seine psychische Einstellung (bei Expressiva)
nachvollziehen. Der Tweet endet mit einer Bitte. Bei dieser Bitte handelt es sich aber
nicht um eine Anweisung, die befolgt werden muss, sondern um eine nicht-bindende
Aufforderung wie um einen Vorschlag.

Der Aufforderung zur Riickkehr zur Normalitdt mit Impfungen, auf die die
politischen Personen wie Merz (CDU), Lindner (FDP) und Drége (Griine) in ihren Tweets
hinweisen, kommt der israelische Staat durch digitalen Impfpass nach. Uber eine auf dem
Handy installierte App erfédhrt man, wie viele Impfdosen die Person erhalten hat, oder ob
sie eine Corona-Genesene ist. Das bedeutet, dass die Geschifte, die Veranstaltungsstitten,
die Restaurants, die Sporthallen usw. Tiir und Tor fiir Geimpfte und Genesene 6ffnen.
Israel erweist sich in diesem Sinne als der Vorreiter des Griinen-Passes. Der Charité-
Virologe Drosten thematisiert den digitalen Impfpass in seinem Tweet wie folgt:

4) Wertvoller kurzer Artikel zum Booster-Erfolg in Israel: Hailfte der
Gesamtbevolkerung schon geboostert (wéren bei uns ca. 40 Mio. Personen). Zu Grunde
liegt eine besonders konsequente 3G-Regelung mit durchgehender digitaler
Dokumentation und Kontrolle.”

Im Tweet leitet Drosten den Nutzern den Artikel von Tagesspiegel weiter, den er
als ,,wertvoll“ bewertet. Allerdings ist hier anzumerken, dass es sich im Tweet nicht nur
um eine positive Bewertung handelt. Mit einer subjektiv-expressiven Aussage, die als
Meinungsduflerung dargestellt wird, wird einem Objekt ein Wert zugewiesen oder
aberkannt, was sie zu einem bewertenden Sprechakt macht (vgl. Zillig 1982: 207).
Hindelang (2010: 139) argumentiert, dass solche bewertenden Sprechakte in Searles
Sprechaktklassifikation schwer einzuordnen sind, da sie weder eindeutig den
reprisentativen noch den expressiven Sprechakten zuzuordnen sind. Dennoch kann durch
sprechakt-indizierende Mittel wie explizit-performative Verben, spezifische Lexeme und
Partikeln festgestellt werden, welche Art von Sprechakt eine solche AuBerung vollzieht
(vgl. Zillig 1982: 130). In diesem Sinne wird die Bewertung des genannten Tweets als
eine Form der Meinungsiduflerung verstanden. Der illokutiondre Zweck des Tweets
besteht auch darin, die Nutzer iiber die vorteiligen Konsequenzen der Anwendung zu

* Spahn, Jens: Nachdem ich als #COVID19- Genesener im Mai eine Impfdosis bekommen habe, erhielt ich
heute meine Auffrischimpfung. Freue mich, dass ..., in: Twitter [@jensspahn], 28.10.2021,
https://twitter.com/jensspahn/status/1453667160308473859?s=20 [Letzter Zugriff 12.06.2023].

> Drosten, Christian: Wertvoller kurzer Artikel zum Booster-Erfolg in Israel: Hilfte der Gesamtbevolkerung
schon geboostert oo in: Twitter [@c_drosten], 04.11.2021,
https://twitter.com/c_drosten/status/14561870942048297027s=20 [Letzter Zugriff 12.06.2023].
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informieren. Drosten erwidhnt zum Beispiel die Auswirkung des Griinen-Passes auf die
Impfbereitschaft in Israel. Beim Tweet gibt es auch einen Vergleich des durch expressiv
geduBlerten (Wunsch-)Impfstatus in Deutschland mit dem in Israel. Dariiber hinaus
befasst der Tweet sich im letzten Satz mit dem Hintergrund des Aufwirtstrends bei den
Impfraten, auf den Drosten mit einer Feststellung hinweist.

Wie auch beim obigen Tweet ist das Hauptziel vor allem, die Offentlichkeit
anhand der Impfvorbilder, Kampagnen usw. von der Relevanz der Corona-Impfung zu
iiberzeugen. Die 6ffentliche Akzeptanz und das Vertrauen in eine Impfung gegen Covid-
19 stellt sich ndmlich als entscheidend dafiir heraus, wie man in Zukunft mit dem Corona-
Virus leben wird (vgl. Randeria 2020: 79). Ein Beispiel wire Olaf Scholz' Aussage
wihrend seiner Kanzlerkandidatur, dass 50 Millionen Geimpfte als Versuchskaninchen
dienen kdnnten. Diese Aussage von Scholz hat das Vertrauen der Offentlichkeit in die
COVID-19-Impfung geschwicht. Der ehemalige Gesundheitsminister Spahn (CDU)
kritisiert ihn auf Twitter mit folgenden Worten:

(5)  Das ist nun wirklich Unsinn. Der Impfstoff ist zugelassen, sicher und
wirksam. So eine Wortwahl ist eine Steilvorlage fiir die, die mit Halb- und Unwahrheiten
Vertrauen untergraben wollen. Die Impfung schiitzt und hat bereits viele Tausende Leben
gerettet.6

Wie das obige Tweet Beispiel zeigt, macht Spahn Scholz fiir eine mdgliche
Impfabschreckung verantwortlich. Laut Motsch stellt ,,[d]er propositionale Gehalt
[...JAbbilder von Sachverhalten [dar]. Einstellungen zum propositionalen Gehalt sind
Auffassungen des Sprechers iiber den Grad des Zutreffens des Abbildes auf die
Wirklichkeit sowie Bewertungen des durch eine Proposition genannten Sachverhalts®
(1978: 23). Die Formulierung ,,wirklich Unsinn* ist ebenfalls seine Einstellung zum Grad
der Gewissheit des Zutreffens des in der Proposition genannten Sachverhalts. Im
propositionalen Akt pridiziert Spahn von Impfstoff, dass der zugelassen, sicher und
wirksam sei, sodass er seine Behauptung aufstellt. Dabei versucht er, den Vertrauensbruch
wiedergutzumachen und den geweckten Zweifel am Impfstoff zu zerstreuen. So gesehen
wire es nicht falsch zu sagen, dass der Tweet eine persuasive Absicht verfolgt. Im letzten
Satz des Tweets verweist Spahn durch einen repridsentativen Sprechakttyp (d.h.
Feststellung) auf eine nachweisbare Tatsache (d.h. Wirksamkeit des Impfstoffs). Dennoch
verbreiten sich die Verschworungstheorien und Desinformationen zur Wirksamkeit und
Sicherheit der Corona-Impfungen rasch im Internet. Der unten als Beispiel angefiihrte
Tweet macht evident, dass die Behorden dagegen vorgehen.

(6) Es kursieren weiterhin Falschinformationen zur Sicherheit der #Corona-
Schutzimpfungen. Diese wird jedoch laufend tiiberpriift und sichergestellt. Wie Sie

% Spahn, Jens: Das ist nun wirklich Unsinn. Der Impfstoff ist zugelassen, sicher und wirksam. So eine
Wortwahl ist eine Steilvorlage fir die, ..., in: Twitter [@jensspahn], 04.09.2021,
https://twitter.com/jensspahn/status/1434088989703778305?s=20 [Letzter Zugriff 12.06.2023].
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#FakeNews erkennen und was Sie tun konnen, um sich zu schiitzen, erfahren Sie hier:
zusammengegencorona.de/corona-im-allt...”

Mit dem steigenden Informationsbediirfnis an Pandemie und Impfung ist es
schwieriger geworden, an verldssige Information zu gelangen. Dies liegt daran, dass zur
Verbreitung der impfkritischen Ansichten die Impfgegner weltweit zunehmend das
Internet nutzen (vgl. Meyer/ Reiter 2004: 1185). Dementsprechend steigt auch die Zahl
der Impfskeptiker. In diesem Sinne dient der obige Tweet dazu, die Menschen tiber solche
Desinformation (im Internet) zu informieren. AuBerdem signalisiert der
Sprechhandlungstyp eine Warnung. Das Ministerium erstellt eine Informationsplattform,
um gegen solche Desinformation scharf durchzugreifen. Die im letzten Satz des Tweets
erwdhnte Webseite kann darum iiber ein ErschlieBen des Senderinteresses oder durch
Reinterpretation im Sinne der intuitiv intendierten Illokution eines Direktiva (d.h.
Warnung) auch als Vorschlag aufgefasst werden (vgl. Burkhardt 1986: 378).

Die meisten der betreffenden Fake-News beziehen sich im Allgemeinen auf die
Nebenwirkungen des Impfstoffs. Die zahlreichen Impfgegner, insbesondere AfD-
Politiker, sind der Meinung, dass die verfehlte Impfpolitik der Regierung vor allem zur
Stigmatisierung in der deutschen Gesellschaft fiihrt. Dariiber hinaus meinen die meisten,
dass die Impfungen keinen Tweet zur Starkung des Immunsystems leisten. Ihrer Meinung
nach konnte das Immunsystem effektiv auf Virus reagieren, wenn Corona wie
Grippevirus in den Korper eindringt. Am Rande sei auch erwihnt, dass der Tweet von
Donald Trump, in dem er solche Ansicht vertritt, von Twitter entfernt wurde. Der Charité-
Virologe Drosten duflert seine Kritik an Impfgegnern via Twitter wie folgt:

(7)  Wer glaubt, durch eine Infektion sein Immunsystem zu trainieren, muss
konsequenterweise auch glauben, durch ein Steak eine Verdauung zu trainieren.®

Mit diesen Worten auf Twitter, die in die Kritik geraten sind, macht Drosten eine
sarkastische Aussage. Darauthin ist er zu einer Hassfigur fiir Impfgegnergruppen wie
,Querdenker” geworden. AuBlerdem sorgt diese Aussage flir Missverstindnisse. Im
Anschluss daran konzediert der Virologe seine destruktive Kritik und prézisiert seine
Aussage wie folgt:

(8)  Im Ernst: Immunreaktion vs. ,starkes Immunsystem*® ist wie Lernen vs.
Intelligenz. [...].°

Gemeint ist damit, dass die Reaktion des Immunsystems auf Viren unser
Immunsystem nicht stirkt. Das Ziel ist es, mithilfe des Impfstoffs den Antikorper zu
gewinnen und das Immunsystem zur Bekdmpfung des Virus zu stirken. Ausgehend von
dem Beispiel sei hier noch einmal hervorgehoben, dass solche sarkastischen Aussagen

! Bundesgesundheitsministerium: Es kursieren weiterhin Falschinformationen zur Sicherheit der #Corona-
Schutzimpfungen. Diese wird jedoch laufend iberpriift ..., in: Twitter [@BMG_Bund], 12.10. 2022,
https://twitter.com/BMG_Bund/status/1580226349935255552?s=20 [Letzter Zugriff 12.06.2023].

¥ Drosten, Christian: Wer glaubt, durch eine Infektion sein Immunsystem ..., in: Twitter [@c_drosten],
29.12.2021,  https://twitter.com/c_drosten/status/1476192189793411076?s=20  [Letzter = Zugriff
12.06.2023].

? Drosten, Christian: Im Ernst: Immunreaktion vs. ,starkes Immunsystem* ist wie Lernen vs. Intelligenz.,
in: Twitter [@c_drosten], 29.12.2021, https://twitter.com/c_drosten/status/1476208978174562307?s=20
[Letzter Zugriff 12.06.2023].
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und destruktiven Kritiken von Politikern, Virologen, Experten in sozialen Medien die
individuelle Impfentscheidung beeintréchtigen. In diesem Prozess halten Ungeimpfte und
Unentschlossene viel von den impfbereitschaftserhbhenden Erlduterungen. Als Beispiel
dulert Lauterbach (SPD) seine Meinung zur Impfung und Impfgegnerschaft mit
folgenden Worten:

9 Jeder, der sich nicht impfen lassen will, hat dazu natiirlich voll das Recht.
Ich bin gegen eine Impfpflicht. Problem sind sogenannte Querdenker, die oft im Verbund
mit rechten Hetzern medizinische Frage der Impfung zur politischen Auseinandersetzung
machen und oft Demagogen sind."

Betrachtet man den oben angefiihrten Tweet aus einer sozialen Perspektive, wire
es nicht falsch zu sagen, dass Lauterbach eine Aussage macht, dass er beim Thema
Impfung auf der Seite des freien Willen des Einzelnen steht. Das heif3t, dass Lauterbach
nicht Ungeimpfte, sondern die Impfgegner ins Visier nimmt, die sich unter einem Dach
versammeln und die Tatsachen verdrehen. Denn ,,Verschwdorungstheorien und ihre
Anhdnger*innen waren in der letzten Zeit sehr présent in den (Social-)Medien, u. a.
ausgelost durch Proteste und Aufmirsche wie die Querdenken- Demonstrationen®
(Pummerer 2021:45). Deswegen bekimpft er mit seiner AuBerung diese Gruppe.
Lauterbach teilt ohnehin mit, dass er gegen eine Impfpflicht sei. Der illokutiondre Zweck
des Tweets besteht aber nicht nur darin, seine Haltung zur Impfung mitzuteilen, sondern
auch darin, die sozialen Aspekte der Impfproblematik festzustellen. Aus dem Datum geht
hervor, dass dieser Tweet die Stellungnahme von Lauterbach zur Impfpflicht vor seiner
Amtszeit als Gesundheitsminister reflektiert. Die Aussage des Ministers Lauterbach
(SPD) dariiber beim folgenden Tweet sticht ndmlich ins Auge.

(10)  Ohne allgemeine Impfpflicht ist die notwendige 90% SarsCoV Immunitit
nur auf Grundlage eines vielleicht jahrelangen Wechselspiels von Inzidenzwellen und
Teillockdowns zu erreichen. Am Ende wiren zehntausende zusétzlich gestorben. Lasst
uns die Katastrophe durch Impfpflicht beenden."!

Zwischen den beiden AuBerungen von Lauterbach besteht ein wichtiger Kontrast.
Als Hauptgrund hierfiir kann die propositionale Einstellung, also die ,,Einstellung des
Sprechers zur Proposition‘ (Gliick/Rddel 2016:540), herangezogen werden. Im Vergleich
zur vorherigen Twittermeldung glaubt der Minister fortan, dass der schnellste Weg zur
Immunitéit die Impfpflicht sei. Fiir den Minister Lauterbach bedeutet das aber in den
Augen der Offentlichkeit einen erheblichen Glaubwiirdigkeitsverlust (vgl. Lano 2022:
219). Die illokutiondre Rolle des Tweets ldsst sich wie folgt dezidieren: Erstens behauptet
Lauterbach, dass es ohne allgemeine Impfpflicht nicht einfach und rasch sei, die
Herdenimmunitdt zu erreichen. Er behauptet weiter, dass die damit verbundenen
Sterberaten steigen werden. Im letzten Satz des Tweets kommt auch eine Aufforderung

0L auterbach, Karl: Jeder, der sich nicht impfen lassen will, hat dazu natiirlich voll das Recht. Ich bin gegen
eine Impfpflicht. Problem sind sogenannte ..., in: Twitter [@Karl Lauterbach], 21.03.2021,
https://twitter.com/Karl Lauterbach/status/13736146807327907917?s=20 [Letzter Zugriff 12.06.2023].

" Lauterbach, Karl: Ohne allgemeine Impfpflicht ist die notwendige 90% SarsCoV Immunitit nur auf
Grundlage eines vielleicht jahrelangen ..., in: Twitter [@Karl Lauterbach], 27.11.2021,
https://twitter.com/Karl Lauterbach/status/1464547083256569856?s=20 [Letzter Zugriff 12.06.2023].
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oder ein Solidaritdtsappell zum Ausdruck. Allerdings soll dieser Appell nicht dazu dienen,
die Offentlichkeit zur Impfung zu bewegen. Vielmehr fordert der Minister die Union dazu
auf, den Gesetzentwurf zur allgemeinen Impfpflicht zu unterstiitzen. Diese Aufforderung
des Ministers scheitert, weil der Kompromiss zwischen den Ampelparteien und der Union
bei der allgemeinen Impfpflicht erfolglos bleibt. Dennoch fiihrt Lauterbach seine gewisse
Einstellung zur Corona-Impfpflicht bei weiteren Beitrégen fort.

(11)  Jetzt gibt es viele, die nicht mehr an Gelingen der Impfpflicht glauben.
Auch Schadenfreude wird laut. Ich glaube aber immer noch an Sieg der Vernunft. Die
Gesellschaft verlangt zunehmend Lockerungen, Druck ist immens. Ohne Impfpflicht
miissen im Herbst die Lockerungen enden.'?

Auch wenn der obige Tweet im Allgemeinen die Situationsbewertung enthilt,
bringt Lauterbach die mannigfaltigen Sprechhandlungen durch verschiedene sprachliche
Formulierungen zum Ausdruck (vgl. Burkhardt 1986: 237). Die Formulierung ,,Auch
Schadenfreude wird laut® stellt sich beispielsweise als eine Anspielung auf die
Impfgegner-Partei AfD heraus. Zudem hélt der Minister die Impfpflicht fiir eine
verniinftige Methode. Folglich glaubt er, dass die Impfpflicht eingefiihrt wird. Der
Illokutionsindikator im Tweet ist damit ,,die durch Reprisentativa ausgedriickte [...]
psychische Einstellung® (Hindelang 2010: 45), d.h. Glaube. Erwéhnenswert ist hierbei,
dass beim Tweet der Fall einer implizit performativen Illokution vorliegt (vgl. Burkhardt
1986: 402)." Der Minister stellt eine Bedingung (gemeint ist: Impfpflicht) fiir weitere
Lockerungen im Herbst. Seine durch die Verwendung von ,miissen” ausgedriickte
Voraussetzung kann aus diesem Grund als eine Drohung, d.h. Illokution des kommissiven
Sprechakttyps, verstanden werden.

Nachdem Lauterbach (SPD) das Amt als Bundesgesundheitsminister angetreten
hat, insistierte er auf Impfpflicht. Seine unnachgiebige Haltung ldsst sich auch an zwei
Beispielen erkennen. Im nachfolgenden Tweet-Beispiel driickt Lauterbach seinen
evaluativen Kommentar zur ersten Rede von Emilia Fester (Griinen) im Bundestag mit
folgenden Worten aus:

(12)  Eine tliberzeugende und mutige Rede zur Impfpflicht im Bundestag. Thr
Angriff auf die AfD war weder polemisch noch unsachlich. Hass dagegen ist Zeichen von
Schwiche."

Wie aus diesem Tweet ersichtlich wird, solidarisiert sich der Minister Lauterbach
mit der Ampel-Koalitionsabgeordneten Emilia Fester (Griinen) beim Thema Impfpflicht.
Er duBert dariiber hinaus seine Bewertungen, genauer gesagt die positiven Meinungen.
Die Formulierung des Politikers, dass die Rede iiberzeugend und mutig sei, ist ein
Beispiel dafiir. Diese Formulierung signalisiert auch eine Verteidigung gegen die AfD,
die Festers Rede im Parlament heftig kritisiert hat. Nach Zillig hat die positive

2 Lauterbach, Karl: Jetzt gibt es viele, die nicht mehr an Gelingen der Impfpflicht glauben. Auch
Schadenfreude wird laut. Ich glaube aber immer ..., in: Twitter [@Karl Lauterbach], 04.04.2022,
https://twitter.com/Karl Lauterbach/status/1511076395870531585?s=20 [Letzter Zugriff 12.06.2023].

" Lauterbach, Karl: Eine iiberzeugende und mutige Rede zur Impfpflicht im Bundestag. Thr Angriff auf die
AfD  war  weder polemisch ..., in:  Twitter = [@Karl Lauterbach], 19.03.2022,
https://twitter.com/Karl Lauterbach/status/1504977574602104834?s=20 [Letzter Zugriff 12.06.2023].
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Bewertung/Meinung einen Charakter der Verteidigung, Ehrung, Wiirdigung usw. (vgl.
Zillig 1982: 85f.). Aber was Lauterbach mit seiner (bewertenden) Meinung iiber das
Verhalten der Politikerin gegentiber der AfD zeigt, ist diesmal offensichtlich sprachliche
Aggression. AuBlerdem steht diese FEinstellung zur Aussage im letzten Satz im
Widerspruch. Neben dem oben genannten Beispiel fithrt Lauterbach im anderen Tweet
Osterreich als Beispiel fiir ein Land an, das die Einfiihrung einer allgemeinen Impfpflicht
beschlossen hat.

(13)  Der Beschluss der Impfpflicht in Osterreich ist ein Meilenstein. Das Land
kann damit die Bevolkerung deutlich besser vor weiteren schweren Wellen von
Coronavirus Varianten schiitzen.'

Der Minister Lauterbach (SPD) als Impfpflicht-Beflirworter sieht diesen
Beschluss in Osterreich als ein Durchbruch. In diesem Zusammenhang lisst sich sein
Ausdruck ,,Meilenstein® als eine Bewertung verstehen. Damit macht Lauterbach auch
eine Feststellung dessen, was in Osterreich passiert ist. Im Anschluss daran driickt er seine
Einschétzung der vorauszusehenden Konsequenzen des Beschlusses aus (vgl. Burkhardt
1986: 402). Das Modalverb ,.konnen (Gloning 1997: 366) in dieser Aussage deutet auf
die Annahme des Ministers hin. Es ist jedoch wichtig anzumerken, dass der Beschluss
spiter widerrufen wurde. Die Tweets, die hier als Beispiele dargestellt sind, zielen
hauptséchlich darauf ab, Nutzer iiber die aktuelle Lage der Corona-Pandemie zu
informieren und zur Impfung zu motivieren. Jedoch unterscheiden sie sich deutlich von
informativen Texten, die sachliche und detaillierte Darstellung aufzeigen. Wie der
folgende Tweet beispielhaft zeigt, wird ein informierender Text, den auf einem
personlichen Social Media-Konto geteilt wird, zu einem meinungsbetonten Text.

(14)  Die STIKO Empfehlung fiir neue Impfstoffe ist ein wichtiger Beitrag zur
Uberwindung der Pandemie. Viele iltere Menschen Risikotriiger sind gegen Omikron
Variante noch nicht genug geschiitzt. Fiir sie kann die Impfung schwere Verldufe und
LongCovid vermeiden. '

Im Tweet informiert der Minister Lauterbach (SPD) die Offentlichkeit iiber die
neuen Entscheidungen der Standigen Impfkommission (STIKO) fiir Impfstoffe und die
aktuellen Entwicklungen. Der Gesamttext hat also einen informativen Charakter. Aber
wie aus dem ersten Satz ersichtlich wird, enthélt der Tweet eigentlich keine reine
Information, sondern die (positive) Meinung des Ministers. Die Absicht des Ministers
besteht nicht nur darin, seine Meinung zu duern. Er stellt auch fest, dass viele &ltere
Menschen Risikotrager gegen Omikron-Variante noch nicht genug geschiitzt seien. Im
letzten Satz verfolgt er seine informative Intention. Er informiert also iiber die Wirkung
der Impfung gegen schwere Krankheitsverldufe und LongCovid. Kurz gesagt: Der Tweet
besteht aus reprasentativen Sitzen.

'* Lauterbach, Karl: Der Beschluss der Impfpflicht in Osterreich ist ein Meilenstein. Das Land kann damit
die Bevolkerung deutlich besser vor weiteren ..., in: Twitter [@Karl Lauterbach], 20.01.2022,
https://twitter.com/Karl Lauterbach/status/1484230431574827013?s=20 [Letzter Zugriff 12.06.2023].

'* Lauterbach, Karl: Die STIKO Empfehlung fiir neue Impfstoffe ist ein wichtiger Beitrag zur Uberwindung
der Pandemie. Viele dltere Menschen Risikotrdger ..., in: Twitter [@Karl Lauterbach], 20.09.2022,
https://twitter.com/Karl Lauterbach/status/1572177565644619776?s=20 [Letzter Zugriff 12.06.2023].
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Ferner muss bemerkt werden, dass in der Corona-Pandemie durch zahlreiche
unzuverldssige Quellen Informationsliicken entstanden sind. Das Robert Koch — Institut
tragt dazu bei, diese Informationsliicken zu schliefen. Dieser Sachverhalt wird mit dem
folgenden Beispiel dargestellt:

(15)  Seit Beginn der #COVID19- #Pandemie wurden dem #RKI iiber 10 Mio.
Fille iibermittelt. Allein in den letzten 7 Tagen waren es 1.020.757 Fille. [...]."

Dieser Tweet berichtet {iber die 7-Tage-Inzidenzen in Deutschland. Der Tweet hat
also eine informative Grundfunktion. Unter Beriicksichtigung der Infektionsgeschehen in
Bund und Lindern stellt das Institut auch die Risikogebiete fest. Dies zeigt, dass ein Tweet
mit diesem Inhalt neben der informativen Funktion auch einen Charakter der Warnung
oder Empfehlung fiir Reisende hat.

Schlussfolgerung

In der vorliegenden Arbeit wurden die Tweets von staatlichen Behorden, Institutionen,
offiziellen Einrichtungen sowie Virologen unter Anwendung der Sprechakttheorie
untersucht. Dabei wurden insgesamt 15 Tweet-Beispiele vom Bundesministerium fiir
Gesundheit (BMG), dem Robert-Koch-Institut (RKI), dem Virologen der Berliner
Charité Christian Drosten, dem Bundesminister fiir Gesundheit Karl Lauterbach (SPD)
und dem ehemaligen Bundesminister Jens Spahn (CDU) ausgewdhlt. Diese Tweets
zielten darauf ab, die Biirger zur Impfung zu motivieren. Die Analyse einzelner Tweet-
Beispiele zeigte, dass die iiberwiegenden Sprechhandlungen hauptsdchlich in Form von
reprisentativen Sprechakttypen (wie feststellen, behaupten, informieren, aussagen,
berichten, mitteilen) und direktiven Sprechakttypen (wie vorschlagen, warnen,
auffordern) auftreten. Im Folgenden werden die Ergebnisse der Sprechaktanalyse von
institutionsgebundenen Tweets tabellarisch dargestellt.

Twitter- Datum Der illokutionire Sprechakttyp in
Nutzer/in Zweck des Tweets Searlescher
Klassifikation
1. BGM 23.03.2020 auffordern Direktiva
danken Expressiva
2. BGM 18.08.2020 mitteilen Reprisentativa
fordern Direktiva
anbieten Kommissiva
3. Jens Spahn 28.10.2022 mitteilen Reprisentativa
(€DL) bitten Direktiva
4.. Christian Drosten  04.11.2021 informieren Reprisentativa
wiinschen Expressiva

'® Robert Koch- Institut: Seit Beginn der #COVID19- #Pandemie wurden den #RKI iiber 10 Mio. Fille
tibermittelt. Allein in den letzten 7 Tagen waren ..., in: Twitter [@rki de], 02.02.2022,
https://twitter.com/rki_de/status/14887862768369459217s=20 [Letzter Zugrift 12.06.2023].
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feststellen Reprisentativa
5. Jens Spahn  04.09.2021 behaupten Reprisentativa
(€DL) feststellen Reprisentativa
6. BGM 12.10.2022 informieren Reprisentativa
warnen Direktiva
vorschlagen Direktiva
7. Christian Drosten  29.10.2021 aussagen Reprisentativa
8. Christian Drosten  29.10.2021 aussagen Reprisentativa
9. Karl Lauterbach 21.03.2021 aussagen Reprisentativa
(SPD) feststellen Reprisentativa
10. Karl Lauterbach 27.11.2021 behaupten Reprisentativa
(SPD) auffordern Direktiva
11. Karl Lauterbach 04.04.2022 aussagen Reprisentativa
(SPD) drohen Kommissiva
12. Karl Lauterbach 19.03.2022 aussagen Reprisentativa
(SPD)
13. Karl Lauterbach 20.01.2022 feststellen Reprisentativa
(SPD) vermuten Reprisentativa
14. Karl Lauterbach 20.09.2022 informieren Reprisentativa
(SPD) feststellen Reprisentativa
15. RKI 02.02.2022 berichten Reprisentativa

Tab. 2: Das Analyseergebnis der institutionsgebundenen Tweets mit Impf-Bezug

Die Daten zeigen, dass die Tweets eine Kombination aus verschiedenen Sprechakttypen
enthalten. Reprisentativa, wie feststellen, behaupten und informieren, dominieren in den
Beitrdgen, die darauf abzielen, den Zustand der Welt wihrend der Pandemie darzustellen
und wissenschaftliche Erkenntnisse zu vermitteln. Direktiva, wie auffordern, warnen und
vorschlagen, treten hidufig in Tweets auf, die das Ziel verfolgen, die Bevolkerung zu einer
bestimmten Handlung, wie der Impfung, zu bewegen. Die Analyse dieser Tweets
verdeutlicht die zweiseitige Kommunikationsstrategie der staatlichen und
wissenschaftlichen Personen wéhrend der Pandemie. Einerseits wurde versucht, die
Bevolkerung durch repréisentative Sprechakte sachlich und wissenschaftlich zu
informieren.  Andererseits =~ wurden  durch  direktive = Sprechakte  klare
Handlungsanweisungen und Aufforderungen gegeben, um die Impfbereitschaft zu
erhohen. Dies zeigt sich besonders in den Tweets des Bundesministeriums fiir Gesundheit
und der Beitrdge von Karl Lauterbach, die héufig direktive Elemente enthalten. Des
Weiteren illustrieren die Ergebnisse, wie die verschiedenen Sprechakttypen miteinander
kombiniert werden, um sowohl informative als auch persuasive Ziele zu erreichen.
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Anhand der Représentativa wird Vertrauen durch Faktenvermittlung aufgebaut; durch
Direktiva werden dringende Handlungsaufforderungen angesprochen. Zusammenfassend
lasst sich feststellen, dass die strategische Verwendung von Sprechakten in den Tweets
eine effektive Methode darstellt, um die Bevolkerung wiahrend der COVID-19-Pandemie
zu informieren und zu beeinflussen. Ferner zeigen die analysierten Tweets die politische
und gesellschaftliche Lage wahrend der Corona-Pandemie. Sie zeigen auf, wie sich die
Kommunikationsstrategien der Personen an die sich wandelnden Bedingungen der
Pandemie anpassten und wie dadurch die 6ffentliche Wahrnehmung und das Verhalten
der Bevolkerung beeinflusst wurden.
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Abstract (Deutsch)

Ausgehend von der groflen Bedeutung der Lesefreude und Lesemotivation fiir die Verstehensprozesse bei
der Rezeption literarischer Texte und dem groBen Stellenwert des Lesens sowie literarischer Texte fiir DaF-
Lehramtsstudierende werden im Rahmen dieses Artikels die moglichen Vorteile einer innovativen
Methode, des sogenannten Bookdating, zur Forderung der Lesemotivation bei DaF-Lehramtsstudierenden
analysiert. Der Begriff Bookdating bezeichnet eine didaktische Vorgehensweise, deren Ziel es ist,
Individuen zur Lektiire zu motivieren, indem in kurzen Gespriachen von jeweils 5-10 Minuten der Inhalt
eines Buches erortert wird. In dieser explorativen Studie, die zugleich Hinweise zur Planung und
praktischen Durchfithrung einer Bookdating-Veranstaltung bietet, geht es primér darum, die potentiellen
Auswirkungen des Bookdating auf das Leseverhalten und die Einstellung zum Lesen von DaF-
Lehramtsstudierenden zu diskutieren und Impulse fiir den Einsatz dieser innovativen Methode an der DaF-
Lehrerausbildung zu geben. Aulerdem mag dieser Beitrag als Anreiz dafiir genommen werden, empirische
Studien zur Methode des Bookdating in Gang zu setzen, um die Forschungen zur Lesefreude und
Lesemotivation zu bereichern. Die gesichteten Vorteile, die diese Methode mit sich bringt, mdgen zugleich
zu ihrer Anwendung in den anderen Philologien, sprachlichen Lehramtsstudiengéingen oder gar im
schulischen Sprachunterricht anregen.

Schliisselworter: Lesemotivation, Leseforderung, Lesekompetenz, Literaturunterricht, DaF.

Abstract (English)

An innovative method for promoting the reading motivation of GFL former students in literature
lessons: Bookdating

Given the pivotal role of reading enjoyment and motivation in facilitating comprehension of literary texts,
and the paramount importance of reading and literary texts in GFL (German as a Foreign Language) teacher
training, this article examines the potential benefits of an innovative method, known as bookdating, for
fostering reading motivation among GFL teacher training students. The term bookdating refers to a didactic
approach that aims to motivate individuals to read by discussing the content of a book in short conversations
lasting 5-10 minutes each. This exploratory study, which also offers advice on the planning and practical
implementation of a bookdating event, is primarily concerned with discussing the potential effects of

Einsendedatum: 12.06.2024 Freigabe zur Ver6ffentlichung: 15.12.2024



bookdating on the reading behavior and attitudes towards reading of GFL teacher training students and
providing impulses for the use of this innovative method in German teacher training. Moreover, this article
may serve as a catalyst for empirical studies on the bookdating method, thereby enhancing research on
reading enjoyment and motivation. Concurrently, the benefits of this method may facilitate its
implementation in other philologies, language teacher training courses, and even language instruction at
the secondary level.

Keywords: Reading motivation, reading promotion, reading skills, literature lessons, GFL.
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EXTENDED ABSTRACT

Since the advent of the printing press, reading has been regarded as a fundamental cultural skill, on par with
writing and arithmetic. It constituted a popular pastime and a significant cultural activity, opening up new
vistas and expanding the scope of the imagination. However, the advent of digital technology has
fundamentally altered the way in which people read. In the present era, books are competing with a plethora
of other forms of entertainment and information, including social media and streaming services. This has
led to a decline in reading, particularly among younger individuals. This phenomenon reflects not only
societal changes but also individual interests and priorities. In this dynamic environment, it is crucial to
develop new methods to maintain interest in reading. One example of this is the Bookdating method, which
is an innovative approach designed to enhance the motivation to read among students of German as a
Foreign Language (GFL). Bookdating involves participants engaging in brief discussions about books,
sharing their enthusiasm for literature. This method has the potential to reinforce the importance of reading
as a core component of the DaF curriculum and to revive the joy of reading among students.

The academic literature lacks clear definitions of the concept of bookdating. However, based on
events that employ this method, a definition can be proposed as follows: Bookdating is a didactic approach
that aims to promote reading motivation through brief, 5-10 minute conversations about book content.
Libraries utilize this method to increase interest in literature, inspired by speed dating, where strangers get
to know each other briefly. In contrast to speed dating, bookdating does not focus on the individual
participant, but rather on the book that is being read. The objective is to stimulate interest in literature and
enhance motivation to read.

To gain a deeper comprehension of the consequences of this approach, it is essential to delve more
profoundly into the domain of reading motivation. In the existing literature, reading motivation is defined
as the desire or intention to read a particular text. This motivation is of great importance throughout the
entire reading cycle, as it affects reading behavior, reading competence, and the reading self-concept. The
promotion of reading motivation in educational institutions is of particular relevance, especially during the
adolescent reading crisis between the ages of 12 and 18. This phase is challenging for many young people,
as they often neglect reading. Methods such as bookdating could help to rekindle interest in literature by
providing an interface to resume reading habits from childhood.

The significance of reading motivation is further substantiated by empirical studies such as PISA
and IGLU, which demonstrate that the cultivation of a reading culture is of paramount importance within
and beyond the academic setting. In the field of foreign language reading motivation research, there is a
pressing need for further investigation to gain a deeper understanding of the intricacies of the reading
process under diverse circumstances and to develop effective support strategies.

In this context, bookdating emerges as a promising approach for fostering reading motivation. It
allows readers to identify books that align with their unique needs and preferences, whether for
entertainment, education, or personal growth. The reading of German literature plays a pivotal role for GFL
students, serving both as a pedagogical tool for the acquisition of the language and as a means of fostering
intercultural proficiency. The reading of literary texts provides a distinctive opportunity to enhance
language abilities while simultaneously acquiring insights into the German cultural context. Furthermore,
they facilitate the emotional and aesthetic education of students.

The implementation of the bookdating concept necessitates a meticulous needs analysis and the
selection of a diverse range of books to align with the varying interests of the students. By participating in
bookdating sessions, students are provided with an interactive platform to share their reading experiences
and enhance their comprehension of literary works. This method fosters a comprehensive learning
experience that integrates cognitive, affective, and creative learning processes, thereby enhancing long-
term reading motivation.

The bookdating concept demonstrates considerable potential for enhancing the reading motivation
of students enrolled in GFL teacher training programs. By integrating this method into their pedagogical
practices, future German teachers can not only enhance their own literary skills but also inspire their future
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students to read and improve their reading performance. The planning and practical implementation of a
bookdating event, is primarily concerned with discussing the potential effects of bookdating on the reading
behavior and attitudes towards reading of GFL teacher training students.
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1 Einfiihrung

Seit der Erfindung des Buchdrucks durch Gutenberg genieBt das Lesen ein hohes
Prestige, das sich als Kulturtechnik der Menschheit neben dem Schreiben und Rechnen
fest etabliert hat. Jedoch hat sich die traditionelle Lesegewohnheit durch den digitalen
Wandel signifikant verdndert. In der Vergangenheit stellte das Lesen von Literatur eine
der beliebtesten Freizeitbeschiftigungen dar und war zudem eine wichtige kulturelle
Aktivitdt. Das Lesen von Biichern hatte einen zentralen Platz im Leben vieler Menschen,
sei es zur Unterhaltung, zur Bildung oder einfach zur Entspannung. Literatur fungierte
nicht nur als Informationsquelle, sondern auch als Weg, um neue Welten zu entdecken,
verschiedene Perspektiven zu verstehen und die eigene Vorstellungskraft zu erweitern. In
der heutigen digitalen Gesellschaft konkurrieren Biicher jedoch mit einer Vielzahl von
anderen Unterhaltungs- und Informationsquellen wie Social Media, Videospielen und
Streaming-Diensten. Dies hat dazu gefiihrt, dass das Lesen fiir viele Menschen an
Bedeutung verloren hat, insbesondere bei jiingeren Generationen. Eine detaillierte
Betrachtung der Entwicklung des Leseverhaltens im Laufe der Zeit zeigt, dass diese nicht
nur die Verdnderungen in der Gesellschaft widerspiegelt, sondern auch die Evolution der
individuellen Interessen und Prioritdten der Menschen von heute vor Augen fiihrt. In
dieser sich rasch wandelnden Umgebung ist es von entscheidender Bedeutung, neue
Methoden zu entwickeln, um das Interesse am Lesen bzw. die Lesefreude
aufrechtzuerhalten. Daraus resultiert der Bedarf, sich der Herausforderung zu stellen und
nach neuen Mitteln zu suchen, die die Lesemotivation stimulieren und das Interesse an
Biichern wiederbeleben, zumal das Lesen von ldngeren Texten auch fester Bestandteil
des Lehramtsstudiums ist. Genau an dieser Stelle setzt dieser Artikel an, indem versucht
wird, durch eine junge und innovative Methode -das Bookdating- die Lesemotivation von
DaF-Lehramtsstudierenden zu fordern.

2 Bookdating als soziale und interaktive Aktivitit zur Forderung von
Lesemotivation

Wihrend die Fachliteratur bisher noch keine definitorischen Angaben zum Konzept des
Bookdating bereitstellt, ldsst sich in Anlehnung an einige Veranstaltungen, die diese
Methode zur Anwendung gebracht haben, der folgende Definitionsversuch anstellen:
Bookdating bezeichnet eine didaktische Herangehensweise, die darauf abzielt, Individuen
zur Lektilire zu motivieren, indem kurze, 5-10-miniitige Gespréiche iiber den Inhalt eines
Buches gefiihrt werden. Diese Methode wird in den letzten Jahren in Bibliotheken
angewendet, um das Leseverhalten zu fordern und das Interesse an Literatur zu steigern'.
Entlehnt ist diese Methode dem Speed-Dating, indem es darum geht, dass sich einander
unbekannte Personen in wenigen Minuten vorstellen. Beim Bookdating stehen nicht die
Personen im Vordergrund, sondern die gelesenen Biicher, die in wenigen Minuten
prasentiert werden sollen. Das Ziel beim Bookdating liegt darin, das Interesse fiir

! Book Dating: Neues Konzept in Bibliothek. Goslarsche Zeitung, 5.8.2023. [https://www.stadtbibliothek-
clausthal-zellerfeld.de/downloads/book dating gz.pdf] (Letzter Zugriff: 01.05.20249).
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Literatur zu wecken und die Lesemotivation anzukurbeln. Um den Einfluss der Methode
auf diese besser zu verstehen, scheint ein genauerer Blick auf den Motivationsaspekt
lohnend: In der Fachliteratur werden die Begriffe ,,Lesefreude” und ,,Lesemotivation”
groBBgeschrieben. Beispielsweise im Dreisdulenmodell von Leubner et al. (2012: 39), das
die Ziele des Literaturunterrichts skizziert, fokussiert die erste Sdule auf die Forderung
von Lesefreude und Lesemotivation. Ahnlich wird die Lesemotivation durch Hurrelmann
gewertet, indem der motivationale Aspekt die erste Stelle unter den Dimensionen der
Lesekompetenz belegt.

Dimensionen der Lesekompetenz

Motivationen | Kognitionen Emotionen | Reflexionen | Anschluss-
kommuni-
kationen

Abb. 1: Dimensionen der Lesekompetenz (Hurrelmann 2002: 16)

Gewiss stellt die Motivation einen wesentlichen Faktor im Leseverfahren dar, der den
gesamten Lesezyklus beeinflusst: ,,Wer gerne liest, liest hdufig — wer hdufig liest, liest in
der Regel gut — wer gut liest, hat Vertrauen in die eigene Lesefdhigkeit und nimmt sich
selbst als Leserin oder Leser wahr — und wer ein in diesem Sinn positives
Leseselbstkonzept hat, liest geme.“2 Der Begriff Lesemotivation wird verstanden als ,,das
Ausmal} des Wunsches oder der Absicht, in einer bestimmten Situation einen spezifischen
Text zu lesen™ (Moller / Schiefele 2004: 102). Rosenbrock und Nix (vgl. 2008: 95f)
kritisieren ein zu einfaches Verstindnis und verweisen auf ein komplexes
Lesemotivationskonstrukt, das die gegenseitige Beeinflussung von sozialen
Umweltfaktoren, die individuelle Verarbeitungsweise von Leseerlebnissen, die
lesebezogenen =~ Werthaltungen  und  Erwartungshaltungen  sowie  aktuelle
Motivationshaltungen intrinsischer bzw. extrinsischer Art implizieren. Hurrelmann
(2002: 14) warnt vor einer einfachen bzw. rein kognitiven Bewertung des Leseverfahrens
und plédiert fiir eine Betrachtungsweise, die alle affektiven Komponente miteinbezieht:

Uber die fiir das Lesen im Alltag konstitutiven Momente der Motivationen, Emotionen

und Anschlusskommunikationen darf auch die Didaktik im Interesse der Unterstiitzung

des Erwerbsprozesses keinesfalls hinwegsehen. Im Gegenteil: Sie muss bemiiht sein, die

Verbesserung kognitiver Textverarbeitungskompetenzen so eng wie moglich mit

Lesemotivationen, emotional involvierten Lektiireerfahrungen und auch sozio-
kommunikativ befriedigenden Prozessen der Anschlusskommunikation zu verbinden.

Aus diesen Anmerkungen lésst sich schlussfolgern, dass die Lesemotivation ein wichtiger
Bestandteil des Leseverfahrens ist. Philipp (vgl. 2010: 58) definiert Lesemotivation als
ein mehrdimensionales Konstrukt, das sich aus eciner Vielzahl von Facetten
zusammensetzt. Die unten dargestellte Tabelle veranschaulicht die verschiedenen
Aspekte, die unter diesem Begriff subsumiert werden.

*[https://www literaturunterricht.ch/newsletter/gut-lesen-und-gerne-lesen-zwei-ziele-die-
zusammengehoeren/]] (Letzter Zugriff: 01.05.2024).
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Unterscheidungsdimension Gegeniiberstellung der Begriffspaare
angestrebter Zweck Unterhaltung Information
Textart fiktional non-fiktional
Kontext Freizeit Schule/Beruf
Dauer/Vorkommen aktuell habituell

Anreiz des Lesens intrinsisch extrinsisch

Quelle des Leseantriebs eigene Person fremde Person(en)
Funktionalitét fiir Leseverstehen | funktional dysfunktional

Tab. 1: Gegeniiberstellung von Lesemotivationen (Philipp 2010: 58). Zum Bookdating-Konzept passende
Eigenschaften wurden unterstrichen.

Bei einer bewertenden Betrachtung des Bookdating-Konzeptes in Anlehnung an die
dargebotene Tabelle treten folgende Aspekte hervor, die das Bookdating als eine
fruchtbare Methode markieren:

Unterhaltung: Beim Bookdating ist Unterhaltung ein zentraler Aspekt. Leserinnen
und Leser suchen nach Biichern, die sie unterhalten und ihnen Freude bereitet haben. Ziel
ist es, Geschichten zu entdecken, von denen man beindruckt ist und man teilen mochte.

Fiktional: Bookdating gibt den Leserinnen und Lesern Gelegenheiten, um sich in
fiktive Welten zu vertiefen. Sie suchen nach Romanen, Kurzgeschichten oder anderen
fiktionalen Werken, die ihre Fantasie anregen und neue Perspektiven erdffnen.

Freizeit: Bookdating ist oft eine Freizeitbeschéftigung, die Menschen in ihrer
Freizeit betreiben. Es ermdglicht ihnen, sich zu entspannen, abzuschalten und sich mit
Biichern zu beschéftigen, die sie interessieren.

Aktuell: Bookdating kann auch darauf abzielen, aktuelle Literaturtrends und
Neuerscheinungen zu erkunden. Leserinnen und Leser mochten mdglicherweise auf dem
Laufenden bleiben und Biicher entdecken, die gerade populir oder viel diskutiert werden.

Intrinsisch: Das Bookdating kann auch intrinsische Belohnungen bieten, indem es
das personliche Wachstum und die Selbstentdeckung fordert. Leserinnen und Leser
konnen durch die Biicher, die sie lesen, mehr iiber sich selbst erfahren und neue Interessen
und Leidenschaften entdecken.

Fremde Person(en): Beim Bookdating erhalten Leserinnen und Leser
Empfehlungen von fremden Personen, die aber &hnliche literarische Vorlieben haben, wie
die eigenen.

Funktional: Funktional betrachtet, dient Bookdating dem Zweck, Biicher zu
finden, die den individuellen Bediirfnissen und Vorlieben entsprechen. Es hilft dabei, die
richtigen Biicher zu entdecken, sei es zur Unterhaltung, zur Bildung oder zur persénlichen
Weiterentwicklung.
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In und nach der Pubertdt zwischen dem 12. und 18. Lebensjahr zeigt sich die
typische Lesekrise. Der erfolgreiche Ubergang von der Kinder- zur Jugendliteratur ist in
dieser Zeit fiir viele Akteure schwierig zu meistern (vgl. Garbe et. al. 2009: 205). Viele
Jugendliche stellen das Freizeitlesen voriibergehend, manche sogar dauerhaft ein (vgl.
Gold 2018: 48). Im Anschluss dieser kritischen Periode bieten sich Bildungsinstitutionen
—in unserem Fall erziechungswissenschaftliche Fakultiten— an, Methoden und Wege zu
vermitteln, um die dezimierte Lesemotivation wieder zuriickzugewinnen.

PreuBer (vgl. 2018: 540) schreibt in Anlehnung an Graf (vgl. 1998: 115), dass sich
beziiglich auf die Rezeption von Literatur insbesondere drei erwachsene Lesertypen
differenzieren lassen: Der erste Typus ist dadurch gekennzeichnet, dass er die kindliche,
lustbetonte Lektlire vermisst und die Verantwortung hierflir vornehmlich der Schule
zuschreibt. Der zweite Typus liest nach Art der lustbetonten Kinderlektiire weiter, wobei
er sich zumeist auf andere Lesestoffe fokussiert. Der dritte Typus transformiert die
kindheitliche Leselust zu einem genussvollen, dsthetisch gepragten Leseverhalten.

Das Konzept des Bookdatings bietet fiir die beschriebenen Personengruppen eine
geeignete Schnittstelle, an der sie ihre Lesegewohnheiten aus der Kindheit
wiederaufnehmen konnen, was wiederum zu einer Lesemotivation bzw. Lesefreude
filhren konnte, die einen unabdingbaren Teil der Zielsetzung des Literaturunterrichts
darstellt. Die Freude am Lesen und die Motivation, zu lesen, die sich aus dem
wiederholten Freuderlebnis entwickeln kann, sind zugleich wichtige Voraussetzungen fiir
das Verstehen von Texten (vgl. Leubner 2016: 38). Es besteht ergo eine besondere
Wechselwirkung zwischen Textverstehen und Lesefreude/Lesemotivation: Das
Verstehen realisiert sich leichter, wenn ein Text mit Freude rezipiert wird. Gleichzeitig
bewirkt das Erfassen der Bedeutung von Texten und der Gebrauch dieses
Bedeutungspotenzials Freudegefiihle bei der Lektiire sowie eine Intensivierung der
Lesemotivation (vgl. Leubner 2016: 38). In Anbetracht dieser groBen Relevanz der
Lesefreude und -motivation scheint die Suche nach Methoden, die diese Bereiche
besonders fordern, sehr relevant. Auch in Anbetracht der empirischen
Leseuntersuchungen (PISA, IGLU) hat der Begriff der Leseanimation, so konstatiert
Spinner, an Bedeutung gewonnen und impliziert, dass die Ausbreitung einer Lesekultur
sowohl im schulischen als auch auerschulischen Kontext eine gro3e Rolle spielt (vgl.
Spinner 2019: 191).

An dieser Stelle soll darauf hingewiesen werden, dass besonders im Bereich der
fremdsprachlichen Lesemotivationsforschung (L2) ein hoher Forschungsbedarf herrscht.
Die meisten Studien der Lesemotivationsforschung beschrinken sich auf
muttersprachliche (L1) Studien, jedoch ist auch ihre Zahl sehr gering (vgl. Warzecha
2021: 135f). In seiner Untersuchung legt Ehlers den Fokus auf den Unterschied der
Komplexitit von Leseaktivititen in der Fremdsprache im Vergleich zum L1-Lesen.

Lesen ist ein Vorgang, der von einer Vielzahl von Variablen bestimmt wird, wie Interesse

des Lesers, Vorwissen, Fertigkeitsniveau, Textsorte und -schwierigkeit, und die in jedem

Zeitmoment zusammenspielen. Findet das Lesen unter fremdsprachlichen Bedingungen
statt, verkompliziert sich die Situation um noch weitere Faktoren, die das Lesen
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beeinflussen, wie die bereits in der Muttersprache erworbene Lesefdhigkeit. (Ehlers 1998,
9 zit.n. Mummert / Krumm 2001: 944)

Die Beriicksichtigung dieser vielfdltigen Variablen und die Analyse ihrer Auswirkungen
auf die Lesemotivation und -leistung in einer Fremdsprache erfordern weitere
Forschungsbemiihungen. Insbesondere gilt es, ein tieferes Verstindnis fiir die Dynamik
der fremdsprachlichen Lesemotivation zu entwickeln und geeignete Ansitze zur
Forderung dieser zu identifizieren.

Als beispielhafte Methoden zur Forderung der Leseanimation werden von Spinner
Methoden wie die Lesenacht, Autorenlesungen, Buchrezensionen oder
Buchprésentationen angefiihrt (vgl. Spinner 2019: 192, 201). Der hier gewéhlte
Untersuchungsgegenstand des Bookdating kommt den Formaten ,,Buchrezension* und
,Buchprisentation® sehr nahe und fungiert demzufolge als geeigneter Bestandteil der
vorliegenden Analyse. Vor diesem Hintergrund mdochte der folgende Beitrag die
Lesemotivationsforschung dergestalt anregen, dass er eine neue Methode zur
Unterstiitzung der Lesemotivation vorstellt sowie Impulse fiir empirische Arbeiten bietet,
die sich der genauen Untersuchung ausgewahlter Methoden, wie z.B. die des Bookdating,
widmen. In diesem Sinne gilt es im Folgenden das Bookdating als exemplarische
Methode fiir die Arbeit mit literarischen Texten in der Unterrichtspraxis an der
auslédndischen Deutschlehrerausbildung aus didaktischer Perspektive zu beleuchten.

3 Welchen Stellenwert haben das Lesen und literarische Texte fiir DaF-
Lehramtsstudierende?

Fir DaF-Lehramtsstudierende, die eine besondere Affinitdt zur deutschen Literatur
entwickeln sollten, erfiillt das Rezipieren deutscher Literatur eine strategische Funktion,
die auf zwei Aspekten basiert: dem des Sprachvermittlers und dem des Kulturvermittlers.

Die sprachliche Auseinandersetzung mit einem literarischen Text aktiviert und
erweitert potenziell alle verfligbaren fremdsprachlichen Redemittel. Dadurch werden
neue Umgebungen und Kontexte sowie neue Situationen, in denen bereits bekannte
sprachliche Mittel wieder auftreten, beispielsweise Begriffe, Grammatikmuster oder
Wendungen kennengelernt. Die Forderung der Lesekompetenz in einer Fremdsprache
tragt dazu bei, neue Verkniipfungen im mentalen Lexikon der Lernenden zu schaffen (vgl.
Gehring 2018: 110). Der Akt des Lesens ermoglicht die Aneignung bzw. Vertiefung von
Kompetenzen, die das Verstdndnis von unbekannten Elementen aus ihrem Kontext
erleichtern. Gleichzeitig wird die Féhigkeit zur Fokussierung auf den Inhalt geschult. Die
Lektiire fiihrt unausgesprochen zu einer Auseinandersetzung mit neuen sprachlichen
Formeln, wodurch bereits eine gewisse Vertrautheit mit ihnen entwickelt wird. Dieser
Vorteil zeigt sich insbesondere dann, wenn diese Ausdriicke in anderen Kontexten
auftauchen (vgl. ebd.). Auerdem bieten

Literarische Texte [...] gegeniiber Sachtexten den grundsitzlichen Vorzug, dass sie den

affektiven Bereich im Leseprozess gerade durch ihre literarischen Besonderheiten ohne

Auflenimpuls wecken und im Leseprozess intensiveren [...] so dass —je nach Text und
Leser— Affekte wie Spannung, Freude, Angst, Hoffnung, Furcht, Wut, Erleichterung,
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Befriedigung und Spass (sic.) entstehen konnen. Diese Affekte motivieren den Leser
unter Umsténden so stark, dass er Verstehensschwierigkeiten zu iiberwinden trachtet, um

den Ritseln auf allen Ebenen des Textes auf die Spur zu kommen. (Mummert / Krumm
2001: 950)

Es zeigt sich also, dass literarisches Lesen eine sehr aktive Interaktion mit der
Fremdsprache darstellt, die sich auch positiv auf die Entwicklung anderer
fremdsprachlichen Kompetenzen, wie z.B. Schreibkompetenz, auswirken ldsst.

Zukiinftige DaF-Lehrerinnen und -lehrer werden nicht nur Sprachkenntnisse
vermitteln, sondern auch Einblicke in die deutsche Kultur, Geschichte und Lebensweise
bieten. Dies erfordert ein gewisses Wissen an interkulturellen Informationen, welches
sich u. a. durch intensive Leseprozesse aneignen ldsst. Die Auseinandersetzung mit
deutschsprachiger Literatur ermdglicht es DaF-Lehramtsstudierenden, ihre
Sprachkenntnisse zu vertiefen und ein tieferes Verstdndnis flir die kulturellen
Hintergriinde sowie eine interkulturelle Kompetenz zu entwickeln. Literarische Werke
ermoglichen Spracharbeit, iibermitteln Landeskundeinhalte und prégen die &sthetische
Bildung (vgl. Rosler 2012: 227). AuBerdem ,,[kann] Literatur handlungsleitende und
personlichkeitsfordernde Wirkungen haben [...], da sie Sozialisationsinhalte und —
tendenzen formuliert und potentiell zum Korrektiv eigener Positionen fiihrt* (Pohlmeier:
2014: 72). ,,Der Umgang mit fremdkultureller fiktionaler Literatur verlangt nicht nur
Fremdverstehensfertigkeiten, sondern er ist aufgrund der skizzierten Lernprozesse auch
in besonderem Male geeignet, die Ausbildung dieser Fertigkeiten anzuregen und zu
fordern® (Tiitken 2006: 59). Dariiber hinaus ist die Kenntnis deutscher Literatur insofern
fiir die Lehramtsstudierenden von Bedeutung, als sie in ihrer eigenen spéteren
Berufspraxis als Fremdsprachenlehrer von literarischen Texten Gebrauch machen sollten,
denn der Einsatz von literarisch geprdgten Texten im Fremdsprachenunterricht bringt
zahlreiche Vorteile mit sich: Literarische Texte stimulieren im Gegensatz zu den
gangigen Lehrbuchtexten ,,eine echte Kommunikation* (Ehlers 2010: 1530f). Sie wecken
mehr Lust am Lesen und steigern die Motivation fiir das Erlernen der Fremdsprache. Da
sie nicht nur Wissen vermitteln, primdr der Unterhaltung dienen, obliegen sie keiner
,pragmatisch-instrumentellen Funktionalisierung® (ebd.). AuBerdem prigen literarische
Texte die soziale, emotionale und kognitive Entwicklung der Lernenden, da sie zu
Identifikationsprozessen, zur Ausarbeitung von Inhalten und zur Berichtigung von
Haltungen und Weltsichten fiihren (vgl. Ehlers 2010: 1531). Beriicksichtigt man diese
Aspekte innerhalb der Lehre des Lehramtsstudiums, so sind die Absolventen in der Lage,
ithren zukiinftigen SuS ein breites Spektrum an literarischen Werken naherzubringen und
sie fir die deutsche Sprache und Kultur zu begeistern. Dariiber hinaus konnen DaF-
Lehramtsstudierende dank ihrer eigenen Begeisterung fiir Literatur auch ihre SuS dazu
ermutigen, selbststandig zu lesen und somit ihre Lesefdhigkeiten zu verbessern. Auf diese
Weise wird Literatur als eine Quelle der Freude und der persdnlichen Bereicherung
fungieren, was idealerweise zur Forderung der Lesemotivation fiihren mag.
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4 Das Bookdating-Konzept und seine potenziellen Vorteile fiir DaF-
Lehramtsstudierende

Vor der Durchfiihrung des Bookdatings sollte eine griindliche Bedarfsanalyse erfolgen,
bei der die Zielgruppe identifiziert und ihre spezifischen Leseinteressen ermittelt werden.
Auf dieser Grundlage werden klare Ziele definiert, die das Bookdating-Programm
erreichen soll. Anschlieend erfolgt die sorgfiltige Auswahl der Biicher, wobei darauf
geachtet wird, eine Vielfalt an Genres und Themen anzubieten, die den unterschiedlichen
Vorlieben der Teilnehmenden entsprechen.

In Anbetracht der in der Literaturdidaktik vertretenen Auffassung, dass
Literaturunterricht die Lebenswelt des Lesers tangieren und den Lernern dafiir Raum
schaffen sollte, eigene Impressionen zur behandelten Literatur auszudriicken und
Erfahrungen zu sammeln (vgl. Ehlers 2010: 1539), erscheint das Konzept des
Bookdatings als eine besonders geeignete Methode, die den DaF-Studierenden eine
Plattform dafiir bietet, individuelle Leseerlebnisse zu erfahren und weiterzugeben. Dem
Postulat, an die Erfahrung des Lesers anzukniipfen und das Unterrichtsgeschehen
dergestalt zu organisieren, dass die Lernenden Moglichkeit erhalten, ihre eigenen
Erfahrungen zur Sprache zu bringen, auf Literatur zu antworten und eigene Urteile zu
fallen und diese einzubringen (ebd.), mag die Bookdating-Methode in ausgesprochener
Weise Rechnung zu tragen. Denn beim Bookdating erhalten die Teilnehmer die
Moglichkeit, ihrem Gegeniiber iiber ihre individuelle Leseerfahrung zu berichten. Da die
Zeit begrenzt ist - es empfiehlt sich eine genaue Dauer zwischen sechs und zehn Minuten
festzulegen - wird den individuellen Urteilen zusétzlich Nachdruck verliehen, denn der
Erzéhlende entscheidet selber, welchen Aspekten zur gelesenen Lektiire er Gewichtung
verleihen mochte. Ist die Zeit um, ist der Néchste dran. Es empfiehlt sich die Teilnehmer
in zwei gegeniiberstehenden Reihen zu positionieren. Nach den ersten zwei Durchgéngen
kann eine Reihe einen Platz weiterrutschen. Durch gezielte Gespriche iiber die Themen,
Charaktere und Handlungselemente eines Buches wird bei den Teilnehmenden die
Motivation gesteigert werden, sich mit dem Text auseinanderzusetzen und eine
personliche Verbindung herzustellen. Der Fokus liegt dabei auf einer interaktiven und
partizipativen Lernerfahrung, die es den Teilnehmenden erméglicht, ihre Gedanken und
Meinungen auszutauschen und gleichzeitig ihre u. a. Lesefdhigkeiten zu verbessern. Um
den Teilnehmern die Vorbereitung auf das Date zu erleichtern, kann im Unterricht vorher
iiber inhaltliche Aspekte gesprochen und eine Liste erstellt werden, die unabdingbare
Elemente der Buchvorstellung wie z.B. Angaben zum Buchtitel, zum Autor, zu
Protagonisten, zur Lieblingsstelle, zum Genre und Beziige zum eigenen Leben, eine
Inhaltszusammenfassung u.4. enthélt.

Die Vorbereitung auf ein Book-Date und die Teilnahme an diesem kann als eine
,Kiinstlerische bzw. ganzheitliche* Lernertitigkeit bewertet werden, die ebenso fiir die
Bearbeitung von Literatur in der Unterrichtspraxis empfohlen wird (Leubner 2016: 177).
Diese Art von Lerntdtigkeit ldsst sich unter die Kategorie des handlungsorientierten
Fremdspracherwerbs einordnen, der auf Pestalozzis Philosophie des Kopf-Herz-Hand-
Lernens bzw. das Lernen mit allen Sinne, basiert. Somit werden kognitive, affektive und
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kreative Erfahrungen in den Lernprozess involviert (vgl. Delius et. al 2021: 10).
Bookdating bietet den Studierenden erlebnisorientierte Aktivititen, die dazu anregen
konnen, eine intensive Verbindung zu den vorgestellten Biichern herzustellen und ihre
eigenen Gedanken und Gefiihle zu reflektieren.

Zudem eignet sich Bookdating als eine hervorragende Methode, um die
Fremdsprache live zu erfahren. Die authentischen Vorziige liegen darin, dass man
wihrend des Bookdatings die Moglichkeit hat, sich mit anderen Lernenden
auszutauschen und gemeinsam tiiber den Inhalt des Buches zu sprechen. Es geht hier um
eine unterstiitzende Gemeinschaft von Gleichgesinnten, in der man die Fremdsprache in
einem natiirlichen und motivierenden Umfeld praktiziert. Dadurch wird nicht nur das
Leseverstindnis der DaF-Studierenden verbessert, sondern auch die miindlichen
Kommunikationsfédhigkeiten gestérkt.

Nach einer Veranstaltung erfolgt die Reflexion und Auswertung, bei der der
Erfolg des Bookdating-Programms anhand der festgelegten Ziele bewertet werden sollte.
Feedback der Teilnehmenden sowie Beobachtungen der moglichen Moderatoren flieBen
in diesen Prozess ein, um Erkenntnisse fiir zukiinftige Bookdating-Veranstaltungen zu
gewinnen. Es bietet sich ferner die Moglichkeit an, auch wéihrend des Dates ein Feedback
einzuholen, indem man kleine Bewertungsbogen austeilt, mit denen der jeweilige Zuhorer
sein Bookdate bewertet. Das kann zusédtzlich Spannung einbringen und die Vorfreude auf
das Date steigern sowie den Présentator dazu verleiten, sein Buch moglichst schmackhaft
darzustellen.

Abschlielend sollten auf der Basis der Auswertungsergebnisse Anpassungen am
Bookdating-Konzept vorgenommen und Maflnahmen zur Weiterfiihrung des Programms
geplant werden. Diese konnten die Organisation weiterer Bookdating-Veranstaltungen
sowie die kontinuierliche Unterstiitzung der Teilnehmenden durch die Bereitstellung von
Lesematerialien und -ressourcen umfassen. Folgendes ldsst sich diesbeziiglich bereits
notieren: Literatur erfordert manchmal ein hohes Sprachniveau. Fiir Seminare mit
niedrigeren Sprachniveaus konnte man auch Texte lesen lassen, die vereinfacht worden
sind, also sog. ,leichte Literatur® wie z.B. die vereinfachten Lektiiren des Hueber-
Verlags: Da finden sich bspw. einfachere Fassungen von Faust oder Der zerbrochene
Krug oder Siegfrieds Tod. Es gibt auch vereinfachte Formen von jiingerer Literatur, wie
z.B. die des Romans Tschick von Wolfgang Herrndorf’. Der Einsatz von einfacher
Literatur bei Lernern mit niedrigeren Niveaustufen wiirde zugleich den Vorteil mit sich
ziehen, angehenden Lernern exemplarische Werke zu présentieren, die sie spéter in ihrer
eigenen Berufspraxis bei der Arbeit mit Fremdsprachenlernern zum FEinsatz bringen
konnten.

? Herrndorf, Wolfgang (2019): Tschick. Einfacher Sprache. Miinster: SpaB am Lesen Verlag.
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5 Fazit

Die Forderung der Lesemotivation ist eine wichtige Aufgabe, um u.a. den Lernerfolg der
Studierenden zu maximieren. Das Bookdating bietet eindeutig eine innovative
Moglichkeit, das Interesse der Studierenden am Lesen zu steigern und ihre
Sprachkompetenzen zu fordern. Die innovative Methode Bookdating scheint sich in
besonders effektiver Weise dafiir zu eignen, die Lesefreude und Lesemotivation zu
fordern, um von dem nachgezeichneten Mehrwert literarischer Texte ausschopfend
profitieren zu konnen. Durch sowohl weitere Forschungen als auch
Implementierungsversuche in die Lehrpraxis konnten weitere Vorteile des Bookdatings
fiir DaF-Lehramtsstudierende empirisch festgestellt werden. Zusammenfassend lassen
sich folgende Vorteile des Bookdating festhalten:

Forderung des Leseverstidndnisses: Durch Bookdating haben die Studierenden die
Moglichkeit, eine Vielzahl von Biichern kennenzulernen, die ihr Leseverstandnis
herausfordern und erweitern. Indem sie sich mit verschiedenen Genres, Stilen und
Schwierigkeitsgraden auseinandersetzen, entwickeln sie ihre Féhigkeit, komplexe Texte
zu verstehen und zu interpretieren. Diese direkte Erfahrung mit Biichern tragt dazu bei,
das Vertrauen der Studierenden in ihre Lesefdhigkeiten zu stirken und sie zu
selbstbewussten und kompetenten Lesern zu machen.

Sprachlich-kulturelle Vielfalt: Bookdating erdffnet den Studierenden die Welt der
Literatur. Indem sie Biicher in der Fremdsprache Deutsch lesen, verbessern sie nicht nur
ihre Sprachkenntnisse, sondern erweitern auch ihr Verstindnis fiir andere Kulturen und
Lebensweisen. Diese interkulturelle Perspektive ist entscheidend fiir eine ganzheitliche
Sprachbildung und fordert das Versténdnis fiir die Vielfalt der menschlichen Erfahrung.

Individuelle Interessenentwicklung: Jeder Studierende verfiigt {iber einzigartige
Interessen und Vorlieben, die sich in unterschiedlichen Bereichen manifestieren.
Bookdating ermoglicht es, Biicher zu entdecken, die genau diesen Interessen entsprechen.
Die Auswahl von Biichern, die das Interesse wecken und die Leserinnen und Leser
dadurch motivieren, sich mit dem Inhalt auseinanderzusetzen, ist ein wesentlicher Faktor
fiir eine erfolgreiche Leseforderung. Die personliche Verbindung zu den gelesenen
Biichern trégt dazu bei, eine lebenslange Liebe zum Lesen zu entwickeln und unterstiitzt
die kontinuierliche personliche Entwicklung der Studierenden. Somit konnte sich die
Leseaktivitét als Praxis auch auBlerhalb der Universitét etablieren.

Forderung der Kommunikationsfahigkeiten: Bookdating fordert nicht nur das
Lesen, sondern auch das Gesprich dariiber. Der Austausch von Gedanken, Meinungen
und Eindriicken tiber die gelesenen Biicher in Gruppen oder mit dem Lehrenden
verbessert die miindlichen Kommunikationsfahigkeiten der Studierenden. Sie lernen, ihre
Ideen klar und iiberzeugend zu présentieren, andere Perspektiven zu beriicksichtigen und
konstruktives Feedback zu geben und anzunehmen. Rosebrock und Nix (vgl. 2020: 111)
legen groBen Wert auf den kommunikativen Prozess nach der Lektiire, was als Reflexion
und Verarbeitung des Gelesenen in eine gewinnbringende Anschlusskommunikation
miindet. Diese Féhigkeiten sind nicht nur im akademischen Kontext, sondern auch im
beruflichen und personlichen Leben von unschétzbarem Wert.
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Forderung der Lernmotivation: Die Forderung der Studierendenautonomie durch
die Moglichkeit, Biicher nach individuellen Interessen auszuwéhlen und zu lesen, steigert
ihre intrinsische Motivation zum Lernen. Die Studierenden iibernehmen die Kontrolle
iiber ihren Lernprozess und haben die Freiheit, Biicher zu erkunden, die sie faszinieren.
Dies fiihrt zu einer positiven Einstellung zum Leseverfahren und regt fiir das Weiterlesen
an.

Summa summarum stellt das Bookdating eine empfehlenswerte Methode dar, die
sich nicht nur im Fachbereich fiir Deutsch als Fremdsprache, sondern auch in den anderen
Philologien und Studiengidngen fiir die Ausbildung von Sprachlehrern oder im
schulischen Sprachunterricht effektiv erproben lassen kann.
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Abstract (Deutsch)

Die Technologie der virtuellen Realitit (VR) hat sich zu einem immer wichtigeren Instrument im
Bildungswesen entwickelt. Insbesondere im Fremdsprachenunterricht verdndern die interaktiven und
immersiven Umgebungen, die VR bietet, den Prozess der Entwicklung der Sprachkenntnisse der Schiiler.
VR bietet den Schiilern authentische Lernumgebungen, in denen sie ihre Hor-, Sprech-, Lese- und
Schreibfahigkeiten effektiver entwickeln konnen. Besonders im Kontext des Fremdsprachenunterrichts
machen VR-Anwendungen den Sprachlernprozess fiir die Schiiler motivierender und effektiver. Im Bereich
des Horverstehens verbessert VR die Verstdndnisfahigkeiten der Schiiler, wiahrend sie im Bereich des
Sprechens hilft, die Aussprache zu verbessern und Sprechidngste abzubauen. Sie wirkt sich auch positiv auf
die Lese- und Schreibféhigkeiten aus, indem sie das Vokabellernen fordert und die Schreibleistung
verbessert. Einer der grofiten Vorteile von VR beim Sprachenlernen besteht darin, dass sie den Lernenden
die Moglichkeit gibt, in realen Szenarien zu iiben. Auf diese Weise erhalten die Lernenden die Chance, den
Sprachgebrauch in natiirlichen Kontexten zu erleben. VR-Anwendungen, die im Deutschunterricht
eingesetzt werden, tragen zur Entwicklung von Sprachkenntnissen und kulturellem Wissen bei, indem sie
es den Schiilern ermdglichen, das tdgliche Leben in Deutschland zu erleben. Allerdings hat die VR-
Technologie im Bildungsbereich auch einige Nachteile. Herausforderungen wie hohe Kosten sowie
eingeschrankte Hardware- und Software-Zugénglichkeit konnen den weit verbreiteten Einsatz von VR
einschrinken. Auflerdem konnen technische Probleme und Systemfehler den Bildungsprozess negativ
beeinflussen. Nichtsdestotrotz zeigen die Moglichkeiten und Vorteile von VR, dass diese Technologie ein
grof3es Potenzial im Bildungsbereich hat, insbesondere im Fremdsprachenunterricht. Durch den effektiven
Einsatz dieser Technologie konnen Pédagogen die Lernerfahrungen der Schiiler erweitern und ihre
Sprachkenntnisse verbessern.

Schliisselworter: Virtuelle Realitit (VR), Deutsch als Fremdsprache, Immersives Lernen, Entwicklung,
Sprachfihigkeiten.

Abstract (English)

Virtual Reality (VR) in German as a Foreign Language Education: Transforming Learning
Environments

Virtual Reality (VR) technology has become an increasingly important tool in education. Particularly in
foreign language teaching, the interactive and immersive environments offered by VR transform the process
of developing students' language skills. VR provides students with authentic learning environments,
enabling them to develop their listening, speaking, reading, and writing skills more effectively. Especially
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in the context of foreign language education, VR applications make the language learning process more
motivating and effective for students. In terms of listening skills, VR enhances students' comprehension
abilities, while for speaking skills, it helps improve pronunciation and reduce speaking anxiety. It also
positively impacts reading and writing skills, encouraging vocabulary learning and improving writing
performance. One of the biggest advantages of VR in language learning is that it gives students the
opportunity to practice in real-life scenarios. In this way, learners gain the chance to experience language
use in natural contexts. VR applications used in German language education contribute to the development
of language skills and cultural knowledge by allowing students to experience daily life in Germany.
However, VR technology also has some disadvantages in education. Challenges such as high costs,
hardware and software accessibility can limit the widespread use of VR. Additionally, technical problems
and system errors can negatively affect the educational process. Nevertheless, the possibilities and
advantages of VR demonstrate that this technology has great potential in education, particularly in foreign
language teaching. By using this technology effectively, educators can enhance students' learning
experiences and improve their language skills.

Keywords: Virtual reality (VR), German as a foreign language, immersive learning, language skills,
development.

414



EXTENDED ABSTRACT

Virtual Reality (VR) technology has emerged as a transformative tool in education, offering immersive and
interactive learning environments that significantly enhance the educational experience. In the context of
foreign language education, VR has shown great potential in improving students' language skills, including
listening, speaking, reading, and writing. VR technology provides learners with authentic, immersive
environments that closely simulate real-life scenarios, making language learning more engaging and
effective. By offering a multi-sensory experience, VR allows students to practice language skills in contexts
that are both relevant and meaningful. This technology supports the development of four key language
skills:

1. Listening Skills: VR has been shown to enhance listening comprehension by providing learners
with the opportunity to engage with spoken language in a variety of authentic contexts. Studies have
demonstrated that VR can improve students' ability to understand spoken language by exposing them to
realistic audio-visual stimuli, which helps to contextualize language input and make it more
comprehensible. VR applications that simulate public speaking environments or everyday conversations
can significantly improve listening comprehension.

2. Speaking Skills: The immersive nature of VR offers learners a safe and controlled environment
to practice speaking. This is particularly beneficial for reducing language anxiety, as students can rehearse
speaking in scenarios that mirror real-world interactions without the fear of judgment. VR environments
often include speech recognition features and interactive avatars, enabling learners to receive immediate
feedback on their pronunciation and fluency. Research has shown that VR can significantly enhance
speaking performance by providing opportunities for repeated practice in a supportive setting.

3. Reading and Writing Skills: VR's ability to create interactive and engaging environments also
extends to the development of reading and writing skills. For reading, VR can provide contextualized
experiences where learners encounter text as part of a larger narrative or scenario, making reading more
meaningful and memorable. Writing skills can be developed through VR by engaging learners in tasks such
as descriptive writing based on virtual tours or storytelling within a VR environment. These activities not
only improve language proficiency but also stimulate creativity and critical thinking.

In addition to general language learning applications, VR has also been successfully integrated
into specific language programs, such as German. VR technology has proven to be an effective tool in
enhancing German language learning by providing students with immersive experiences that mirror
everyday life in German-speaking countries. For instance, the Goethe-Institut's "Goethestrasse 56" project
is an innovative VR learning application that allows users to participate in the daily life of a German family,
solving tasks and learning German vocabulary in an engaging way. This immersive experience helps
learners to practice the language in a realistic context, thereby enhancing their comprehension and retention
of new vocabulary and phrases. Similarly, the "Lernabenteuer Deutsch" series offers adventure games that
integrate language learning with cultural exploration. These games provide learners with a rich context for
language use, allowing them to practice their German language skills while simultaneously gaining insights
into German culture. The Mondly app, another example, uses VR to simulate real-life situations, such as
ordering food in a restaurant, enabling learners to practice everyday conversations in German. These
applications demonstrate how VR can make language learning more dynamic and contextually relevant,
fostering deeper engagement and retention of language skills.

In conclusion, Virtual Reality holds immense potential for enhancing foreign language education
by providing immersive, interactive, and context-rich learning experiences. It effectively supports the
development of listening, speaking, reading, and writing skills, making language learning more engaging
and effective. However, the successful integration of VR in education requires addressing challenges
related to cost, accessibility, and the need for technical expertise. As VR technology continues to evolve, it
is likely to become an increasingly valuable tool in the language learning toolkit, offering innovative ways
to engage learners and improve language proficiency. Educational institutions and educators who embrace
this technology stand to greatly enhance their teaching methods and provide students with the skills they
need to succeed in an increasingly globalized world.
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Einleitung

Die Technologie der virtuellen Realitit entwickelt sich schnell weiter und ist in vielen
Bereichen von groBer Bedeutung. Die Technologie der virtuellen Realitdt (VR), ein
wichtiger Zweig der Informatik, entstand in den 1960er Jahren und fand Anfang des 21.
Jahrhunderts weite Verbreitung. Heute bieten VR-Tools fortschrittliche, interaktive,
dreidimensionale (3D) virtuelle Rdume und personalisierte Avatare (Lin / Lan 2015;
Educause 2020). Das Konzept der virtuellen Realitit wurde 1965 von Ivan Sutherland
geprégt. In dieser Zeit begann die Entwicklung von Computergrafiken und Simulationen,
und es entstanden die ersten VR-Headsets und Prototypen von Anwendungen. In den
1970er Jahren wurde der Begriff der virtuellen Realitdt populdr und es wurden erste
kommerzielle VR-Systeme entwickelt. Das von Ivan Sutherland und David Evans
entworfene ,,Sword of Damocles“-System umfasst das erste VR-Headset und Sensoren.
Mit dem technischen Fortschritt in den 1980er Jahren stieg die Anzahl der VR-Headsets.
In den 1990er Jahren fand virtuelle Realitdt vor allem im militdrischen Bereich
Anwendung, wurde aber auch in Videospielen und der Unterhaltung zunehmend populér
(Sutherland 1965; Mazuryk / Gervautz 1999: 1-2). In den 2000er Jahren entwickelten sich
verschiedene Methoden der Informationseingabe wie dreidimensionales Laserscanning
und Bilderfassung rasant. Dank der Digitalisierung konnen Objekte gescannt, verarbeitet,
simuliert, bearbeitet und weltweit liber das Internet oder Satelliten iibertragen werden
(Sekerci 2017). Diese Technologie basiert auf Computergrafiken und ermoglicht es den
Nutzern, durch Horen, Sehen und Beriihren authentische Umgebungen zu erleben
(Educause 2020). Die Technologie der virtuellen Realitdt gibt den Nutzern das Gefiihl,
sich in einer virtuellen Welt zu befinden, indem sie fortschrittliche dreidimensionale
Grafiken und sofortige Kommunikationsmittel bereitstellt. Dariiber hinaus wird diese
Technologie auch als ein internetbasierter dreidimensionaler Raum definiert, auf den
mehrere Nutzer gleichzeitig zugreifen und mit Avataren teilnehmen kénnen (Kye u. a.
2021: 5). Es handelt sich um eine Technologie, die 3D-Bilder und -Animationen in einer
Computergrafik-Umgebung erzeugt, um den Menschen das Gefiihl zu geben, sich mit
technologischen Hilfsmitteln in einer realen Umgebung zu befinden, und ihnen die
Moglichkeit zu geben, mit diesen Objekten zu interagieren (Cavas u. a. 2004). Sie bietet
eine dreidimensionale Computerschnittstelle, die die physischen Prisenz von Menschen
und /oder Objekten und realistische sensorische Erfahrungen durch spezielle Gerdte
widerspiegelt (Adams Becker u. a. 2016). VR bietet Erfahrungen in einer
Simulationsumgebung, die mit Hilfe von Computertechnologie geschaffen wird und reale
Empfindungen nachahmt (LaValle 2019). Die virtuelle Realitdt bietet den Nutzern eine
reichhaltige und maBgeschneiderte Umgebung, die der realen Welt dhnelt. Diese
Technologie ermdglicht es den Schiilern, einzeln oder in Gruppen in einer
dreidimensionalen Umgebung zu interagieren und durch die Interaktion mit virtuellen
Objekten zu lernen, zu erkunden und ihr eigenes Wissen zu schaffen (Peeters 2019).

Obwohl die virtuelle Welt in vielen Forschungsbereichen einen wichtigen Platz
eingenommen hat, ist die Bildung eine Disziplin, in der sie besonders viele
Anwendungsbereiche gefunden hat. Viele Studien betonen die Bedeutung des Einsatzes
virtueller Welten in der Bildung (Menin u. a. 2018; Mystakidis 2022). Da die Rolle der
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Technologie in der Bildung zugenommen hat, sind Anwendungen der virtuellen Realitét
zu einem wichtigen Werkzeug in Lern- und Lehrprozessen geworden (Bozdemir 2022).
Virtual Reality (VR) wird als eine sich entwickelnde und vielversprechende Technologie
im Bereich Bildung und Lernen angesehen (Parmaxi u. a. 2017; Li u. a. 2021). Es wird
vorhergesagt, dass Virtual-Reality-Anwendungen in zukiinftigen Bildungsprozessen eine
wesentliche Rolle spielen werden (Alyaz / Demiryay 2023). Die Technologie der
virtuellen Realitdt wird als neuer Ansatz betrachtet, der zu Lernprozessen beitragen und
in Bildungsumgebungen effektiv eingesetzt werden kann (Kayabasi 2005). VR ist eine
Computeranwendung, die es den Nutzern ermoglicht, immersive, dreidimensionale
visuelle und auditive Simulationen zu erleben und aktiv in dieser neuen Lernumgebung
zu interagieren (Piovesan u. a. 2012). Durch die Schaffung authentischer, realitdtsnaher
und multisensorischer Umgebungen sorgt sie fiir eine hohe Motivation, trigt dazu bei,
dass neues Wissen und neue Féhigkeiten besser behalten werden, verbessert die
Leistungsergebnisse und fordert die Kreativitét bei der Problemlosung (Klimova 2021).

Das Ziel dieser Studie ist es, den Einsatz der virtuellen Realitit (VR) im Deutsch
als Fremdsprache-Unterricht zu untersuchen. Die Arbeit zielt darauf ab, zu analysieren,
wie VR durch interaktive und immersive Umgebungen zur Entwicklung der
Sprachfertigkeiten der Lernenden beitrdgt. Insbesondere wird untersucht, wie VR-
Anwendungen die Hor-, Sprech-, Lese- und Schreibfertigkeiten der Lernenden
beeinflussen. Zudem wird erortert, ob der Einsatz von VR den Sprachlernprozess fiir die
Lernenden motivierender und effektiver gestaltet und welche Vor- und Nachteile diese
Technologie im Bildungsbereich mit sich bringt. In der Studie wurde die
Dokumentenanalyse als eine Methode der qualitativen Forschung verwendet. Diese
Methode umfasst die systematische Analyse vorhandener Dokumente, die sich auf das
Thema beziechen, mit einem bestimmten Ziel. Sie beinhaltet das Sammeln von Daten
durch die Auswertung von Quellen und Dokumenten sowie das Lesen, Notieren und
Bewerten der relevanten Inhalte (Karasar 2008).

Virtuelle Realitiit in der Bildung

Die jlingsten Entwicklungen in der Technologie ermutigen die Menschen zunehmend,
ihren Lebensstil an virtuelle Umgebungen anzupassen (Ertiirk / Sahin 2019: 435). Es ist
wichtig, die Entwicklung der Bildungstechnologien zu verfolgen und sie in Lern- und
Lehrprozesse einzubeziehen (Atmaca Demir/ Kandemir 2020). Die virtuelle Realitit ist
eine der wichtigsten technologischen Entwicklungen, die die Bildung im so genannten
digitalen Zeitalter beeinflussen (Toptas / Kagmaz 2023). Der Einsatz von Virtual Reality
(VR) im Bildungswesen zeichnet sich als eine Technologie aus, die Lernprozesse
verdndert und verbessert, indem sie als neuer Ansatz in Bildungsumgebungen wirksam
eingesetzt werden kann. Die virtuelle Realitét bietet den Schiilern eine Umgebung, die
der realen Welt dhnelt, und ermoglicht es ihnen, Themen auf interaktivere und visuellere
Weise zu lernen (Kayabasi 2005, Kaminska u. a., 2019; Parmaxi 2020). Sie bietet
Padagogen groBere Moglichkeiten, ein breiteres Publikum zu erreichen und die
Lernerfahrungen fiir alle Schiiler sowohl in virtuellen als auch realen Umgebungen zu
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verbessern (Toptas / Kagmaz 2023). VR bietet sowohl Lehrkriften als auch Schiilerinnen
und Schiilern ein grofles Potenzial, da sie die gleichzeitige Nutzung mehrerer Sinne (z. B.
Beriihrung, Wiarmeempfinden, Geruch) im Lernprozess ermdglicht (Oyelere u. a. 2020).
Die Interaktion mit virtuellen Objekten erhoht die aktive Beteiligung der Schiilerinnen
und Schiiler am Lernen, und durch die Gestaltung von Aktivititen, die auf die
individuellen Bediirfnisse der Schiilerinnen und Schiiler zugeschnitten sind, kann ein
schiilerzentrierter Unterricht angeboten werden (Ludlow 2015). Virtual-Reality-
Anwendungen konnen eingesetzt werden, um das Lernen interessanter und
unterhaltsamer zu gestalten, indem sie den Schiilern eine interaktive Lernumgebung
bieten (Dreher u. a. 2009; Piovesan u. a. 2012). Realistische Simulationen vermitteln den
Schiilern das notwendige Hintergrundwissen, um den Inhalt oder Text zu verstehen.
Diese Simulationen ermdglichen es den Lehrern auch, ihre Erfahrungen mit den Schiilern
zu teilen (Pilgrim / Pilgrim 2016).

Die virtuelle Realitit (VR) bietet viele Vorteile fiir den Bildungsbereich: Durch
die Schaffung authentischer, realitdtsnaher und multisensorischer Umgebungen sorgt sie
fiir eine hohe Motivation, trigt dazu bei, dass neues Wissen und neue Fertigkeiten besser
behalten werden, und fiihrt zu besseren Leistungsergebnissen und einer hoéheren
Problemlosungskreativitit (Klimova 2021). VR-Umgebungen ermoglichen es den
Schiilern, mit verschiedenen Objekten zu interagieren und sie aus unterschiedlichen
Blickwinkeln zu betrachten. Diese Anwendungen helfen den Schiilern, den Lernstoff
besser zu verstehen, indem sie ihre Konzentration erhdhen. Die durch die Interaktion in
VR-Umgebungen gewonnenen virtuellen Erfahrungen wirken sich positiv auf den
Lernprozess aus. Wihrend aktives Lernen durch die Aktivierung mehrerer Sinne
ermoglicht wird, tragen diese Umgebungen zum kreativen Lernprozess bei, indem sie das
Interesse der Schiiler steigern und eine unterhaltsame Lernerfahrung bieten, die das
Erlernen von Konzepten erleichtert. Die virtuelle Realitdt ermdglicht aktives Lernen,
indem sie die Schiiler zur Teilnahme am Unterricht anregt, ihnen ein intensives Erlebnis
bietet und die akademischen Leistungen verbessert. Dariiber hinaus bietet sie vielfaltige
Lernumgebungen und unterschiedliche Erfahrungsmdglichkeiten. Diese Technologie
ermoglicht echte Interaktion, indem sie reale Sprachkontexte unter Nutzung aller Sinne
schafft und konstruktivistische Lernaktivititen in den allgemeinen Bildungsprozess
einbezieht. VR, die das Lernen mit realistischen Inhalten effektiv und effizient macht,
ermoglicht es den Schiilern, Kontakte zu kniipfen und zu interagieren, wodurch sie
Selbstvertrauen gewinnen und ein Schiilerprofil erstellen, das Wissen produziert. Dariiber
hinaus spricht die virtuelle Realitét alle Féhigkeiten an, indem sie die Moglichkeit bietet,
das Lernen fortzusetzen, ohne dass ein Klassenzimmer erforderlich ist; sie gibt den
Schiilern die Mdoglichkeit, sich zu konzentrieren und Informationen zu verfestigen,
steigert das Interesse am Unterricht, vermittelt abstrakte Themen, indem sie sie konkret
macht, und unterstiitzt soziales und kreatives Lernen (Cavas u. a. 2004; Can / Simsek
2016: 353-354; Ural 2021).

Neben den Vorteilen der virtuellen Realitét in der Bildung hat sie auch Nachteile.
Beim Unterrichten mit virtueller Realitit (VR) treten einige Schwierigkeiten und
Einschriankungen auf. Erstens kann die Unfdhigkeit, in VR-Umgebungen vollstindiges
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Feedback zu geben, den Bildungsprozess negativ beeinflussen. Dariiber hinaus gehoren
systemische Fehler und die Uberlagerung der Realitit durch die Virtualitit zu den
weiteren Faktoren, die das Nutzererlebnis beeintrachtigen. Die Kosten fiir VR-
Anwendungen und -Systeme konnen hoch sein, was die Budgets von
Bildungseinrichtungen belasten kann. Die Verfiigbarkeit von Hard- und Software ist ein
weiterer wichtiger Punkt. Die Erstellung von VR-Anwendungen erfordert oft langfristige
Studien und professionelle Softwareentwickler, was den Prozess komplexer machen
kann. Dariiber hinaus kdnnen Probleme mit der Internetverbindung, der Grafikkarte oder
dem Soundsystem zu Stérungen im Bildungsprozess fiihren. Auflerdem verfiigt nicht
jeder Schiiler tiber einen Computer, der fiir dreidimensionale Systeme geeignet ist, was
einen gleichberechtigten Zugang zu dieser Technologie verhindern kann (Ural 2021; Muz
/ Yiice 2023: 605). Dariiber hinaus hat VR auch Nachteile wie hohe Softwarekosten,
geringe IT-Kenntnisse der Lehrer, Konzentration auf niedrigere kognitive Féahigkeiten,
Abhiangigkeit von der Technologie und Mangel an kollaborativem Lernen (Klimova
2021). Zudem kann sie zum Verlust der individuellen Realitdtswahrnehmung fiihren,
indem sie sich von der realen Welt abkoppelt (Toptas / Kagmaz, 2023). Diese Faktoren
konnen sich negativ auf die Effektivitdt und Effizienz der VR-Technologie in der Bildung
auswirken.

VR im Unterricht? 6x . SAMSUNG
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Abb. 1: Realitit im Unterricht!

Im Jahr 2016 fiihrte Kantar Emnid im Auftrag von Samsung Electronics eine Umfrage
unter 606 Lehrkriften in ganz Deutschland durch, um das Potenzial von Virtual Reality
(VR) in der Bildung zu bewerten. Ziel der Umfrage war es, die Sicht der Lehrer auf die
VR-Technologie und die Moglichkeiten ihrer Anwendung im Unterricht zu untersuchen.
79 Prozent der Lehrer gaben an, dass VR in der Lage ist, den Schiilern einzigartige
Erfahrungen zu bieten, und 77 Prozent erklérten, dass VR den Schiilern die Moglichkeit
gibt, Orte zu erkunden, die fiir sie unzuginglich sind. Es herrschte auch eine starke

"https: / /news.samsung.com /de /samsung-studie-lehrer-sehen-grosses-potenzial-fuer-die-nutzung-von-
virtual-reality-im-unterricht (Letzter Zugriff: 28.07.2024).
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Uberzeugung, dass VR das Potenzial hat, die Motivation der Schiiler zu steigern (74 %)
und die Lernleistung zu verbessern (62 %) (Samsung Newsroom Deutschland 2024).
Diese Ergebnisse deuten darauf hin, dass VR ein wirksames Instrument fiir die Bildung
sein kann und in Zukunft moglicherweise eine groflere Rolle in Bildungsanwendungen
spielen konnte.

Virtuelle Realitat im Fremdsprachenunterricht

Fremdsprachenunterricht ist von grofer Bedeutung fiir die Entwicklung der
Kommunikationsfédhigkeiten des Einzelnen und die Verbesserung seines kulturellen
Verstindnisses. Innovative Technologien wie die virtuelle Realitdt (VR) ermdglichen es
Schiilern, Sprachkenntnisse auf effektivere und interaktive Weise zu erlernen. Blyth
(2017) betonte, dass Virtual-Reality-Anwendungen erhebliche Verdnderungen im
Fremdsprachenlernen und bei den Lehrmethoden bewirken werden, weshalb sich
Fremdsprachenlehrer an diese Entwicklungen anpassen miissen. Virtual-Reality-
Anwendungen haben positive Auswirkungen auf die vier grundlegenden
Sprachfertigkeiten sowie auf die Grammatik- und Wortschatzvermittlung im
Fremdsprachenunterricht (Simsek 2023). Virtual Reality ist effektiv im Prozess der
Kommunikation und Bedeutungserstellung in der Zielsprache und verbessert die Schreib-
, Lese-, Hor- und Sprechfahigkeiten (Zheng u. a. 2009). Mit diesen Anwendungen kénnen
virtuelle Umgebungen geschaffen werden, die es den Schiilern ermdglichen, die Sprache
zu verwenden (Hamilton u. a. 2020). Sie kdnnen das Lernen effektiver und zuginglicher
machen, indem sie die traditionellen Grenzen des Klassenzimmers im
Fremdsprachenlernen {iberschreiten. Tools wie virtuelle Charaktere, Spracherkennung
und Chatbots ermoglichen es, jederzeit und iiberall in einer realistischen Umgebung
Sprachen zu lernen (Li u. a. 2021).

Bei der Betrachtung des Horverstehens in Franzosisch wurde festgestellt, dass
Virtual-Reality-Anwendungen positive Ergebnisse liefern. Die 55 Teilnehmer duflerten
sich positiv liber den Einsatz von Virtual-Reality-Anwendungen zur Verbesserung des
Horverstehens (Andika u. a. 2022). Die von Tai / Chen (2021) durchgefiihrte Studie
untersuchte die Auswirkungen der mobilen Virtual-Reality-Technologie auf das Niveau
des Horverstehens und kam zu positiven Ergebnissen. Hassani u. a. (2016) fanden heraus,
dass der Einsatz von virtuellen Umgebungen zum Unterrichten der Kommunikation in
offentlichen Rdumen die Horfahigkeiten der Schiiler verbessert. Peixoto u. a. (2019)
stellten fest, dass Zuhdraktivititen in Virtual-Reality-Anwendungen im Vergleich zu
traditionellen Umgebungen effektiveres Lernen ermoglichen. Zusammenfassend lésst
sich sagen, dass die Wirksamkeit von VR bei der Verbesserung der Horfédhigkeiten zeigt,
dass diese Technologie ein wichtiges Werkzeug fiir das Sprachenlernen darstellt.

Die Entwicklung von Sprechfertigkeiten ist ein wichtiger Bereich des
Fremdsprachenlernens, und die Technologie der virtuellen Realitit (VR) stellt ein
hervorragendes Instrument zur Unterstiitzung dieses Prozesses dar. Bei der Auswertung
der Studien zur Sprechfertigkeit zeigt sich, dass es sowohl Untersuchungen zur
Sprechleistung als auch zur Aussprache gibt. Studien haben gezeigt, dass Virtual-Reality-
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Anwendungen die Sprechfertigkeit verbessern und Sprechangst reduzieren kénnen (Liu
u. a. 2013; Palmas u. a. 2019; Frisby u. a. 2020; Chien u. a. 2020; Lear 2020; Li u. a.
2021). Ebadi / Ebadijalal (2022) untersuchten die Wirkung von Virtual-Reality-Tools auf
die Kommunikationsbereitschaft und verbale Kompetenz und kamen zu positiven
Ergebnissen. Alemi / Khatoony (2020) fanden heraus, dass VR-Anwendungen die
Aussprache verbessern. Yamazaki (2018) stellte fest, dass sich der Wortschatz in 3D-
Lernumgebungen gleichzeitig mit der Sprechkompetenz entwickelt. Zhai (2017)
bemerkte, dass Grammatikthemen mit traditionellen Methoden langweilig sein konnen
und argumentierte, dass VR-Anwendungen den Vorteil bieten, diese Themen auf eine
kommunikativere und unterhaltsamere Weise zu lehren. Zusammenfassend ldsst sich
sagen, dass Virtual-Reality-Anwendungen als wirksame Methode zur Verbesserung der
allgemeinen Sprachkenntnisse der Schiiler sowie zur Verbesserung der Sprechfertigkeit
und Aussprache angesehen werden.

Virtual-Reality-Anwendungen haben ein gro3es Potenzial zur Verbesserung der
Lesekompetenz und zur Unterstiitzung des Vokabellernens. Sie wirken sich positiv auf
das Leseverstandnis, das Erlernen neuer Vokabeln, das Abrufen von Wortern und das
Behalten von Wortern aus (Repetto 2014; Vazquez u. a. 2018; Monteiro / Ribeiro 2020;
Baceviciute u. a. 2021; Kurniawati u. a. 2022). Acar / Cavas (2020) stellten fest, dass
Virtual-Reality-Anwendungen die Lesefdhigkeit unterstiitzen. Barreira u. a. (2012)
untersuchten die Auswirkungen von Augmented Reality auf das Vokabellernen im
Fremdsprachenunterricht und fanden heraus, dass sich die Schiiler leicht an die
Augmented-Reality-Umgebung anpassen und positive Verbesserungen beim Lernen von
Vokabeln und Konzepten zeigen. In diesem Zusammenhang wird die Virtual-Reality-
Technologie als wirksames Instrument zur Verbesserung der Lesekompetenz und zur
Forderung des Vokabellernens angesehen. Studien von Burkel (2018), Kaplan-Rakowski
/ Wojdynski (2018) und Zimotti (2019) haben gezeigt, dass Virtual-Reality-
Anwendungen bei der Entwicklung des Wortschatzes und der Erkennung der Zielkultur
effektiver sind als traditionelle Materialien und Aktivititen. Diese Studien betonen, dass
die Virtual-Reality-Technologie eine wichtige Rolle bei der Steigerung des kulturellen
Bewusstseins spielt.

Die Entwicklung von Schreibfihigkeiten spielt beim Sprachenlernen eine
entscheidende Rolle. Wéhrend herkémmliche Schreibmethoden oft nur begrenzte
Interaktion und Motivation bieten, haben Anwendungen der virtuellen Realitét (VR) das
Potenzial, diesen Prozess dynamischer und effektiver zu gestalten. In ihrer
experimentellen Studie mit Schiilern der Sekundarstufe fanden Mohamed u. a. (2022)
heraus, dass VR-gestiitzte Schreibaktivitidten die Ergebnisse im Bereich der englischen
Schreibfihigkeiten verbessern. Ahnlich zeigten Huang u. a. (2020), dass VR-gestiitzte
Schreibaktivititen die Schreibleistung und Kreativitit der Schiiler steigern. Pack u. a.
(2020) stellten in ihrer Studie fest, dass die Studierenden Spall am Schreiben mit VR
hatten. Yang u. a. (2021) zeigten, dass VR-unterstiitzte Schreibaktivititen die Leistung
der Schiiler verbessern. In seiner Studie nahm Shih (2015) Englischlernende mit auf eine
virtuelle Tour durch London mittels Virtual-Reality-Technologie. Die Schiiler zeigten
positive Verbesserungen in Bereichen wie Sprachkompetenz, Motivation und
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Einstellung, indem sie schriftlich und akustisch mit dem Fiihrer in der virtuellen Tour
kommunizierten. Diese Ergebnisse verdeutlichen deutlich die Wirkung von VR auf die
Verbesserung der Schreibfahigkeiten und die Steigerung des Interesses am Lernprozess.

Beim Erlernen von Fremdsprachen wird hédufig die Technik des Rollenspiels
eingesetzt, die es den Lernenden ermoglicht, den Sprachgebrauch anhand realer
Szenarien zu iiben. In der virtuellen Realitdt (VR) wird diese Technik besonders oft in
3D-Anwendungen verwendet, um das Selbstvertrauen der Lernenden zu stirken, indem
sie liber unvorhergesehene Themen improvisieren. Durch das Annehmen einer anderen
Identitdt konnen sich die Lernenden selbst ausdriicken, was als eine der effektivsten
Lehrmethoden gilt, um soziale Interaktion zu fordern (Saban 2002). Peterson (2009)
stellte fest, dass Simulationen, die reale Lebenssituationen darstellen und es den Schiilern
ermoglichen, in der Zielsprache in Umgebungen wie Stadtzentren oder Universitdten
schriftlich zu kommunizieren, einen groBen positiven Effekt auf den
Fremdsprachenunterricht haben. Bezir u. a. (2011) entwarfen Aktivititen fiir den
Fremdsprachenunterricht mit der Rollenspieltechnik und analysierten deren
Auswirkungen auf die Ansichten der Studierenden. Die Studie zeigte, dass das
Selbstvertrauen und die Fahigkeiten der meisten Schiiler im Englischsprechen zunahmen.
Der Einsatz dieser Techniken ermoglicht es den Schiilern, das Erlernen einer
Fremdsprache effektiver zu iiben und sowohl das Selbstvertrauen als auch die soziale
Interaktion zu steigern.

Virtuelle Realitdt ist eine Technologie, die viele Vorteile fiir den
Fremdsprachenunterricht bietet. Gee (2003) hob die Vorteile der virtuellen 3D-Realitét
im Sprachunterricht hervor, wie z. B. die Prdsentation von Vokabeln im Kontext, die
Vermittlung von  Informationen iiber die Zielsprache, die individuelle
Informationsproduktion und die sofortige Riickmeldung. Peacock (1997) stellte fest, dass
das Erlernen der Kultur der Zielsprache durch die Schiiler deren Sprachkenntnisse
dauerhaft festigen kann. Schwienhorst (1998) betonte, dass die virtuelle Realitit den
Zugang zu fremdsprachlichen Unterrichtsressourcen erheblich erleichtert. Zheng et al.
(2009) fanden heraus, dass die virtuelle Realitdt die Schreib-, Lese-, Hor- und
Sprechfdhigkeiten verbessert und die Schiiler motiviert. Dariiber hinaus ermdglichten 3D-
Anwendungen der virtuellen Realitét einen zeit- und raumunabhingigen Unterricht, bei
dem die Schiiler ihre Sprachkenntnisse durch Interaktion mit diesen virtuellen
Umgebungen verbessern konnen, ohne in die Lander der Zielsprache reisen zu miissen.
Aufgrund dieser Eigenschaften kann die virtuelle Realitét als effektives Instrument im
Sprachunterricht eingesetzt werden.

Virtuelle Realitat im Deutsch als Fremdsprache-Unterricht

Das Erlernen einer Fremdsprache erfordert sowohl aktives Lernen der Sprache als auch
ein tiefes Verstdndnis der Kultur, in der diese Sprache verwendet wird. Die Virtual
Reality (VR)-Technologie stellt ein &uBerst wichtiges Instrument dar, um diese
Anforderungen effektiv zu erfiillen. Sie bietet innovative Losungen fiir den
Deutschunterricht, indem sie das Sprachenlernen interaktiver und effektiver gestaltet. Im
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Im Folgenden sind Beispiele fiir den Einsatz von VR-Technologie im Deutschunterricht
zu finden:

Abb. 2: GOETHESTR. 562

Das Projekt Goethestrafie 56 ist eine vom Goethe-Institut Washington entwickelte VR-
Lernanwendung fiir Deutschlernende, die eine immersive Lernumgebung durch Virtual-
Reality-Technologie (VR) bietet. Dieses Projekt ermdglicht es den Nutzern, am tdglichen
Leben einer in Deutschland lebenden Familie teilzunehmen, kleine Aufgaben zu 16sen
und auf spielerische Weise deutsche Vokabeln zu lernen. Mit einer VR-Brille kdnnen die
Nutzer einen Teil Deutschlands mit allen Sinnen erkunden (Goethe Institut 2024). Neben
dem Sprachtraining flir Erwachsene bietet das Projekt auch Anwendungen fiir Kinder.

Liebe Jayden. Wenn du diese Nachricht erhaltst, dann musste ich Fir
einige Zeit verschwinden.

Abb. 3: Lernabenteuer Deutsch-Das Ein ritselhafter Auftrag’

? https: / /www.goethe.de /ins /us /en /spr /unt /efd /g56.html (Letzter Zugriff: 28.07.2024).
3 https: / /www.deutschland.de /de /topic /wissen /mit-sprachlernspielen-und-apps-deutsch-lernen (Letzter
Zugriff: 28.07.2024).
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Mit den beiden Klassikern ,Lernabenteuer Deutsch - Das Geheimnis der
Himmelsscheibe™ und ,,Lernabenteuer Deutsch - Ein ritselhafter Auftrag™ bietet das
Goethe-Institut Schiilern die Mdglichkeit, ihre Deutschkenntnisse auf spielerische Weise
zu verbessern. In dem Spiel wird der Protagonist in einen Kriminalfall in Deutschland
verwickelt, nachdem er einen mysteriosen Brief von seinem Onkel erhalten hat. Der
Journalist Jayden Mclntyre reist aufgrund dieses Briefes nach Deutschland und st6Bt dort
nicht auf seinen Onkel, sondern auf mysteriose Pakete. Jayden sucht sowohl nach seinem
Onkel als auch nach der Losung des rétselhaften Auftrags in einer deutschen Firma. In
der App ,.Lernabenteuer Deutsch - Ein ritselhafter Auftrag® 16sen die Spieler einen
spannenden Kriminalfall, indem sie deutsche Vokabeln am Arbeitsplatz lernen und
anwenden. Aufgaben wie die Bewerbung fiir ein Vorstellungsgespréch, das Vereinbaren
eines Termins und das Halten einer Prasentation vor Publikum stehen auf dem Programm,
um erfolgreich die Losung fiir den ritselhaften Auftrag zu finden. ,,Das Geheimnis der
Himmelsscheibe* nimmt die Spieler mit auf ein Abenteuer in Deutschland, bei dem sie
das Geheimnis der 4.000 Jahre alten Himmelsscheibe von Nebra 16sen. Die Spieler haben
die Moglichkeit, eine abenteuerliche Reise durch verschiedene Stidte in Deutschland zu
unternehmen. Wihrend dieser Reise werden sie mit Elementen der deutschen Kultur
vertraut gemacht und lernen Sprachinhalte, die mit dem alltdglichen Sprachgebrauch
zusammenhdngen (z. B. ein Zimmer in einem Hotel buchen, ein Essen in einem
Restaurant bestellen, bezahlen, Trinkgeld geben, Wegbeschreibungen, Rezepte usw.).
Beide Spiele sind reich an Réatseln, Kombinationsritseln und interaktiven Dialogen, die
es den Spielern ermoglichen, intensiv mit der deutschen Sprache und Kultur zu
interagieren (Alyaz 2018; Goethe Institut 2024; Deutschland.de 2024). Neben diesen
beiden Klassikern bietet das Goethe-Institut noch ein weiteres Lernspiel namens ,,Die
Stadt der Worter™ an. Dieses Spiel zielt darauf ab, Vokabeln aus dem tédglichen Leben
spielerisch zu vermitteln, insbesondere fiir Sprachanfinger (Goethe Institut 2024). In
einer von Gogerler und Seyhan Yiicel (2021) durchgefiihrten Studie wurden diese drei
verschiedenen Sprachlernspiele mit 42 Studierenden der Stufe B1 getestet. Im Rahmen
der Studie wurden die Teilnehmenden vor und nach den Spielen mit einem Vor- und
einem Nachtest auf ithre Wortschatzkenntnisse hin untersucht. Die Ergebnisse zeigten,
dass diese Spiele erheblich zum Erwerb und zur Festigung des Wortschatzes beitrugen,
insbesondere bei weniger bekannten Wortern. Die Spiele steigerten die Motivation der
Studierenden und machten das Sprachenlernen unterhaltsamer und effizienter.
Sprachlernspiele sind eine der effektivsten Methoden, um Deutsch zu lernen, da sie eine
unterhaltsame und interaktive Lernumgebung bieten.
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Abb. 4: Mondly App — Restaurant*

Die Mondly-Sprachanwendung ermdglicht es den Nutzern, Sprachen durch realistische
VR-Erfahrungen zu lernen. Mit dem Szenario ,,Restaurantbestellung® konnen die Nutzer
beispielsweise deutsche Dialoge mit einem Kellner in einem Restaurant {iben. In diesem
Szenario verbessern sie alltidgliche Konversationsfahigkeiten wie Bestellen, Bezahlen
und Trinkgeld geben auf Deutsch. Durch die VR-Technologie erleben die Nutzer eine
authentische Restaurantatmosphire, was das Sprachenlernen effektiver und natiirlicher
gestaltet. Diese immersive Erfahrung macht den Sprachlernprozess sowohl
unterhaltsamer als auch effizienter (Mondly 2024).

Die Technologie der virtuellen Realitit (VR) spielt eine bedeutende Rolle in der
Sprachausbildung, da sie das Erlernen der deutschen Sprache durch interaktive und
motivierende Umgebungen optimiert. Anwendungen wie die Spiele des Goethe-Instituts,
das Projekt Goethestralle 56 und Mondly bieten Schiilern die Moglichkeit, in realistischen
Szenarien zu iiben und kulturelles Wissen zu erwerben. VR schafft natiirliche Kontexte
fiir das Sprachlernen und macht den Lernprozess ansprechender und effektiver.

* https: / /app.mondly.com /home (Letzter Zugriff: 28.07.2024).
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Fazit

Die Technologie der virtuellen Realitit (VR) bringt erhebliche Verdnderungen im
Bildungsbereich mit sich und erweist sich insbesondere im Fremdsprachenunterricht als
wirksames Instrument. Die interaktiven und immersiven Umgebungen, die VR bietet,
verdandern Lernprozesse und bieten erhebliche Vorteile im Vergleich zu traditionellen
Bildungsmethoden. Diese Erfahrungen ermutigen die Schiiler, sich aktiver an den
Lernprozessen zu beteiligen und das Lernen zu intensivieren.

VR zeigt sich als duflerst effektives Mittel zur Verbesserung der Sprachkenntnisse
im Fremdsprachenunterricht. Die positiven Auswirkungen auf das Horverstindnis, das
Sprechen, das Lesen und das Schreiben verdeutlichen das Potenzial von VR im
Sprachunterricht. Im Bereich des Horverstdndnisses verbessern VR-Anwendungen die
Verstandnisfahigkeit der Schiiler und machen Horiibungen effektiver. Bei der
Sprechfertigkeit verbessern die praktischen und interaktiven Umgebungen, die von VR
bereitgestellt werden, die Aussprache der Schiiler und verringern die Angst vor dem
Sprechen. Im Hinblick auf Lese- und Schreibféhigkeiten fordern die virtuellen
Erfahrungen, die durch VR ermdéglicht werden, das Vokabellernen und Verbessern die
Schreibfihigkeiten. Der Einsatz von Spielen und Rollenspielen im Sprachlernprozess
bietet den Schiilern die Moglichkeit, effektiver zu iiben und Erfahrungen in realen
Szenarien zu sammeln. Diese immersive Methode ermdoglicht eine tiefere und praxisnahe
Auseinandersetzung mit der Zielsprache, was zu einer verbesserten Sprachbeherrschung
fiihrt. Die praktischen und interaktiven Umgebungen, die VR bietet, verbessern die
Aussprache der Studenten und verringern die Angst vor dem Sprechen. Im Bereich der
Lese- und Schreibfahigkeiten fordern die virtuellen Erfahrungen, die VR bereitstellt, das
Vokabellernen und Verbessern die Schreibfahigkeiten. Der Einsatz von Spielen und
Rollenspieltechniken in Sprachlernprozessen ermoglicht es den Schiilern, effektiver zu
iiben und Erfahrungen in realen Szenarien zu sammeln.

Der Einsatz von VR-Technologie im Deutschunterricht bietet innovative
Losungen zur Verbesserung der Sprachkenntnisse von Schiilern. Das vom Goethe-Institut
entwickelte Projekt GoethestralBe 56 und verschiedene VR-Spiele ermdglichen es den
Schiilern, ihre Deutschkenntnisse zu verbessern und kulturelles Wissen zu fordern. Die
interaktiven Umgebungen, die VR bietet, erlauben es den Schiilern, die Sprache in realen
Szenarien zu iiben und den Sprachlernprozess unterhaltsamer und effizienter zu gestalten.
Tools wie die Mondly-Anwendung machen das Sprachenlernen effektiver, indem sie den
Nutzern ermoglichen, reale Erfahrungen in einer virtuellen Umgebung zu sammeln.

Die virtuelle Realitit bietet erhebliche Vorteile im Bildungswesen und
insbesondere im Fremdsprachenunterricht. Die VR-Technologie unterstiitzt die
Entwicklung von Sprachkenntnissen und macht die Lernprozesse der Schiiler interaktiver
und motivierender. Durch den effektiven Einsatz dieser Technologie konnen
Bildungseinrichtungen und Sprachlehrer die Lernerfahrungen der Schiiler verbessern und
ihre Sprachkenntnisse ausbauen. Die von VR gebotenen Erfahrungen machen den
Sprachlernprozess sowohl interessanter als auch effizienter, was die Rolle und das
Potenzial von VR in der Bildung stirkt. Neben diesen Vorteilen gibt es aber auch einige
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Nachteile im Bildungsbereich. Hohe Kosten kdonnen dazu fiihren, dass VR-Systeme und
-Anwendungen die Budgets von Bildungseinrichtungen belasten. Probleme mit der
Zuginglichkeit von Hardware und Software konnen die Komplexitit der Anwendung
erh6hen, und technische Probleme wie die Internetverbindung kénnen den Prozess storen.
Dariiber hinaus verfiigt nicht jeder Schiiler tiber die erforderliche Ausriistung, was einen
gleichberechtigten Zugang zur VR-Technologie verhindern kann. Wenn
Bildungseinrichtungen diese Herausforderungen meistern und die Vorteile der VR-
Technologie in vollem Umfang nutzen, wird sie dazu beitragen, den Sprachlernprozess
effektiver und effizienter zu gestalten. Auch wenn die virtuelle Realitit immersive
Erfahrungen bietet, besteht die Gefahr, dass ein tibermdBiger Riickgriff auf virtuelle
Umgebungen den realen Sprachgebrauch schmilert, insbesondere im Hinblick auf soziale
Interaktionen und kulturelles Eintauchen. Padagogen sollten die virtuelle Realitét nutzen,
um ein abgerundetes Bildungserlebnis zu bieten. Beim Vergleich der Vorteile und
Nachteile der virtuellen Realitdt (VR) im Fremdsprachenunterricht {iberwiegen die
Vorteile deutlich. VR bietet immersive und interaktive Lernumgebungen, die das
Sprachenlernen motivierender und effektiver gestalten. Obwohl hohe Kosten und
technische Probleme Herausforderungen darstellen, ist der piddagogische Mehrwert von
VR durch die Verbesserung der Sprachfertigkeiten und die Mdglichkeit, reale Szenarien
zu simulieren, von entscheidender Bedeutung. Insgesamt iiberwiegt das Potenzial von
VR, den Sprachlernprozess zu bereichern, deutlich die genannten Nachteile.
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Abstract (Deutsch)

Diese Studie wurde durchgefiihrt, um die Lernstrategien einer Person zu identifizieren, die aufgrund ihrer
Aussprache als aus dem Zielland stammend angesehen wurde, obwohl sie tatsdchlich nie in diesem Land
war. In der Studie wurde die qualitative Forschungsmethode verwendet, um Daten zu sammeln. Ein
Interviewleitfaden wurde erstellt und die Interviews wurden aufgezeichnet. AnschlieBend wurden die
Tonaufnahmen transkribiert und die Daten wurden analysiert, indem Inhaltsanalysen durchgefiihrt wurden.
Durch die Analyse wurden Kodierungen auf die von der Teilnehmerin hervorgehobenen und von der
Forscherin als bedeutend erachteten Ausdriicke angewendet. Aus den Codes wurden verschiedene
Kategorien identifiziert, darunter Horgewohnheiten und deren Auswirkungen, Aussprache und Sprechen,
Erlernen des Horverstindnisses, Hérverstindnisiibungen und Vorbereitungen, Sprechfliissigkeit, und
Zusammenhang zwischen Horen und Sprechen. In der Studie wurde festgestellt, dass die Teilnehmerin
wihrend der Pandemieperiode intensives Hortraining absolvierte und insbesondere téglich, ohne das
ausdriickliche Ziel, ihre Sprachkenntnisse zu verbessern, verschiedene deutsche Musik, Podcasts usw.
horte. Die Teilnehmerin spricht langsam, jedoch mit einem Akzent, der dem standardméBigen Deutsch
entspricht. Das auffilligste Ergebnis dieser Fallstudie ist, dass tdgliches Zuhoren in der Zielsprache bei der
interviewten Person die Aussprache erheblich verbessert hat. Es wird empfohlen, dass tdgliche
Horaktivitaten nicht zufallig, sondern entsprechend dem eigenen Sprachniveau des Lernenden durchgefiihrt
werden, um Aussprache und Sprechfliissigkeit gezielt zu férdern.

Schliisselworter: Horen, Horaktivititen, Aussprache, Sprechfliissigkeit, Inhaltsanalyse.

Abstract (English)
Speaking like a German Through Daily Listening: A Student's Experiences

This study was conducted to identify the learning strategies of an individual who, due to her excellent
pronunciation, was believed to be from the target country, even though she had never actually been there.
The qualitative research method was used to collect data in the study. An interview guide was created, and
the interviews were recorded. Subsequently, the audio recordings were transcribed, and the data were
analyzed through content analysis. Through analysis, coding was applied to expressions highlighted by the
participant and deemed significant by the researcher. Various categories were identified, including the
acquisition and effects of listening habits, pronunciation, and speech, enhancement of listening skills,
listening exercises and preparations, speech fluency, and the relationship between listening and speaking.
The study found that the participant engaged in intensive listening practice during the pandemic period,

Einsendedatum: 21.09.2024 Freigabe zur Ver6ffentlichung: 15.12.2024



particularly by listening to random German music, podcasts, etc. daily. The participant speaks German with
a German accent, albeit slowly. The most notable result of the investigation is that daily listening in the
target language significantly improved pronunciation. This study recommends that daily listening activities
should be conducted not randomly but according to the learner's own language level to improve both
pronunciation and fluency.

Keywords: Listening, Listening Activities, Pronunciation, Speech Fluency, Content Analysis.
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EXTENDED ABSTRACT

In the process of language acquisition, while interactive skills such as listening, reading, writing, and
speaking are collectively addressed, the skill of listening has often been overlooked. However, it is widely
acknowledged that listening proficiency is crucial for effective communication, forming the cornerstone of
successful interpersonal communication.

This study draws upon the experiences of a student enrolled in undergraduate education
specializing in German language instruction, who habitually engages in daily German listening practices.
Qualitative research methodology was employed, with a focus on understanding, interpreting, and grasping
the natural context of the issue under examination. Phenomenological design was utilized in this study to
comprehend the student's experience. Phenomenology is a qualitative research method that enables
individuals to express their understandings, feelings, perspectives, and perceptions associated with a
specific phenomenon or concept. Additionally, a case study approach was employed to investigate the
impact of listening on pronunciation.

The audio recordings of interviews conducted with the student were transcribed into text.
Subsequently, a detailed content analysis was undertaken. Through analysis, coding was applied to
expressions highlighted by the participant and deemed significant by the researcher. Various categories
were identified, including the acquisition and effects of listening habits, pronunciation, and speech,
enhancement of listening skills, listening exercises and preparations, grammar and speech fluency, the
relationship between listening and speaking, and other methods for improving pronunciation.

After the conversation with the student, a total of 7 categories were identified. Upon examining
the first category, it is noticeable that the participant emphasized the terms film, rap music, podcast, and
series in the development of her listening habits. Furthermore, it is noteworthy that the student, currently
in the fourth grade, used the term 'pandemic' in relation to the development of her listening habits.

The development of listening habits in the language learning process has emerged as a significant
outcome, especially when the participant associates them with integration and hobbies. Accordingly, the
participant tends to immerse herself in the language during the learning process and integrate it with daily
activities. In this context, listening habits associated with integration and hobbies contribute to enhancing
motivation for language learning and making the learning process more effective.

The other categories dealing with pronunciation, mistakes, concerns, and confidence have been
grouped under the title Pronunciation and Speaking. The participant emphasized the term pronunciation
repeatedly during the conversation. While mistakes and concerns stand out as negative codes in this
category, confidence was listed as a positive code. Although mistakes and concerns are perceived as
negative, the student mentioned during the conversation that she is not afraid of making mistakes.

Focus, dictionary, grammar, and preparation are codes encompassing the category Listening
Comprehension Exercises and Preparations. These codes indicate that the student prepared before listening,
with the use of a dictionary being part of this preparation, and concentration playing an important role in
listening tasks. A notable conclusion from these results is that grammar also contributes to the development
of listening skills.

The codes in the category 'Grammar and Speech Fluency' include fluency, language practice, and
passive learning. Based on this study's findings, it can be said that listening contributes to speech fluency.
Furthermore, it can be inferred from the code language practice in this category that listening can be
practiced practically for the target language. Similarly, passive learning in the same category indicates that
a person can learn the language by just listening, without being active.

The category 'Connection between Listening and Speaking' contains codes for listening, speaking,
and language learning. From this category, it is evident that the participant improves speaking through
listening and learns the language in the process.
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In the final category, the participant's other methods for improving her language, particularly
pronunciation, are highlighted. The participant emphasized the importance of exercises with friends and
dictations in developing her speaking skills in the language learning process.

In summary, it can be said that the participant continues to learn German online and individually
during the pandemic, listens to rap music, watches films and series, prepares for listening tasks with
dictionary and grammar being part of this preparation, is not afraid to make mistakes when speaking
German, and integrates German into her daily life.
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Einleitung

Eines der grundlegenden Elemente, die die Kommunikationsfahigkeiten eines Menschen
in jeder Kultur bestimmen, ist die Fahigkeit, seine Sprache korrekt und effektiv zu
verwenden. Diese Fahigkeit ist ein wichtiger Faktor, der die Kommunikation eines
Menschen eindrucksvoll und produktiv macht. Es kann festgestellt werden, dass die
Sprache eine belebende Wirkung auf die Kommunikation hat und somit die
Kommunikationsféhigkeit des Einzelnen stirkt. Kommunikation beschrénkt sich nicht
nur auf Definitionen wie das gegenseitige Gespréich, das Verstehen des Gesagten und die
angemessene Reaktion darauf (Samman u.a 2022: 286).

Da der Mensch ein soziales Wesen ist, ist er nicht auf seine eigene Gesellschaft
und Kultur beschrinkt, sondern secin Wunsch, sich mit Menschen aus anderen
Gesellschaften, Kulturen und Sprachen zu treffen und mit ihnen zu interagieren, nimmt
mit der Zeit zu. Diese Tendenz wurde durch die Aktivititen der Europdischen Union wie
das Erasmus-Programm und die Férderung von mehrsprachigen Bildungsprojekten und
durch die rasante Entwicklung der Kommunikationstechnologien, insbesondere des
Internets und der sozialen Medien, unterstiitzt. Diese Entwicklungen haben die Menschen
dazu veranlasst, neben ihrer Muttersprache eine weitere Sprache zu lernen (Yal¢in / Geng
2013). Hor-, Lese-, Sprech- und Schreibfihigkeiten, die wir als interaktionelle
(sprachliche) Féhigkeiten bezeichnen, sind wichtige Faktoren fiir den Erfolg des
Einzelnen in seinem sozialen Leben (Sever 1998). Wéhrend im Prozess des
Sprachenlernens die Fertigkeiten Horen, Lesen, Schreiben und Sprechen als ein Ganzes
betrachtet werden, die sich gegenseitig ergédnzen, wird das Horverstindnis oft weniger
betont, insbesondere in traditionellen Unterrichtsmethoden, wo mehr Wert auf
Grammatik und schriftliche Ubungen gelegt wird. In vielen Lehrplinen wird
beispielsweise das Horverstehen im Vergleich zu den schriftlichen Fertigkeiten wie Lesen
und Schreiben seltener trainiert. Die Fahigkeit des Horverstehens wird jedoch als
wichtige Aktivitét in allen Lebensbereichen anerkannt und ist eine Schliisselphase, die
die Grundlage fiir eine effektive Kommunikation im sozialen Leben und fiir das Lernen
und den Erfolg im Schulleben bildet. (Ozbay / Cetin 2011: 156). Das Bewusstsein fiir die
Bedeutung von Verstdndlichkeit fiir die Interaktion zwischen Menschen, fiir die Losung
von Problemen und fiir das Erreichen hoherer gesellschaftlicher Ebenen macht die
Féhigkeit des Horens zu einem entscheidenden Faktor (Karbuz 2023). Horen ist ein
wichtiger Lernbereich, in dem Grammatik und Wortschatz analysiert werden. Die
Fahigkeit des Horens beschrankt sich nicht nur auf die Wahrnehmung von Stimmen,
sondern umfasst auch die Fihigkeit, Gefiihle und Gedanken zu verstehen, gefolgt von der
Fahigkeit, angemessen auf den verstandenen Inhalt zu reagieren (Hefner / Berg 2019).

Solmecke (2001) stellt fest, dass die Forschung zum Horverstehen in einer
Fremdsprache nach wie vor unzureichend entwickelt ist. Die bisherigen Erkenntnisse
stammen tiberwiegend aus Untersuchungen zum muttersprachlichen Horverstehen oder
zum fremdsprachlichen Leseverstehen und kdnnen daher nicht als empirisch belastbare
Belege betrachtet werden (vgl. Satkauskait¢ 2023). Das heilit, dass die bisherigen
Ergebnisse zur Forschung des fremdsprachlichen Horverstehens methodisch nicht
hinreichend sind, um verléssliche und {ibertragbare Aussagen speziell zum Horverstehen
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in der Fremdsprache zu treffen. Vielmehr handelt es sich dabei um Hypothesen und
potenzielle Forschungsfragen (vgl. Paschke 2001).

Horen erfordert eine besondere Aufmerksamkeit. Wie Johnson (vgl. Aytan 2011)
feststellt, beinhaltet Horen die Fahigkeit, im Prozess der miindlichen Kommunikation
effektiv zu verstehen und zu reagieren. Nach Mackay (1997: 4) bedeutet Horen, dass der
Zuhorer sensibel auf den Tonfall des Sprechers, die Wortwahl, die Intonation, die
Geschwindigkeit und die Korpersprache reagiert. Neben dieser Sensibilitdt sollte man
sich dariiber im Klaren sein, dass Horen ein Versuch ist, zu verstehen. Wie Umagan (2007:
149) betont, ist Horen kein passives Verfolgen der Botschaft der anderen Partei, sondern
ein Bemiihen, die Botschaft vollstindig zu verstehen und zu interpretieren, so dass die
Kommunikation vollsténdig realisiert werden kann.

Obwohl das Horen so wesentlich beim Fremdsprachenlernen ist, fdllt bei der
Literaturuntersuchung auf, dass es viele wissenschaftliche Thesen und Artikel zu
Lesefertig-, Schreib- und Sprechfertigkeit gibt. Das Horverstindnis hingegen ist die am
wenigsten erforschte Fahigkeit unter diesen vier grundlegenden Féahigkeiten. Dies zeigt
sich deutlich, wenn wir die in der Tiirkei durchgefiihrten Master- und Doktorarbeiten
betrachten. Von den 2391 postgradualen Studien zur Sprache, einschlieBlich Tiirkisch,
konzentrieren sich 40,24% auf Lesefdhigkeiten. An zweiter Stelle stehen Forschungen zu
Schreibfihigkeiten mit 30,48% (1812 postgraduale Studien), gefolgt von
Sprechfdhigkeiten mit 23,02% (1367 postgraduale Studien). Zuhorfahigkeiten nehmen
mit einem sehr kleinen Prozentsatz von 6,25% (371 postgraduale Studien) den vierten
Platz ein (Parlakgiines Erdogan / Arslan Cavusoglu, 2023).

Wenn wir die Literatur betrachten, zeigt sich, dass die Vernachlidssigung der
Horverstehensfahigkeit in wissenschaftlichen Arbeiten nicht nur in der Tiirkei, sondern
auch weltweit vorhanden ist. Gilakjani und Sabouri (2016) haben behauptet, dass
Schiiler*innen Schwierigkeiten beim Horverstehen haben, da Hochschul- und
Sekundarschuleinrichtungen dem Schreiben, Lesen und dem Wortschatz mehr Prioritét
einrdumen. Abedin und ihre Kollegen*innen (2009) haben festgestellt, dass die
Entwicklung des Horverstidndnisses eine Notwendigkeit fiir die Kommunikation im
Englischunterricht als Fremdsprache ist und haben betont, dass aufgrund der
Vernachldssigung dieser Fdhigkeit in Grund- und Mittelschulen Schwierigkeiten im
Sprachlernen auftreten konnen. Ridhards und Rodgers (2014) haben darauf hingewiesen,
dass das Horen bis insbesondere in die 1960er Jahre nicht als eigenstindige Kompetenz
betrachtet wurde. Forscher und Sprachlehrer haben sich eher auf das Lesen und die
Grammatik konzentriert (Solmecke 2001). Morley hingegen hat betont, dass die
Zuhorfahigkeit heute eine zentrale Rolle im Sprachunterricht spiele, jedoch trotzdem die
am meisten vernachldssigte Fertigkeit sei (vgl. Yildirim / Yildirim 2016).

In dieser Studie wird untersucht, inwieweit regelmiBiges Hortraining die
Aussprache in der Fremdsprache beeinflussen kann. Eine Studentin, die seit einem Jahr
taglich deutsche Inhalte hort und deren Aussprache als gut eingeschitzt werden kann,
obwohl sie nie im Ausland war, wurde im Rahmen von Interviews befragt. Ziel ist es, den
moglichen Zusammenhang zwischen Horen und der Verbesserung der Aussprache sowie
der Sprechfertigkeit zu beleuchten.
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Methode

Diese Studie basiert auf Beobachtungen einer Studentin, die an einer staatlichen
Universitit in der Tiirkei eingeschrieben ist. Trotz fehlender Auslandserfahrung wird ihre
Aussprache von ihrer Dozentin und deren Kollegen*innen als besonders gut bewertet.
Diese Einschitzung, dass ihre Aussprache der eines Muttersprachlers nahekommt, bildete
die Grundlage fiir die Untersuchung, um den Einfluss des regelméaBigen Horens auf die
Aussprache zu analysieren.

In dieser Studie wurde die qualitative Forschungsmethode gewéhlt, um ein
tieferes Verstdndnis der individuellen Lernerfahrungen der Teilnehmerin zu gewinnen.
Qualitative Forschung ermoglicht es, komplexe, subjektive Erfahrungen in ihrem
natiirlichen Kontext zu untersuchen und dabei detaillierte Einblicke in die Einstellungen,
Motivationen und Verhaltensweisen der Lernenden zu erhalten. Insbesondere wurde ein
halbstrukturiertes Interview verwendet, um die individuellen Strategien und den Einfluss
des tdglichen Horens auf die Aussprache der Teilnehmerin zu erfassen. Durch die
Erhebung und Analyse von detaillierten verbalen Daten konnen tiefergehende Aussagen
iiber die Rolle von Horgewohnheiten im Spracherwerb gemacht werden (vgl. Mayring
2010; Dornyei 2007; Guba / Lincon 1994).

Forschungsdesign

Um die Erfahrungen einer Lehramtsstudentin im Fach Deutsch an einer staatlichen
Universitit zu verstehen, die angibt durch gezieltes Zuhdren ihre Aussprache verbessert
zu haben, wurde in dieser Untersuchung das phdnomenologische Forschungsdesign
verwendet. Ergdnzend dazu kam das Fallstudienmuster zum Einsatz, um detailliert zu
untersuchen, wie sich das regelmdfige Zuhoren auf den Prozess der
Ausspracheverbesserung auswirkt.

In dieser Untersuchung wurde ein dualer Ansatz gewihlt, der sowohl das Muster
der Phidnomenologie als auch den Fallstudienansatz integriert, um die individuellen
Erfahrungen einer Studentin im Fach Deutsch auf Lehramt umfassend zu verstehen. Die
phdnomenologische Perspektive ermoglicht es, die subjektiven Erfahrungen und
Wahrnehmungen der Teilnehmerin im Zusammenhang mit dem Horen und der
Verbesserung ihrer Aussprache zu erfassen. Diese Herangehensweise ist besonders
wertvoll, da sie tiefere Einsichten in die Emotionen, Motivationen und Lernprozesse der
Studentin bietet, die durch das regelmifBige Horen von Deutsch geprigt sind (Giorgi
1997).

Zusétzlich wurde der Fallstudienansatz gewahlt, um den spezifischen Einfluss des
Zuhorens auf den Prozess der Ausspracheverbesserung zu analysieren. Im Rahmen dieser
Methode wird der Fokus auf die detaillierte Betrachtung einer einzelnen Situation gelegt,
was es ermoglicht, aus den Erfahrungen der Studentin Erkenntnisse zu gewinnen, ohne
auf Generalisierungen abzuzielen (Denzin / Lincoln 1994: 435). Diese Herangehensweise
dhnelt der sorgfiltigen Planung in der Architektur, bei der Daten systematisch gesammelt,
organisiert und interpretiert werden, um aussagekriftige Forschungsergebnisse zu
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erzielen (Merriam 1988). Durch die Kombination dieser beiden Modelle kann ein
umfassendes Bild der Rolle des Horens im Spracherwerb gezeichnet werden, das sowohl
die individuellen Erfahrungen als auch den spezifischen Kontext der Teilnehmerin
berticksichtigt.

Ziel der Forschung

Die vorliegende Studie hat zum Ziel, die entscheidenden Erfolgsfaktoren im individuellen
Lernprozess, insbesondere in Bezug auf die Aussprache, zu untersuchen. Dabei wird ein
besonderes Augenmerk auf die effektiven Strategien und Methoden gelegt, die zur
Entwicklung von Sprachkenntnissen von Bedeutung sind.

Stichprobe der Methode

Die Stichprobe der Studie besteht aus einer Teilnehmerin, die im dritten Studienjahr im
Fachbereich Deutsch auf Lehramt studiert. Die Probandin war zwar nie physisch in einem
deutschsprachigen Land, dennoch weist ihre Aussprache eine bemerkenswerte Nihe zur
Aussprache von Muttersprachlern auf. Diese Beobachtung basiert auf Einschétzungen der
Dozentin und deren Kollegen*innen. Die Auswahl dieser Teilnehmerin soll dazu
beitragen, die Faktoren besser zu verstehen, die im Fremdsprachenlernprozess zu einer
erfolgreichen Aussprache fiihren. Die Untersuchung konzentriert sich dabei auf ein
spezifisches Lernerprofil, das Aufschluss dariiber geben kann, wie Sprachkenntnisse,
insbesondere die Aussprache, effektiv verbessert werden kdnnen.

Ethische Genehmigung

Die ethische Genehmigung dieser Studie wurde vom wissenschaftlichen Ausschuss fiir
Sozial- und Geisteswissenschaften der Universitit Necmettin Erbakan unter der
Beschlussnummer 2024 /180 erteilt.

Problemstellung der Methode
Die zentrale Fragestellung dieser Studie lautet:

»Wie beeinflusst das tigliche Horverstehen den Erfolg beim Erlernen einer
Fremdsprache und wie wirkt sich dies auf die individuelle Aussprache aus? Welche
Strategien sind dabei entscheidend?*

Um diese Fragen zu beantworten, wurde eine umfassende Inhaltsanalyse
durchgefiihrt. Der Fokus liegt auf drei Hauptbereichen:

Individuelle Erfahrungen der Lernenden: Hierbei werden die personlichen Erlebnisse
und Herausforderungen der Studierenden im Sprachlernprozess betrachtet.
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Auswirkungen des tiglichen Horverstehens: In diesem Abschnitt wird untersucht, wie
regelméBiges Horen von deutschen Inhalten die Aussprache und die Sprachkenntnisse der
Lernenden verbessert.

Strategien des Spracherwerbs: Dieser Bereich beleuchtet die verschiedenen Strategien,
die die Studierenden beim Erlernen der Sprache anwenden.

Nach diesen Fragen, die darauf abzielen, die Strategien der Probandin zu
erkunden, wird eine weitere bedeutende Frage aufgeworfen, die einen wertvollen Beitrag
zur Forschung leisten konnte: ,Hat die Studentin gezielt zugehort? Hat sie alles
verstanden, was sie gehort hat? Wéhlte sie die gehorten Inhalte entsprechend ihrem
Niveau aus, oder horte sie eher zufdllig zu?*

Datenerhebungsprozess

Die Daten wurden durch Interviews mit der Teilnehmerin gesammelt. Infolgedessen
wurden reichhaltige und tiefgehende Informationen gewonnen. Die Interviewergebnisse
geben Aufschluss iiber die Sprachlernstrategien der Teilnehmerin, ihre tdgliche Horpraxis
und die Schwierigkeiten, auf die sie in diesem Prozess gestofen ist. Der Prozess der
Datenerhebung zielt darauf ab, die individuellen Erfahrungen und Lernstrategien der
Teilnehmerin beim Spracherwerb aufzudecken.

Datenanalyse

Die gesammelten Daten wurden mit der Methode der Inhaltsanalyse ausgewertet. Die
Inhaltsanalyse beinhaltet einen bestimmten systematischen Prozess, um die Giiltigkeit
und Zuverldssigkeit der Forschung zu gewihrleisten, sowie wichtige Merkmale wie die
Bildung eines Klassifikationsprozesses sicherzustellen (vgl. Selguk / Palanc1 2014: 433).
In dieser Forschung wurden die aus den Interviews gewonnenen Texte zundchst einem
Kodierungsprozess unterzogen, und die daraus resultierenden Codes wurden dann in
thematische Kategorien umgewandelt. In diesem Stadium wurden wichtige Themen und
Muster im Spracherwerbsprozess identifiziert und ein allgemeiner Bedeutungsrahmen
durch die Erfahrungen der Teilnehmerin geschaffen. Die Inhaltsanalyse wurde eingesetzt,
um ein tieferes Verstindnis der Sprachlernstrategien und der tiglichen Horpraktiken der
Teilnehmerin zu erlangen.

Befunde

Befunde der ersten Forschungsfrage

In diesem Abschnitt wurde untersucht, wie sich das tigliche Horverstehen auf den Erfolg
beim Erlernen einer Fremdsprache auswirkt und welche Strategien fiir die Entwicklung
der individuellen Aussprache von Bedeutung sind.
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Um die Ergebnisse systematisch zu erfassen und zu analysieren, wurden die
gesammelten Daten strukturiert ausgewertet.

Wihrend des Interviews wurde eine Aufnahme erstellt. Die aufgezeichneten
Inhalte wurden anschlieBend transkribiert und in schriftliche Form umgewandelt.
Diejenigen Worter, die die Forscherin als wichtig erachtet hat und die die Teilnehmerin
hervorgehoben hat, wurden als Codes festgelegt. Die Code-Liste wird unten angegeben.

Die Codes Frequenz (f) Prozent (%)
Pandemie 1 1.786
Online 1 1.786
Rap 1 1.786
Film 3 5.357
Serie 3 5.357
Podcast 1 1.786
Aussprache 5 8.929
Fehler 2 3.571
Angst 1 1.786
Selbstvertrauen 1 1.786
Integration 2 3.571
Hobby 1 1.786
Sprechpraxis 1 1.786
Passives Lernen 2 3.571
Fokussieren 2 3.571
Worterbuch 1 1.786
Vorbereitung 1 1.786
Grammatik 1 1.786
Sprechfliissigkeit 2 3.571
Zuhoren 6 10.714
Gespréich 8 14.286
Sprachlernen 4 7.143
Freund /Freundin 3 5.357
Diktat 3 5.357
Insgesamt 56 100

Tab. 1: Die Codes, ihre Frequenz- und Prozentwerte
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Nachdem die oben genannten Codes erstellt wurden, wurden &hnliche Codes
zusammengefiihrt, um Kategorien zu bilden.

Kategorien Codes

1. Horgewohnheiten und deren Auswirkungen Pandemie, Online, Rap, Film, Serie, Podcast

2. Aussprache und Sprechen Aussprache, Fehler, Angst, Selbstvertrauen

3. Erlernen des Horverstindnisses Integration, Hobby

4. Horverstandnisiibungen und Vorbereitungen Fokussieren, Worterbuch, Vorbereitung,
Grammatik

5. Sprechflissigkeit Sprechfliissigkeit, Sprechpraxis, passives Lernen

6. Zusammenhang zwischen Horen und Zuhoren, Sprechen, Sprachlernen,

Sprechen

7. Andere Methoden zur Verbesserung der Freund /Freundin, Diktat

Aussprache

Tab. 2: Die aus den Codes herausgestellten Kategorien

Nach dem Gesprach mit der Studentin wurden insgesamt 7 Kategorien erstellt. Bei der
Betrachtung der ersten Kategorie fillt auf, dass die Probandin bei der Entwicklung ihrer
Horgewohnheiten die Begriffe Film, Rapmusik, Podcast und Serien betont. Dariiber
hinaus ist es bemerkenswert, dass die Studentin, die derzeit in der vierten Klasse ist, bei
der Entwicklung ihrer Horgewohnheiten den Ausdruck ,,Pandemie® verwendet hat, da
dies darauf hindeutet, dass ihre Horgewohnheiten stark von den besonderen Umsténden
gepriagt wurden. Diese Situation hat wahrscheinlich ihre Auswahl an Medien und deren
Einfluss auf ihr Horverstdndnis beeinflusst.

Die Entwicklung von Horgewohnheiten im Sprachlernprozess hat sich als
wichtiges Ergebnis herausgestellt, insbesondere wenn die Teilnehmerin sie mit
Integration und Hobbys in Verbindung bringt. Diese Aktivitdten fordern ein immersives
Lernen, da die Sprache in verschiedene Lebensbereiche integriert wird. In diesem
Zusammenhang tragen die durch Integration und Hobbys verbundenen Horgewohnheiten
dazu bei, die Motivation zum Sprachenlernen zu steigern und den Lernprozess effektiver
zu gestalten (Schumann 1997).

Die andere Kategorie, die sich mit Aussprache, Fehler, Angst und Selbstvertrauen
befasst, ist unter dem Titel Aussprache und Sprechen zusammengefasst. Die Probandin
betonte das Wort Aussprache wiederholt wihrend des Gesprichs. Wéhrend Fehler und
Angst sich als negative Codes in dieser Kategorie herausstellten, wurde Selbstvertrauen
als positiver Code aufgefiihrt. Obwohl Fehler und Angst als negativ angesehen werden,
gab die Studentin wihrend des Gespriachs an, keine Angst davor zu haben, Fehler zu
machen.
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Fokussieren, Worterbuch, Grammatik und Vorbereitung sind Codes, die die
Kategorie ,,Horverstindnisiibungen und Vorbereitungen™ umfassen. Aus diesen Codes
geht hervor, dass die Studentin sich vor dem Horen vorbereitet hat, wobei die Verwendung
eines Worterbuchs ein Teil dieser Vorbereitung war und die Konzentration eine wichtige
Rolle bei den Horaufgaben spielte. Ein auffélliges Fazit in diesen Ergebnissen ist, dass
die Grammatik auch zur Entwicklung des Hérvermdgens beitragt.

Die Codes in der Kategorie ,,Sprechfliissigkeit® umfassen Aspekte wie
Fliissigkeit, Sprachpraxis und passives Lernen. In diesem Zusammenhang bezieht sich
,Flissigkeit auf die Fahigkeit, die Sprache fliissig und ohne groBere Unterbrechungen
zu sprechen. Basierend auf den Ergebnissen dieser Studie kann gesagt werden, dass das
Horen einen positiven Einfluss auf die Sprechfliissigkeit hat. Dartiber hinaus ldsst sich
aus dem Code ,,Sprachpraxis® in dieser Kategorie ableiten, dass durch Zuhoren praktische
Ubungen fiir die Aussprache erfolgen kénnen. Ebenso verdeutlicht das passive Lernen,
dass eine Person durch reines Zuhoren, ohne aktive Beteiligung, dennoch die Aussprache
verbessern kann.

In der Kategorie ,,Zusammenhang zwischen Horen und Sprechen® sind Codes fiir
Horen, Sprechen und Sprachlernen enthalten. Aus dieser Kategorie geht hervor, dass die
Teilnehmerin durch Zuhdren das Sprechen verbessert und dabei die Sprache lernt.

In der letzten Kategorie werden alternative Methoden hervorgehoben, die die
Teilnehmerin zur Verbesserung ihrer Sprache, insbesondere ihrer Aussprache, eingesetzt
hat. Sie betonte die Bedeutung von gemeinsamen Sprachiibungen mit Freunden, wie z.B.
Dialogen und Rollenspielen, um ihre Sprechfahigkeiten zu fordern. Dariiber hinaus fiihrte
sie verschiedene Arten von Diktaten an, wie beispielsweise das Abhoren und
Aufschreiben von kurzen Texten oder Dialogen, um sowohl ihre Schreib- als auch ihre
Aussprachefdhigkeiten gezielt zu trainieren. Diese Aktivititen tragen dazu bei, ein
besseres Gefiihl fiir die Sprache zu entwickeln und die Aussprache zu verfeinern.

Zusammenfassend ldsst sich sagen, dass die Teilnehmerin wéhrend der
Pandemiezeit online und individuell Deutsch gelernt hat. Sie hort weiterhin Rapmusik
und sieht Filme sowie Serien an. Zudem bereitet sie sich aktiv auf das Hoérverstehen vor,
wobei die Arbeit mit dem Worterbuch und Grammatik Teil dieser Vorbereitung sind. Die
Teilnehmerin hat keine Angst, beim Sprechen Fehler zu machen, was ihr hilft,
selbstbewusst in der Sprache zu kommunizieren. Dariliber hinaus integriert sie die
deutsche Sprache in ihren Alltag, was ihre Sprachkenntnisse weiter festigt.

Befunde der zweiten Forschungsfrage

In der zweiten Forschungsfrage wurde die Teilnehmerin gefragt, ob sie bewusst
bestimmte Hormaterialien wie Musik, Podcasts oder Filme ausgewdihlt hat, die ithrem
Sprachniveau entsprachen, oder ob sie wahllos und ohne bewusste Auswahl zugehort hat.
Die Teilnehmerin sagte, dass sie abends oft vor dem Schlafengehen die Kopthorer
aufgesetzt hat und das Radio oder Musik auf Deutsch gehort hat, die in diesem Moment
lief.
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Sie hat auch erklirt, dass sie nicht alles verstanden hat, was sie sich angehort hat,
weil sie wahllos zugehort hat. Die Forscherin in dieser Forschung beobachtete, dass die
Teilnehmerin im Unterricht mit deutscher Aussprache sprach, aber zogerte und langsam
sprach im Vergleich zu einem Muttersprachler. Der Grund fiir das langsame Sprechen der
Teilnehmerin wurde auf die Einschitzung zuriickgefiihrt, dass es sich vielleicht um eine
Personlichkeitseigenschaft handelte. Nach dem Interview ist die Forscherin zum Urteil
gekommen, dass die Teilnehmerin flieBender sprechen konnte, wenn sie bewusst und
ihrem aktuellen Niveau entsprechend zugehort hétte. Diese Annahme wird durch
verschiedene Studien gestiitzt, die zeigen, dass gezieltes und dem Sprachniveau
angepasstes Zuhoren eine positive Auswirkung auf die Sprechfliissigkeit hat. Dogan
(2008) unterstreicht in diesem Zusammenhang, dass Zuhoren eine bewusste Aktivitét ist,
die liber das bloBe Horen hinausgeht. Es beinhaltet nicht nur das Wahrnehmen von
Schallwellen, sondern auch das Erfassen ihrer Bedeutung und das aktive Nachdenken
dariiber.

In Bezug auf die bewusste Wahrnehmung beim Horen befasst sich Hoffmann
(2014: 180-203) in ihrem Buch ,Miindliche Kompetenz und Bewusstsein beim
unterrichtlichen Fremdsprachenlernen mit dem Zusammenspiel kognitiver, emotionaler
und motivationaler Faktoren, die fiir den Aufbau miindlicher Kompetenz entscheidend
sind. Diese Aspekte sind besonders relevant, da sie die Rolle der bewussten
Auseinandersetzung mit Hormaterialien unterstreichen. Hoffmann (2014: 203) zeigt auf,
dass Lernende durch gezielte Strategien, wie das Identifizieren von Sprecherintentionen
und das Ordnen von Textteilen nach Wichtigkeit, ihr Horverstehen effektiv verbessern
konnen. In Ubereinstimmung mit dieser Literatur wird deutlich, dass eine bewusste
Herangehensweise an das Horen nicht nur das Verstidndnis von gesprochenem Deutsch
fordert, sondern auch einen positiven Einfluss auf die Sprechfdhigkeit hat. Die
Kombination aus kognitiven und emotionalen Faktoren trigt dazu bei, dass Lernende
motivierter sind, ihre Fahigkeiten zu entwickeln und erfolgreich in den Sprachlernprozess
Zu integrieren.

Diskussionen und Schlussfolgerung

Die vorliegende Studie zeigt, dass die Teilnehmerin unter dem Einfluss der Pandemie ihre
Sprachlernprozesse verstirkt iiber Online-Plattformen fortgesetzt hat. Diese Entwicklung
ist eine wichtige Erkenntnis, da sie nicht nur auf die Anpassungsfahigkeit der Lernenden
in Krisenzeiten hinweist, sondern auch die Rolle digitaler Ressourcen im modernen
Sprachlernprozess unterstreicht. Durch den Zugang zu vielfdltigen Online-Angeboten
konnte die Teilnehmerin ihre Lernstrategien erweitern und ihre Sprachkenntnisse
weiterhin  effektiv  verbessern. Dies deutet darauf hin, dass traditionelle
Sprachlernmethoden moglicherweise durch digitale Ressourcen und Anwendungen
erginzt oder teilweise ersetzt werden konnen. Aufgrund der Einschrdnkungen durch die
Pandemie hat die Teilnehmerin vermehrt auf Online-Medien und -Ressourcen
zuriickgegriffen, um ihre Sprachfdhigkeiten zu verbessern. Die in der Literatur
durchgefiihrten Studien unterstiitzen diese Aussage der Teilnehmerin. Eine davon ist die
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Forschung von Lomotey und Twerefou (2023). Die Forscher haben in ihrer Studie mit
iiber tausend Sprachabteilungsstudent*innen die Auswirkungen der Pandemie auf das
Online-Sprachenlernen untersucht und herausgearbeitet, dass Herausforderungen wie
begrenzte physische Interaktion und Probleme mit der Internetverbindung bestehen, aber
auch Vorteile wie reduzierte Angste und gesteigerte Freude am Sprachenlernen
identifiziert werden konnten. Die Ergebnisse der Forschung von Lomotey und Twerefou
legen nahe, dass das Online-Sprachenlernen Vorteile bietet, die Institutionen auch iiber
Krisen hinaus nutzen sollten, wobei die Notwendigkeit effizienter Online-Lernwerkzeuge
und digitaler Schulungsprogramme sowohl fiir Studenten als auch fiir Lehrkréfte betont
wird. Die Untersuchung von Valero-Franco und Berns (2024) unterstiitzt auch die
Meinungen der Teilnehmerin in der vorliegenden Studie. Valero-Franco und Berns
erkldren ihre Erfahrungen mit dem Einsatz digitaler Hilfsmittel im Sprachunterricht, mit
besonderem Schwerpunkt auf Deutsch als Fremdsprache und versuchen zu
veranschaulichen, wie die Lernenden auf die digitalen Trends in der Bildung reagiert
haben. Nach den Ergebnissen zeigt ihre Forschung die Anwendbarkeit und das grof3e
Potenzial der entwickelten Anwendungen fiir Schiiler*innen auf. In der vorliegenden
Untersuchung zeigte sich, dass die Teilnehmerin regelméBig technologische Hilfsmittel
wie Kopfhorer und Smartphones nutzt, um auf verschiedene digitale Medienformen wie
Podcasts und Videos zuzugreifen. Diese digitalen Ressourcen ermoglichen es ihr,
authentische Sprachinhalte in ihr tigliches Leben zu integrieren und so ihre Aussprache
und Horverstehensfahigkeiten gezielt zu fordern. Diese Praxis verdeutlicht, wie
technologische Hilfsmittel im Sprachlernprozess angewendet werden konnen und
inwieweit sie als motivierende und effektive Werkzeuge zur Sprachentwicklung dienen.

Eine andere Strategie, die die Teilnehmerin fiir unerlédsslich gehalten hat, ist das
Horen verschiedener Medienformen wie Rapmusik, Filme, Serien und Podcasts. Das
Hoéren durch diese Medien kann einen positiven Beitrag zur Entwicklung sprachlicher
Fahigkeiten im Sprachlernprozess leisten. Diese Medienformen konnen die Verwendung
von Sprache im realen Leben widerspiegeln und den Lernenden die Moglichkeit bieten,
Variationen und Ausdriicke der Sprache im wirklichen Leben zu lernen. Dariiber hinaus
kann das Ansehen von Filmen und Serien durch die Kombination visueller und auditiver
Reize den Sprachlernprozess unterhaltsamer und effektiver gestalten. In der Literatur
finden sich Studien, die diese Strategie der Teilnehmerin unterstiitzen. Sim und Pop
(2023) haben in ihrer Untersuchung die Bedeutung des Video-Streamings fiir das
Sprachlernen betont, sowohl die Vorteile als auch die Probleme erldutert, und Netflix als
Beispiel fiir eine Streaming-Video-Plattform genannt, die im Sprachunterricht verwendet
werden kann. Sie haben auch hervorgehoben, dass Horverstdndnis dadurch verbessert
werden kann.

Bei der Untersuchung der Literatur zeigt sich, dass es viele unterstiitzende Studien
gibt, die belegen, dass Videofilme, Podcasts, Musik usw. einen grof3en Einfluss auf das
Sprachenlernen haben (Mitschian 1998; Mohamed 2022; Cslovjecsek 2024; Gabriel
2023).

Ein weiteres Ergebnis der Untersuchung zeigt die Bedeutung von Aktivitéten, die
sowohl mit der Integration in den Alltag als auch mit personlichen Hobbys verbunden
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sind. Diese Aktivititen tragen wesentlich zur Entwicklung der Horverstidndnisfahigkeiten
bei und unterstiitzen gleichzeitig den allgemeinen Lernprozess der Zielsprache. Die
Schaffung effektiver Horpraktiken im Sprachlernprozess kann das Lernen der Sprache
auf natiirliche Weise erleichtern und den Lernprozess angenehmer gestalten, was
wiederum den Lernerfolg fordern kann. Daher konnen die Verwendung und Anleitung
solcher Aktivitidten im Sprachunterricht eine wichtige Strategie sein. Die Integration der
Sprache in den Alltag ermdglicht es den Lernenden, ihre Sprachkenntnisse durch
verschiedene Aktivitdten im téglichen Leben zu festigen und anzuwenden. Zum Beispiel
unterstiitzen Aktivitdten wie das Lesen von Biichern in einer Fremdsprache, Filme und
Serien sowie das Horen von Musik die Integration der Sprache. Diese Aktivititen tragen
dazu bei, dass die Sprache zu einem natiirlichen Bestandteil des Lebens wird und somit
die Entwicklung von Horverstindnisfahigkeiten fordert. Zum Beispiel kann eine Person,
die Sport als Hobby betreibt, durch das Anhdren sportbezogener Inhalte sowohl ihr
Wissen iiber ihr Hobby erweitern als auch ihre Sprachfihigkeiten verbessern. Wie Benson
(2011: 25-30) hervorgehoben hat, unterstiitzt das Arbeiten mit sprachlichem Material, das
personliche Interessen, wie z. B. Hobbys, widerspiegelt, Lernende dabei, die Zielsprache
zu einem integralen Bestandteil ihres Alltags zu machen, was zu einer besseren
Sprachbindung und gesteigertem Engagement fiihrt (Benson 2011: 25-30)

Insbesondere konnen Angste beziiglich Aussprachefehlern das Selbstvertrauen
der Sprachlernenden wéhrend des Sprachtrainings negativ beeinflussen. Die Ergebnisse
dieser Studie zeigen jedoch, dass das gesteigerte Selbstvertrauen der Teilnehmerin, die
Sprachfdhigkeiten zu entwickeln, einen positiven Einfluss auf den Prozess haben kann.
Eine gesteigerte Selbstsicherheit kann die Teilnehmerin dazu ermutigen, mehr zu iiben
und ihre Aussprache- und Sprechfdhigkeiten zu verbessern. Dies zeigt, dass
Selbstvertrauen ein wichtiger Faktor im Sprachlernprozess ist und sich positiv auf die
Entwicklung von Sprachfdhigkeiten auswirken kann.

Giiner Esgerler und ihre Kollegen*innen (2023) versuchten in ihrer Studie mit 705
Schiiler*innen die Beziehung zwischen Scham-, Schuldgefiihlen und Selbstvertrauen in
Bezug auf Fehler herauszufinden. Laut der Umfrageergebnisse nehmen die Scham- und
Schuldgefiihle gegeniiber Fehlern ab, wenn das Selbstvertrauen der Schiiler zunimmt, und
umgekehrt: Wenn das Selbstvertrauen abnimmt, nehmen die Gefiihle von Scham- und
Schuldgefiihle gegeniiber Fehlern zu. Dies bestitigt auch die Aussagen der an der
vorliegenden Forschung teilnehmenden Studentin.

Eines der Resultate zeigt uns, dass eine der effektivsten Moglichkeiten, die
Sprechfihigkeit in einer Sprache zu verbessern, darin besteht, mit Sprachlernpartnern zu
kommunizieren. RegelméfBige Gespriache mit Sprachpartnern konnen den Lernenden
helfen, natiirliche Sprachgebrauchsmuster zu lernen und sich besser auszudriicken. Die
Teilnehmerin iibt regelmdBig Sprechpraxis, um die Sprache auf natiirliche Weise zu
lernen. Das Ziel dieser Praxis ist es, Sprechfdhigkeiten durch die Integration in das
tagliche Leben zu stirken. Die Ergebnisse der Untersuchung zeigen, dass die
Teilnehmerin sich aktiv um die Verbesserung ihrer Sprechfihigkeiten bemiiht, indem sie
Sprechpraxis betreibt. Die Forschung von Seidikenova und Rakhimova (2023) unterstiitzt
die Ansicht der Teilnehmerin. Ihr Artikel prasentiert die Ergebnisse einer soziologischen
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Umfrage. Mit 235 Personen wurde eine umfassende Forschung durchgefiihrt, die darauf
abzielt, festzustellen, wie oft die Befragten mit Muttersprachlern interagieren und wie
sicher sie sich beim Kommunizieren in einer Fremdsprache fiihlen, und wie sich die
Praxis /das Studium einer Fremdsprache mit einem Sprachpartner auf die Bildung von
interkultureller kommunikativer Kompetenz auswirkt. Die meisten der Befragten haben
noch nie die Erfahrung gemacht, mit Muttersprachlern zu kommunizieren, oder
kommunizieren duflerst selten und sie erleben Sprachbarrieren, Angst und Unsicherheit.
Diejenigen Befragten, die mit einem Sprachpartner (Muttersprachler) getibt haben,
fiihlten sich selbstsicher und verbesserten ihre Sprachkenntnisse und ihr kulturelles
Wissen. Zusammenfassend kann gesagt werden, dass Sprechfdhigkeit als ein wichtiges
Ziel im Sprachlernprozess betrachtet wird. Indem die Sprachlerner*innen regelmiflig
sprechen und sich bemiihen, ihre Sprechfdhigkeiten zu verbessern, konnen sie ihre
Sprachfdhigkeiten effektiv entwickeln und erfolgreicher in der Kommunikation sein.
Daher ist es wichtig, sich im Sprachunterricht auf die Sprechfdhigkeit zu konzentrieren
und Lerner*innen zur Sprechpraxis zu ermutigen.

Zusatzlich zu den Aktivitdten, die die Teilnehmerin in der Studie erwihnt hat, um
ihre Sprachkenntnisse zu verbessern, konnten weitere Vorschlidge gemacht werden. Dabei
konnten  sowohl  audiovisuelle als auch  schriftliche  Quellen sowie
Schiileraustauschprogramme empfohlen werden. Audiovisuelle und schriftliche Quellen
konnen den Sprachlerner*innen dabei helfen, ihre Hor- und Lesefdhigkeiten sowie ihre
Aussprache und Sprechfdhigkeiten zu verbessern. Insbesondere Horbiicher, Podcasts und
Sprachlern-Apps konnen dabei niitzlich sein (vgl. Mitschian 1998; Mohamed 2022;
Gabriel 2023; Sim / Pop 2023; Valero-Franco / Berns 2024; Cslovjecsek 2024;
Ybyraimzhanov 2022). Sprachaustauschprogramme ermdglichen Interaktionen zwischen
Menschen, die verschiedene Sprachen sprechen, um Sprachen zu lernen. Durch die
Teilnahme an solchen Programmen kénnen die Lerner*innen praktische Ubung in der
Zielsprache machen. Das Sprechen und Erzdhlen fiir sich allein ist ein effektiver Weg, um
Sprechfdhigkeiten zu verbessern. Sich eigenstindig laut auszudriicken, indem tégliche
Aktivitdten, Gedanken und Gefiihle selbst verbalisiert werden, kann Sprechfdahigkeiten
verbessern.

Um Deutsch als Fremdsprache (DaF)-Unterricht basierend auf den Ergebnissen
dieser Studie effektiver zu gestalten, sollten einige wichtige Punkte beriicksichtigt
werden. Zunichst ist es entscheidend, den Lernenden mehr Gelegenheiten zu bieten, sich
aktiv mit authentischen Hormaterialien auseinanderzusetzen, wie die Studentin es in der
Studie durch den intensiven Einsatz von Podcasts und Filmen getan hat. Dabei ist es
besonders wichtig, dass das Hormaterial dem Sprachniveau der Lernenden entspricht und
ihre Interessen widerspiegelt, um die Motivation zu fordern.

Zudem sollten Lehrkrifte darauf achten, bewusstes Zuhoren und die Verwendung
gezielter Horstrategien zu fordern. Die Ergebnisse der Studie deuten darauf hin, dass das
bewusste, strategische Zuhdren — im Gegensatz zum passiven Konsum von
Sprachmaterial — eine wesentliche Rolle in der Entwicklung von Aussprache- und
Sprechfihigkeiten spielt. Daher sollten im Unterricht explizite Ubungen integriert
werden, die auf das Training solcher Horstrategien abzielen.
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Abstract (Deutsch)

Das Erlernen einer Fremdsprache ist ein komplexer Prozess, bei dem kognitive und emotionale Faktoren
eine bedeutende Rolle spielen. Emotionen, insbesondere positive wie Motivation, fordern den
Lernprozess und beeinflussen, wie Lernende neue Sprachen wahrnehmen und verarbeiten. Diese Arbeit
untersucht, wie Lernende der 10. Klasse ihre Erfahrungen beim Deutschlernen durch Metaphern
ausdriicken und welche Riickschliisse daraus auf ihre emotionale und kognitive Wahrnehmung gezogen
werden konnen. Diese qualitative Studie verwendet ein phanomenologisches Forschungsdesign, um die
subjektiven Erfahrungen der Lernenden zu analysieren. Die Daten wurden durch einen Fragebogen
erhoben, in dem die Teilnehmenden den Satz ,,Deutsch lernen ist wie...” vervollstdndigen sollten. Zur
Analyse der Antworten wurde die Methode der Inhaltsanalyse verwendet, bei der Metaphern kodiert und
in thematische Kategorien eingeteilt wurden. Die Untersuchung wurde im Schuljahr 2023-2024 an 127
Lernenden der 10. Klassen von drei verschiedenen Gymnasien durchgefiihrt. Die Stichprobe bestand aus
75 weiblichen und 52 méannlichen Teilnehmenden, die im Durchschnitt 15-16 Jahre alt waren und seit der
9. Klasse Deutsch als Fremdsprache lernen. Die Analyse ergab fiinf Hauptkategorien: ,Leiden und
Negativitat“ (36 %), ,,.Lernprozesse und Entdeckungen® (26 %), ,,Pragmatische Sichtweise” (14 %),
,Positives und Freude” (13 %) sowie ,,Herausforderung und Schwierigkeit” (11 %). Wéhrend einige
Lernende das Deutschlernen als mithsam und anstrengend beschrieben, zeigten andere eine
optimistischere Sichtweise und sahen es als wertvolle, interkulturelle Erfahrung. Insgesamt reflektierten
die Ergebnisse eine breite emotionale Bandbreite, wobei negative Assoziationen leicht iiberwogen. Die
Ergebnisse liefern wertvolle Einblicke in die individuellen Bediirfnisse und emotionalen Zustéinde der
Lernenden, die fiir die Gestaltung eines motivationsférdernden Fremdsprachenunterrichts von Bedeutung
sind.

Schliisselworter: Emotionen, Metapher, Motivation, Deutsch als Fremdsprache, phdnomenologische
Untersuchung.

Abstract (English)

German as a Foreign Language in High School: A Phenomenological Study on the Emotions of
Learners

Learning a foreign language is a complex process in which cognitive and emotional factors play a
significant role. Emotions, particularly positive ones like motivation, enhance the learning process and
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influence how learners perceive and process new languages. This study examines how tenth-grade
students express their experiences in learning German through metaphors and what conclusions can be
drawn regarding their emotional and cognitive perceptions. This qualitative study employs a
phenomenological research design to analyze the subjective experiences of learners. Data were collected
through a questionnaire in which participants were asked to complete the sentence “Learning German is
like...”. Content analysis was used to analyze the responses, coding the metaphors and categorizing them
thematically. The study was conducted during the 2023-2024 academic year with 127 tenth-grade learners
from three different high schools. The sample consisted of 75 female and 52 male participants, averaging
15-16 years old, who have been learning German as a foreign language since ninth grade. The analysis
revealed five main categories: “Suffering and Negativity” (36%), “Learning Processes and Discoveries”
(26%), “Pragmatic Perspectives” (14%), “Positivity and Joy” (13%), and “Challenges and Difficulties”
(11%). While some learners described learning German as laborious and exhausting, others exhibited a
more optimistic perspective, viewing it as a valuable intercultural experience. Overall, the findings reflect
a broad emotional range, with negative associations slightly prevailing. The results provide valuable
insights into the individual needs and emotional states of learners, which are crucial for designing a
motivation-enhancing foreign language curriculum.

Keywords: Emotions, metaphor, motivation, German as a foreign language, phenomenological study.
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EXTENDED ABSTRACT

Learning a foreign language is a complex and multifaceted process influenced significantly by individual
experiences and emotions. Cognitive and emotional factors play essential roles in foreign language
acquisition, shaping how learners perceive and process new languages. Each learning process is unique to
the individual, making the journey of learning a foreign language highly variable. Positive emotions are
particularly crucial in this learning process, as they can enhance motivation and engagement. When
learners experience positive feelings, they often feel energized and motivated, creating a state of
heightened interest that is invaluable for effective learning. Motivation not only influences the emotional
but also the cognitive aspects of foreign language learning. It serves as a key factor alongside cognitive
language aptitude in explaining individual differences in language acquisition. Understanding the
motivations of learners and the processes that govern their motivation throughout the learning journey is
crucial. To leverage the advantages of positive emotions, the emotional dimension of learning—including
perceptions and motives—must not be overlooked. Research indicates that strong language performance
is closely linked to learners' interest in the language and their attitudes toward the language and its
associated culture. The emotional and cognitive experiences of learners are often reflected in the
metaphors they use to describe their language learning journeys. Metaphors serve as tools for making
abstract concepts, such as language learning, more tangible and understandable. They provide valuable
insights into the subjective experiences of learners, revealing their emotional and cognitive states. This
study investigates how 10th-grade students perceive learning German and the linguistic images they
employ to express their experiences. The research aims to systematically analyze the metaphors used by
learners to draw conclusions about their perception of learning German as a foreign language.
Specifically, the study addresses the following research questions:

What metaphors do 10th-grade students prefer to express their perceptions of learning German as
a foreign language? How can these metaphors be categorized, and what common features do they share?
A phenomenological design was chosen for this study, allowing for a deep exploration of the participants'
subjective experiences in relation to learning German. This design aims to capture the essence of the
participants' experiences and provides a comprehensive understanding of their perceptions and meaning-
making processes. The research was conducted during the 2023-2024 school year with 127 10th-grade
students from three different high schools. The sample consisted of 75 female and 52 male participants,
with an average age of 15 to 16 years. These students had been learning German as a foreign language
since the 9th grade, with two hours of instruction per week. They were able to articulate their experiences
and feelings related to learning German. To assess students' perceptions of learning German, they were
given a sentence completion task: “Learning German is like...”. This activity allowed students to express
their metaphors related to the language learning process. After collecting the metaphors, a content
analysis technique was applied. The initial step in this qualitative analysis involved coding the data to
capture their content, followed by structuring the raw data to reveal the students' perceptions.

The analysis revealed five major categories of metaphors, highlighting a wide range of emotions
and experiences related to learning German: Suffering and Negativity — This category included metaphors
like “torture,” “boring,” “hardship,” and “pointless,” reflecting a view of language learning as tedious and
challenging. These terms indicated feelings of frustration and negativity. Learning Processes and
Discoveries — Metaphors in this category, such as “learning a new language” and “learning a new
culture,” suggest that some students view language learning as an opportunity for discovery and personal
growth. Pragmatic Perspectives — This category included comparisons to learning English, highlighting a
utilitarian view of language learning, with students perceiving German as a tool for enhancing their
communication skills. Positivity and Joy — Metaphors like “happiness,” “fun,” and “hobby” indicate that
some students find joy and fulfillment in learning German. Challenges and Difficulties — Metaphors in
this category reflect the complexities of language learning, acknowledging both the challenges and the
rewarding aspects. The findings revealed a diverse range of perceptions regarding learning German.
While negative associations were slightly more prevalent, a significant portion of students recognized the
value of learning the language. The variety of metaphors indicates that the language learning experience
is multifaceted, with many students viewing it as both a challenge and an opportunity for personal
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development. The findings of this study provide valuable insights into how students perceive learning
German and the emotional and cognitive dimensions that shape their experiences. By understanding these
perceptions through the metaphors students use, educators can better tailor foreign language instruction to
meet learners' individual needs and emotional states. This approach can foster a more supportive and
motivating learning environment, enhancing the overall effectiveness of language acquisition.
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Einleitung

Das Erlernen einer Fremdsprache ist ein herausfordernder und komplizierter Prozess,
der stark von individuellen und emotionalen Erfahrungen geprigt wird. Beim
Fremdsprachenlernen spielen neben kognitiven auch emotionale Faktoren -eine
wesentliche Rolle. Emotionen beeinflussen, wie Lernende neue Sprachen wahrnehmen
und verarbeiten. Wie Gotze (1997: 5) betont, geht jedem Lernvorgang ein
Bewertungsverfahren voraus, das von Emotionen und Affekten geprégt ist: ,,JJedem
Lernvorgang geht stets ein Bewertungsverfahren voraus, und dieses ist ganz wesentlich
von Emotionen und Affekten bestimmt.” Fremdsprachenlernen ist also ein hdchst
komplexer Prozess, da Lernprozesse jeweils unterschiedlich beim Individuum ablaufen
(Gétze 1997: 10). Ahnlich hebt auch Jochims (2010: 31) hervor, dass positive Gefiihle
eine entscheidende Rolle im Lernprozess spielen. Er erklért, dass der Mensch von Natur
aus von guten bzw. positiven Gefiihlen begleitet wird: ,,Man fiihlt sich energiegeladen
und aktiv. Man hat vielleicht sogar das Gefiihl, dass etwas Interessantes und
Aufregendes vorgeht. Wenn es sich sehr interessant anfiihlt, kann man sich regelrecht in
einen Rausch hineinsteigern. Diesen Zustand nennt er ,,hohe Motivation®, und es ist
von unschétzbarem Wert fiir den Lernprozess.

Die Motivation beeinflusst nicht nur die affektiven, sondern auch die kognitiven
Prozesse beim Fremdsprachenlernen. In der Fremdsprachendidaktik wird Motivation als
der affektive Faktor betrachtet, der neben der kognitiven Sprachlerneignung die grofite
Erklarungskraft fiir individuelle Unterschiede beim Sprachlernen besitzt. Wie Riemer
(2016: 267) feststellt, hat die Forschung sich bisher vor allem mit den Beweggriinden
der Lernenden befasst und mit den Prozessen, die ihre Motivation im Verlauf des
Fremdsprachenlernens steuern. In diesem Zusammenhang betonen Puki¢ Mirzayantz /
Isiguzel (2024: 690) ,,Positive Emotionen spielen eine entscheidende Rolle fiir den
Erfolg beim Erlernen einer Fremdsprache. Ohne die Motivation zum Erlernen einer
Fremdsprache ist den Lehrkriften bewusst, dass sie keinen Erfolg erwarten konnen®.

Um die Vorteile der positiven Geflihle zu erlangen, darf die emotionale
Dimension des Lernens — seine Wahrnehmungen und Motive, die die Motivation prigen
— nicht auBBer Acht gelassen werden, wenn in diesem Lernprozess Erfolg angestrebt
wird. Wie Nardi (2006: 41) feststellt, untermauern zahlreiche Untersuchungen mit
Fremdsprachenlernenden in unterschiedlichen Kontexten ,,das sozialpsychologische
Verstindnis, dass gute sprachliche Leistungen stark von dem Interesse an der Sprache
und von der Einstellung, die die Lernenden gegeniiber der Sprache und der Zielkultur
hegen, beeinflusst werden. Wihrend Nardi auf die soziale Dimension des
Fremdsprachenlernens hinweist, betont Schwerdtfeger (1997: 598) die individuelle,
emotionale Perspektive des Lernenden. Sie beschreibt, dass der Lernende ,,im
Mittelpunkt der Fremdsprache steht®, wobei ,,in seiner Leiblichkeit emotional-kognitive
Erzéhlungen verankert sind, die sein Selbst immer wieder neu konstituieren.*

Diese emotionalen und kognitiven Erfahrungen der Lernenden spiegeln sich
héufig in den Metaphern wider, die sie verwenden, um ihre Sprachlernerfahrungen zu
beschreiben. Metaphern helfen dabei, abstrakte und schwer fassbare Konzepte wie das
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Erlernen einer neuen Sprache verstindlich zu machen. Sie geben nicht nur Einblicke in
die subjektiven Erfahrungen der Lernenden, sondern liefern auch wertvolle Hinweise
auf ihre emotionalen und kognitiven Zusténde.

Diese Arbeit untersucht, wie Gymnasiasten der 10. Klasse das Deutschlernen
wahrnehmen bzw. Metapher sie verwenden, um ihre Erfahrungen auszudriicken. Das
Ziel dieser Forschung ist es, die von den Lernenden verwendeten Metaphern
systematisch zu analysieren und daraus Riickschliisse auf ihre Wahrnehmung des
Deutschlernens zu ziehen. Im Einklang mit diesem Ziel werden die folgenden Fragen
erforscht:

e Welche Metaphern bevorzugen die Gymnasiasten der 10. Klasse, um ihre
Wahrnehmungen des Deutschlernens als Fremdsprache auszudriicken?

e In welche Kategorien lassen sich diese Metaphern einordnen, und welche
gemeinsamen Merkmale weisen sie auf?

Durch die systematische Analyse der verwendeten Metaphern sollen tiefere Einblicke in
die emotionalen und kognitiven Erfahrungen der Lernenden gewonnen werden. Die
daraus resultierenden Erkenntnisse konnen wertvolle Ansitze liefern, um den DaF-
Unterricht stiarker auf die individuellen Bediirfnisse und emotionalen Zustinde der
Lernenden abzustimmen.

Methode

Die Methode der vorliegenden Forschung basiert auf einer qualitativen
Herangehensweise, die es ermdglicht, subjektive Erfahrungen der Teilnehmenden
tiefgehend zu untersuchen und ihre Bedeutungen zu erfassen. In diesem Zusammenhang
wurde die phdnomenologische Methode gewéhlt, da sie sich besonders dafiir eignet,
komplexe, subjektive Wahrnehmungen systematisch zu verstehen.

Forschungsdesign

Das phinomenologische Design bietet eine tiefgehende Auseinandersetzung mit
Phédnomenen, die den Menschen zwar bewusst sind, jedoch bisher nicht in ihrer vollen
Tiefe und Komplexitit verstanden wurden (vgl. Yildirnm / Simsek 2005: 72). Im
Mittelpunkt der phénomenologischen Forschung steht die genaue Analyse der
subjektiven Erfahrungen von Individuen in Bezug auf ein bestimmtes Phinomen. Dabei
soll der ,,psychologische Kern* des Erlebten erfasst werden, also die essenziellen
Bedeutungen, die Individuen einem bestimmten Erlebnis oder einer Erfahrung
zuschreiben. Ziel ist es, die Wahrnehmungen und Bedeutungszuschreibungen der
Teilnehmenden systematisch zu verstehen und zu kategorisieren (vgl. Akturan / Esen
2008: 85). Diese Methode ermdglicht es, ein vertieftes Verstdndnis dariiber zu
gewinnen, wie Menschen bestimmte Ereignisse und Erlebnisse subjektiv erleben und
interpretieren — was besonders im Bildungskontext von grofer Relevanz ist.
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Teilnehmende

Die Forschung wurde im Schuljahr 2023-2024 mit Schiilerinnen und Schiilern der 10.
Klassen von drei verschiedenen Gymnasien in Nevsehir (Tiirkei) durchgefiihrt (N =
127). Die Stichprobe bestand aus 75 weiblichen (59 %) und 52 minnlichen (41 %)
Teilnehmenden. Das Durchschnittsalter lag bei 15 bis 16 Jahren. Diese Schiilerinnen
und Schiiler lernen seit der 9. Klasse Deutsch als Fremdsprache (Niveau Al.1., jeweils
2 Unterrichtsstunden pro Woche) und waren in der Lage, sich iiber ihre Erfahrungen
und Gefiihle im Zusammenhang mit dem Deutschlernen auszudriicken.

Datenerhebung und Analyse

Um die Wahrnehmungen der Schiilerinnen und Schiiler in Bezug auf das Deutschlernen
zu ermitteln, wurde ihnen ein Bogen mit dem Satzanfang in der tiirkischen Sprache
,Deutsch lernen ist wie...* vorgelegt, den sie vervollstindigen sollten. Dieser Bogen
wurde an die Schiilerinnen und Schiiler verteilt, und sie erhielten geniigend Zeit, ihn
auszufiillen. AnschlieBend wurden die von den Schiilerinnen und Schiilern entwickelten
Metaphern gesammelt, ins Deutsche iibersetzt und zur Auswertung herangezogen.

Gemdl dem phdnomenologischen Forschungsdesign wurde zur Analyse der
Metaphern der Schiilerinnen und Schiiler der 10. Klassen beim Deutschlernen als
Fremdsprache die Technik der ,Inhaltsanalyse® verwendet. Der erste Schritt der
qualitativen Analyse besteht darin, die Daten zu kodieren, um die Inhalte zu erfassen
(vgl. Punch 2005: 193). Die Rohdaten werden im Rahmen der Inhaltsanalyse
strukturiert. Durch die Identifizierung von Codes und Kategorien wird die
Wahrnehmung der Schiilerinnen und Schiiler sichtbar gemacht (vgl. Patton 2002: 453).
Die gewonnenen Ergebnisse werden deskriptiv zusammengefasst, und die ermittelten
Befunde im Rahmen der entstandenen Themen und Muster erldutert und interpretiert
(vgl. Yildirim / Simsgek 2005: 75).

Ergebnisse und Interpretation

Die von den Schiilerinnen und Schiilern der 10. Klasse formulierten Metaphern und ihre
Haufigkeit in Bezug auf das Deutschlernen sind in Tabelle 1 dargestellt.

Metapher Hiufigkeit
Folter 5
Langweilig 9
Qual 4
Schwierig 5
Tod 2
Uberfliissig 6
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Eine neue Sprache lernen 12

Spal3 1
Sehr gut 1
Gut 3
Hobby 4
Wasser 5
Gliick 3
Herausforderung 3
Leben 2
Eine neue Kultur lernen 10
Leer 4
Zeitverschwendung 1
Zeitverlust 6
Verschiedene Kulturen kennenlernen 4
Kultur lernen 4
Englisch lernen 17
Selbstmord begehen 1
Labyrinth 4
Schwierig, aber es macht Spal3 1
Spielen 2
Entdeckungen machen 2
Ein Gliick 1
Viel lernen, aber keinen Erfolg haben. 2
Mit Schwierigkeiten kdmpfen 1
Mit verschiedenen Kulturen kommunizieren 1
Ein neues Abenteuer 1
Gesamte Hiiufigkeit / Anzahl 127/32

Tab. 1 Metaphern und ihre Haufigkeit in Bezug auf das Deutschlernen

Die in Tabelle 1 dargestellten Metaphern (32) und ihre Héufigkeit (127) zeigen, dass die
Wahrnehmung des Deutschlernens bei den Schiilerinnen und Schiilern der 10. Klasse
stark variiert. Die haufigsten Metaphern vermitteln sowohl positive als auch negative
Eindriicke, was darauf hinweist, dass das Erlernen der deutschen Sprache sehr
unterschiedlich erlebt wird.

Eine Vielzahl von Metaphern zeigt eine eher negative Einstellung gegeniiber
dem Deutschlernen. Beispiele wie ,.Folter (5), Langweilig (9), Qual (4), Schwierig (5),
Tod (2) und Uberfliissig (6)° lassen darauf schliefen, dass viele Schiilerinnen und
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Schiiler das Deutschlernen als eine miihsame und anstrengende Aufgabe betrachten.
Diese Metaphern reflektieren Gefiihle von Frustration und Belastung, was in ihrer
Haufigkeit deutlich wird.

Dennoch gibt es auch positive Metaphern, die auf eine optimistischere
Sichtweise hinweisen. Am héufigsten wird ,,Eine neue Sprache lernen (12)* genannt,
was zeigt, dass viele Lernende den Wert und die Bedeutung des Spracherwerbs
erkennen. Zudem werden ,,Eine neue Kultur lernen (10), Gliick (3), Herausforderung
(3) und Gut (3)* erwihnt, was darauf hinweist, dass einige Schiilerinnen und Schiiler
das Deutschlernen als bereichernd und wertvoll empfinden.

Einige Metaphern reflektieren gemischte Gefiihle. Begriffe wie ,,Schwierig, aber
es macht Spaf3 (1) und Labyrinth (4)* deuten auf die Komplexitit des Deutschlernens
hin, das zwar herausfordernd, aber dennoch lohnend sein kann. ,,Wasser (5)* konnte als
Metapher fiir etwas Essenzielles oder Grundlegendes gesehen werden, was eine
neutralere Sichtweise widerspiegelt.

Die Metaphern wie ,,Englisch lernen (17) und Selbstmord begehen (1) fallen
besonders auf. Wahrend ,,Englisch lernen* vermutlich als Vergleich verwendet wird,
um die Schwierigkeiten des Deutschlernens zu betonen, ist die Verwendung von
,elbstmord begehen extrem und konnte die Verzweiflung einiger Lernenden tiber ihre
Sprachkompetenz widerspiegeln.

Die in der Tabelle 1 aufgefiihrten Metaphern zeigen eine breite Palette von
Gefiihlen gegeniiber dem Deutschlernen. Insgesamt iiberwiegen leicht die negativen
Assoziationen, wobei dennoch ein signifikanter Teil der Lernenden das Deutschlernen
als wertvolle und bereichernde Erfahrung sieht. Die Vielfalt der Antworten
unterstreicht, wie unterschiedlich der Lernprozess wahrgenommen wird, und zeigt, dass
fiir viele Schiilerinnen und Schiiler das Deutschlernen sowohl eine Herausforderung als
auch eine Chance darstellt.

Ein Kategorisierungsversuch wurde unternommen, um die von den Schiilerinnen
und Schiilern verwendeten Metaphern zum Deutschlernen in thematische Gruppen zu
gliedern. Die in Tabelle 2 dargestellten Kategorien bieten eine strukturierte Ubersicht
iiber die verschiedenen Wahrnehmungen und emotionalen Reaktionen der Lernenden.
Die Einteilung der Metaphern in Kategorien ermdglicht es, die Haupteindriicke zum
Deutschlernen klar zu erkennen und ihre jeweilige Haufigkeit darzustellen.

Kategorie Metaphern Hiufigkeit / % nach
Anzahl Hiufigkeit

1.Leiden u. Negativitit Folter (5)
Qual (4)
Tod (2)
Langweilig (9)
Uberfliissig (6)
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Zeitverlust (6) 45/12

Zeitverschwendung (1)

viel lernen, aber keinen Erfolg
haben (2)

mit Schwierigkeiten kdmpfen (1)
Selbstmord begehen (1)
Labyrinth (4)

Leer (4)

36

2.Lernprozesse u.
Entdeckungen

Eine neue Sprache lernen (12)
Eine neue Kultur lernen (10)

Verschiedene Kulturen
kennenlernen (4)
Kultur lernen (4) 33/6
Entdeckungen machen (2)

Ein neues Abenteuer (1)

26

3.Pragmatische
Sichtweise

18/2
Englisch lernen (17)
mit verschiedenen Kulturen

kommunizieren (1)

14

4.Positives u. Freude

Gliick (3)

Ein Gliick (1)

SpaB (1)

Sehr gut (1) 17/8
Gut (3)

Spielen (2)

Leben (2)

Hobby (4)

13

5.Herausforderung u.

Schwierig (5)
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Schwierigkeit Herausforderung (3)
Schwierig, aber es macht Spal3 (1) 14/4 11
Wasser (5)

Gesamt 127/32 100

Tab. 2 Kategorien der Metaphern und ihre Haufigkeit in Bezug auf das Deutschlernen

Nach der durchgefiihrten Inhaltsanalyse wurden fiinf Kategorien ermittelt. Die in
Tabelle 2 dargestellten Kategorien verdeutlichen, dass die Metaphern zum
Deutschlernen stark variieren und die Lernenden eine breite Palette an emotionalen
Reaktionen zeigen. Die am hdufigsten vertretene Kategorie ist ,,Leiden und Negativitit*
mit insgesamt 45 Nennungen (36%). Diese Kategorie umfasst Metaphern wie ,,Folter*
(5), ,,Qual“ (4), ,,Tod“ (2) und ,,Langweilig® (9), die ein Gefiihl von Frustration und
Belastung beim Deutschlernen ausdriicken. Auch die Begriffe ,,Uberﬂl'issig“ (6),
,Zeitverlust® (6) und ,,Zeitverschwendung® (1) verdeutlichen, dass einige Lernende das
Deutschlernen als unproduktiv oder als unnétige Anstrengung empfinden.

Mit 33 Nennungen (26%) ist die Kategorie ,,Lernprozesse und Entdeckungen*
ebenfalls stark vertreten und betont die konstruktiven Aspekte des Deutschlernens.
Metaphern wie ,,Eine neue Sprache lernen” (12) und ,,Eine neue Kultur lernen* (10)
zeigen, dass einige Lernende das Deutschlernen als Moglichkeit sehen, neue Welten zu
entdecken und interkulturelle Erfahrungen zu sammeln.

Die Kategorie ,,Pragmatische Sichtweise® (18 Nennungen, 14%), in der vor
allem ,,Englisch lernen* (17) im Vordergrund steht, zeigt, dass einige Lernende das
Deutschlernen mit anderen Sprachen vergleichen und es moglicherweise als Mittel zur
Forderung ihrer kommunikativen Kompetenzen sehen.

Die Kategorie ,,Positives und Freude* (17 Nennungen, 13%) bringt die positiven
Gefithle zum Ausdruck, die einige Lernende mit dem Deutschlernen verbinden.
Metaphern wie ,,Gliick” (3), ,,Spall* (1) und ,,Hobby* (4) deuten darauf hin, dass das
Deutschlernen fiir einige auch Freude und Zufriedenheit bringen kann.

Zuletzt reflektiert die Kategorie ,,Herausforderung und Schwierigkeit™ (14
Nennungen, 11%) die Wahrnehmung des Deutschlernens als anspruchsvollen Prozess,
wobei Begriffe wie ,,Schwierig® (5), ,,Herausforderung® (3) und die metaphorische
Verwendung von ,,Wasser (5) ein Gefiihl der Uberforderung ausdriicken, aber auch
eine mogliche Erfiillung durch den Lernprozess andeuten, wie die Metapher ,,Schwierig,
aber es macht Spaf3* (1) zeigt.
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Diskussion und Schlussfolgerungen

Diese Forschung zielte darauf ab, die von den Lernenden verwendeten Metaphern
systematisch zu untersuchen und daraus Einblicke in ihre Wahrnehmung des
Deutschlernens abzuleiten. Es wurde untersucht, welche Metaphern die Gymnasiasten
der 10. Klasse bevorzugen, um ihre Wahrnehmung beim Deutschlernen als
Fremdsprache auszudriicken. Ebenso wurde analysiert, in welche Kategorien sich diese
Metaphern einordnen lassen und welche gemeinsamen Merkmale sie aufweisen.

Im Rahmen dieser Untersuchung wurde ein phidnomenologisches Design
verwendet, um die subjektiven Wahrnehmungen der Lernenden systematisch zu
erfassen. Diese Methode ermoéglichte es, tiefere Einblicke in die Erfahrungen der
Schiilerinnen und Schiiler beim Deutschlernen als Fremdsprache zu gewinnen. Durch
die Analyse der Metaphern konnten verschiedene emotionale und kognitive Aspekte des
Lernprozesses sichtbar gemacht werden.

Die Teilnahme von 127 Schiilerinnen und Schiilern aus der 10. Klasse, die
Deutsch seit der 9. Klasse als Fremdsprache lernen, ermdglichte eine breit gefacherte
Analyse. Die Erhebung der Daten iiber die Vervollstindigung des Satzes ,,Deutsch
lernen ist wie ...“ zeigte, dass die Lernenden sehr unterschiedliche Metaphern
verwenden, um ihre Erfahrungen auszudriicken. Insgesamt wurden 32 verschiedene
Metaphern identifiziert, die in fiinf Hauptkategorien eingeteilt wurden: ,,.Leiden und
Negativitit®, ,,Lernprozesse und Entdeckungen®, ,,Pragmatische Sichtweise®, ,,Positives
und Freude* sowie ,,Herausforderung und Schwierigkeit.

Die Ergebnisse verdeutlichen eine heterogene Wahrnehmung des
Deutschlernens. Die haufigste Kategorie, ,,Leiden und Negativitdt™, deutet darauf hin,
dass viele Lernende den Deutschunterricht als anstrengend und frustrierend empfinden.
Diese Beobachtung steht im Einklang mit den Erlduterungen von Hartinger / Folling-
Albers (2002: 35), die darauf hinweisen, dass Lernprozesse stagnieren, wenn Lernende
keine positiven Ergebnisse sehen oder keine bedeutsamen Erfolge erzielen. Negative
Emotionen wie Frustration und das Empfinden von Anstrengung, die in der Kategorie
,Leiden und Negativitit® vorkommen, wirken sich demnach direkt auf die
Lernmotivation aus. Studien belegen, dass Motivation eine zentrale Rolle beim
Fremdsprachenlernen spielt (vgl. Dornyei 1998: 117). Auch die Kategorie
,Herausforderung und Schwierigkeit” weist auf gemischte, teils negative Gefiihle hin.
,Unser Common Sense sagt uns, dass wir besser oder tiberhaupt nur dann lernen, wenn
wir ausreichend motiviert sind. [...] Motivation ist auch fiir das Erlernen einer Zweit-
oder Fremdsprache von groBer Bedeutung. [...] Eine fehlende Motivation, auch
,2Amotivation* genannt ,, (Zepter 2015: 14ff.), kann insbesondere beim Erlernen einer
Fremdsprache zur Herausforderung werden.

Die Kategorie ,,Positives und Freude® stellt sich als eine relevante und
wirkungsvolle Perspektive dar. Hartinger / Folling-Albers (2002: 35) betonen in diesem
Zusammenhang, dass es wichtig ist, die Lernumgebung so zu gestalten, dass sie mit
angenchmen Titigkeiten verkniipft ist und durch interessante Inhalte unterstiitzt wird.
Das Erlernen einer Fremdsprache gelingt am besten, wenn es ,,Spal macht und
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Erfolgserlebnisse erzeugt, die positive Emotionen hervorrufen. Solche positiven
Gefiihle fordern das Gedéchtnis und die kognitive Verarbeitung der Lerninhalte (Vester
1975: 142). Die Erkenntnis, dass Lernen ohne Emotion nicht moglich ist, zeigt, wie
entscheidend es fiir Lehrkréfte ist, eine positive Lernatmosphére zu schaffen, um die
Lernprozesse der Lernenden zu unterstiitzen. In diesem Zusammenhang wird deutlich,
dass die in der vorliegenden Studie beschriebenen negativen Emotionen darauf
hinweisen, dass der Deutschunterricht motivierender gestaltet werden muss. Nur wenn
die Lernenden das Gefiihl haben, dass ihr Einsatz zu sinnvollen Ergebnissen fiihrt, kann
der Lernprozess erfolgreich sein. Motivation, als eine der wichtigsten positiven
Emotionen, spielt eine zentrale Rolle im Fremdsprachenlernprozess.

Kleppin (2004: 3) weist darauf hin, dass eine positive Einstellung zur
Zielsprache sowie vorhandene Griinde fiir das Erlernen einer Fremdsprache von groBer
Bedeutung sind. Positive Einstellungen fordern die Motivation der Lernenden, die
Fremdsprache weiterhin zu lernen und anzustreben. Es besteht eine enge Verbindung
zwischen hoher Motivation und Lernerfolg.

Motivation als positive Emotion steht in einer kognitiv-motivationalen
Wechselwirkung mit der Kognition, insbesondere in Bezug auf die
Informationsverarbeitung beim Lernen. In der Praxis bedeutet dies, dass hochmotivierte
Lernende neue Informationen effektiver speichern und verarbeiten kdnnen. Apeltauer
(1997: 105) erkldrt, dass Motivation eine zentrale Rolle fiir die Informationsspeicherung
und Gedichtnisbildung spielt, da sie die kognitive Verarbeitung steuert und die
Speicherung erleichtert. Schumann (2004: 264) beschreibt den Motivationszyklus
folgendermallen: Motivation erzeugt positive Emotionen, positive Emotionen aktivieren
kognitive Prozesse, diese filhren zu FErkenntnissen, und Erkenntnisse verstirken
wiederum die Motivation. Arnold / Fonseca-Mora (2014: 165) &uBlern sich dhnlich:
,Beim Fremdsprachenlernen ist Motivation der individuelle Faktor, an den oft als erstes
gedacht wird. Einfach ausgedriickt steht Motivation fiir den Wunsch, etwas zu tun und
sich darum zu bemiihen. Wenn Motivation vorhanden ist, sind die kognitiven
Féhigkeiten der Lernenden dafiir verantwortlich, Lernziele zu formulieren, wéihrend ihre
affektive Seite die notwendige Energie liefert, um diese Ziele zu erreichen.

Motivation hdngt eng mit den Motiven zusammen, die sie hervorrufen. In der
Forschungsliteratur werden verschiedene Motive fiir das Fremdsprachenlernen
untersucht, die sich in den Metaphern der Kategorien ,,Positives und Freude®,
,Lerprozesse und Entdeckungen®“ sowie ,,Pragmatische Sichtweise* widerspiegeln
(Schlak u.a. 2002; buki¢ Mirzayantz / Isiguzel 2024). Die von den Lernenden
geduflerten Metaphern in der Kategorie ,Positives und Freude® lassen sich dem
intrinsischen Fremdsprachenlernmotiv zuordnen. Dieses Motiv geht auf die Arbeiten
von Deci (1975) sowie Deci / Ryan (1985) zuriick: ,,Intrinsisch Motivierte vermogen
sich ohne AuBlenkontrolle zu steuern und selbstgesetzte Ziele zu realisieren (vgl. Apelt /
Kriick 1980: 4). Bei der intrinsischen Motivation liegen die motivierenden Faktoren
somit im Lernenden selbst.
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Die Metaphern der Kategorie ,,Lernprozesse und Entdeckungen® verdeutlichen
klar die integrative Motivation, die als bedeutendes Motiv fiir das Fremdsprachenlernen
gilt und eine starke Wirkung entfaltet. Diese Kategorie zeigt, dass einige Lernende das
Deutschlernen als eine Chance betrachten, neue Kulturen und Sprachen zu entdecken.
Die unterschiedlichen Reaktionen verdeutlichen, dass das Deutschlernen fiir
verschiedene Lernende ganz unterschiedliche Bedeutungen hat. Die integrative
Motivation beschreibt die Orientierung der Fremdsprachenlernenden, eine Zielsprache
aufgrund ihres Interesses an der Kultur des Zielsprachenlandes und positiver
Einstellungen dieser gegeniiber zu erlernen. Diese Motivation geht auf die Arbeiten von
Gardner / Lambert (1972) zuriick. Sie definieren einen integrativ orientierten Lernenden
als jemanden, der eine Fremdsprache erlernt, weil ihn die Kultur des
Zielsprachenlandes, die Sprache selbst und ihre Sprecher interessieren und er ihnen
gegeniiber positiv eingestellt ist sowie sich mit ihnen identifiziert. Auch Kleppin (2001:
221) betont: ,,Es handelt sich um eine integrative Orientierung, wenn der Lernende eine
Sprache lernt, weil er sich mit der Kultur der Sprecher identifizieren mdchte.*

Die Kategorie der ,Pragmatischen Sichtweise® wird durch die Metapher
,Englisch lernen* verdeutlicht, die auf den Vergleich und die Nutzung von Erfahrungen
aus dem Erlernen einer anderen Fremdsprache hinweist. Diese Kategorie spiegelt
besonders das Denken der Lernenden iiber Mehrsprachigkeit wider. Die untersuchte
Gruppe hat Englisch als erste Fremdsprache (L2) gelernt und lernt nun Deutsch als
zweite Fremdsprache (L3). Daher ist es nachvollziehbar, dass die Lernenden Englisch
als Metapher verwenden. Aus der Perspektive der Tertidrsprachendidaktik im Kontext
,Deutsch als Fremdsprache nach Englisch® (DaFnE) ist dies ebenfalls wahrscheinlich,
da sie aufgrund der sprachlichen Verwandtschaft und ihrer Erfahrungen aus dem
Englischunterricht Verbindungen zwischen den beiden Sprachen herstellen. ,Im
Tertidrsprachenunterricht ergreift der Lerner im Kontext Deutsch als Fremdsprache
nach Englisch (DaFnE) giinstige Lerngelegenheiten aus der ersten Fremdsprache
Englisch* (Isiglizel 2020b: 125). Feld-Knapp (2014: 15) definiert Mehrsprachigkeit als
einen Zustand, in dem den Lernenden nicht nur eine, sondern mehrere Sprachen
gleichzeitig zur Verfiigung stehen, die fiir kommunikative Zwecke aktiviert und genutzt
werden  konnen.  Auch  Bredthauer (2018:  553)  betont, dass die
,Mehrsprachigkeitsdidaktik [...] das Potenzial dieser mehrsprachigen Kompetenzen fiir
den Unterricht in sprachlichen Féchern zu nutzen* versucht. Die Einbeziehung bereits
vorhandener fremdsprachlicher Kompetenzen und Lernerfahrungen in diesen Prozess
sollte beim Lernen einer neuen Fremdsprache immer als eine wichtige Ressource
betrachtet werden. Lernenden sollte stets die Moglichkeit gegeben werden, ihr
vorhandenes Sprachpotenzial im Fremdsprachenunterricht aktiv in den neuen
Sprachlernprozess einzubringen. In vielen Fremdsprachenlehrprozessen herrschen
jedoch weiterhin alte Routinen, die strikte Einsprachigkeit fordern, ohne die erworbenen
Sprachkenntnisse der Lernenden zu beriicksichtigen. ,,Oft ist es den Lernenden nicht
bewusst, welches Potenzial ihnen in ihren bereits vorhandenen Sprachkenntnissen zur
Verfiigung steht (Ballweg u.a. 2013: 133). Deshalb ist es wichtig, dass Lehrkrifte die
Lernenden dabei unterstiitzen. ,,Es ist kein Geheimnis, dass Lehrende im Unterricht
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einen starken Einfluss auf die Lernenden haben konnen. Dieser Einfluss kann sowohl
positiv als auch negativ sein, je nachdem, ob das Verhalten der Lehrenden unterstiitzend
ist oder nicht” (Arnold / Fonseca-Mora 2014: 170). Diese Erfahrungen und Kenntnisse
aus dem Englischen geben den Lernenden also im DaF - Unterricht auch das optimale
Selbstbewusstsein, Sprachbewusstheit und Motivation in seinem
Fremdsprachenlernprozess (Isigiizel / Dilken 2022: 72).

Neben der Unterstiitzung der Lehrkraft ist auch die eigene Zielsetzung der
Fremdsprachenlernenden sehr wichtig. Tepperwein (2006: 11) erkldrt dazu, ,,je praziser
[die] Zielvorstellung ist, umso sicherer und vollkommener wird auch die Erfiillung sein.
Daher ist es auch wichtig, dass [man] sich ein realistisches und fest umrissenes Bild
Threr Wiinsche und Ziele macht.*

Das Erlernen einer Fremdsprache ist nicht nur ein kognitiver, sondern auch ein
emotionaler Prozess. Emotionen der Lernenden spielen hierbei stets eine zentrale Rolle
im Fremdsprachenunterricht. Dieser Lernprozess wird stark von Emotionen beeinflusst,
die keinesfalls auller Acht gelassen werden sollten. Es geht dabei um das Erlernen einer
neuen und fremden Sprache sowie das Eintauchen in eine andere Kultur. Es ist vollig
normal, dass Lernende sowohl positive als auch negative Gefiihle in Bezug auf das
Erlernen dieser neuen Sprache entwickeln. Sie kdnnen sich beim Lernen weigern, aber
auch interessiert und neugierig vorangehen. Positive Emotionen fordern einen
kontinuierlichen Lernprozess, wihrend negative Geflihle weder Motivation noch
Anstrengung unterstiitzen und somit das Lernen gar nicht erst in Gang gesetzt wird.
Daher ist es wichtig, die Emotionen der Fremdsprachenlernenden zu verstehen, um
erfolgreiche Lernprozesse zu ermdglichen. In diesem Zusammenhang betont Isigiizel
(2020: 883): ,,.Die Untersuchung von Gefiihlen, Einstellungen und Wahrnehmungen im
Hinblick auf das Erlernen einer Fremdsprache spielt eine wesentliche Rolle fiir die
Lernqualitét und den Erfolg.*

Zusammenfassend ldsst sich sagen, dass Emotionen nicht nur ein Begleitaspekt
des Fremdsprachenlernens sind, sondern ein zentraler Faktor, der die Motivation und
den kognitiven Lernerfolg maBgeblich beeinflusst. Ein Verstindnis fiir die Emotionen
der Lernenden ist daher ein Schliisselfaktor fiir erfolgreiche Lehrstrategien im
Fremdsprachenunterricht. Die Erkenntnisse aus dieser Studie bieten wichtige
Ansatzpunkte fiir die Praxis des DaF-Unterrichts. Indem Lehrende die emotionalen und
kognitiven Herausforderungen der Lernenden besser verstehen, konnen sie den
Unterricht stirker auf individuelle Bediirfnisse und Lernerfahrungen abstimmen. Dies
konnte nicht nur die Motivation der Lernenden erhohen, sondern auch dazu beitragen,
eine positivere Einstellung gegeniiber dem Deutschlernen zu fordern.
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Abstract (Deutsch)

Im Zuge der Globalisierung steigt der Bedarf an qualitativ hochwertigen juristischen Ubersetzungen und
Dolmetschleistungen. Ubersetzer im juristischen Bereich miissen daher fundierte Kenntnisse sowohl der
ausldndischen als auch der nationalen Rechtsordnungen besitzen. Eine durchschnittliche
Fremdsprachenkompetenz reicht fiir die Ubersetzung von Rechtstexten nicht aus; eine prizise
Beherrschung der juristischen Terminologie in der Ausgangs- und Zielsprache ist erforderlich. Zudem muss
der Ubersetzer in der Lage sein, die rechtlichen Konzepte eines nationalen Rechtssystems mit denen eines
auslindischen zu vergleichen und korrekte Ubersetzungen anzufertigen. In diesem Zusammenhang agiert
der Dolmetscher als Spezialist fiir juristische Ubersetzungen, der nicht nur die Sprache, sondern auch die
kulturellen und rechtlichen Kontexte versteht.

Diese Arbeit untersucht Gerichtsurteile tiirkischer und deutscher Familiengerichte. Im ersten
Abschnitt erfolgt ein Vergleich der Rechtssysteme der Tiirkei und Deutschlands. Sodann wird sich der
empirische Teil mit einer Untersuchung der tiirkischen und deutschen Rechtsterminologie anhand von
Scheidungsurteilen befassen. Diese bilden das Forschungskorpus der Studie. Anhand der lexikalischen
Merkmale der Rechtstexte werden die lexikalischen, insbesondere die etymologischen Merkmale der
beiden Rechtssysteme analysiert und aufgezeigt.

Schliisselworter: Rechtssprache, Rechtskultur, Gerichtsurteile, Lexik, Etymologie.

Abstract (English)
Comparative observations of legal texts: Turkish and German court judgements in focus

In the course of globalisation, the need for high-quality legal translations and interpreting services is
increasing. Translators in the legal field must therefore have in-depth knowledge of both foreign and
national legal systems. Average foreign language skills are not sufficient for the translation of legal texts;
a precise command of legal terminology in the source and target languages is required. In addition, the
translator must be able to compare the legal concepts of a national legal system with those of a foreign one
and produce correct translations. In this context, the interpreter acts as a legal translation specialist who
understands not only the language but also the cultural and legal contexts.

Einsendedatum: 16.06.2024 Freigabe zur Verdffentlichung: 15.12.2024

1 Die in diesem Beitrag behandelten Daten basieren auf einem Teil der Magisterarbeit von Ali Demirel
“Sprachvergleich von Tiirkischen und Deutschen Juristischen Texten: Am Beispiel Von Gerichtsurteilen
— Ege Universitit, 2024”, unter Betreuung von Prof.Dr. Mehmet Tahir Oncii.



This article examines court judgements from Turkish and German family courts. The first section
compares the legal systems of Turkey and Germany. The empirical part will then examine Turkish and
German legal terminology on the basis of divorce judgements. These form the research corpus of the study.
Based on the lexical characteristics of the legal texts, the lexical, in particular the etymological
characteristics of the two legal systems will be analysed and demonstrated.

Keywords: legal language, legal culture, court judgements, lexis, etymology.
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EXTENDED ABSTRACT

In this article, a detailed comparative analysis of court judgments from Turkish and German family courts
was conducted. The research aimed to explore the similarities and differences between the two legal
systems, focusing on their historical development, structural elements, and the influence of their respective
linguistic and cultural contexts on legal language. This analysis was divided into two main sections: the
theoretical section and the empirical section, each of which provided unique insights into the functioning
and characteristics of the Turkish and German legal frameworks.

The first part of the theoretical section began with a comprehensive comparison of the legal
systems of Turkey and Germany. It highlighted the origins and historical evolution of both systems, tracing
back to their roots in Roman law, Germanic traditions, and the Sharia-based Ottoman legal system. By
examining the foundational principles and the codification processes in both countries, the article sought to
identify the key structural differences that define how legal decisions are made and interpreted in family
law cases in Turkey and Germany. This part also explored the principles of civil law that guide family court
decisions in both jurisdictions and how these principles reflect broader societal norms and values. A
significant portion of this theoretical analysis was dedicated to understanding the impact of language on
the legal systems, particularly focusing on the Arabic-Ottoman influence on Turkish legal language and
terminology. This influence dates back to the Ottoman Empire, where Arabic was widely used in religious,
legal, and scholarly contexts, leaving a lasting impact on the development of legal terminology even after
the adoption of the Latin alphabet and the language reforms of the early Turkish Republic. The article
examined how these historical elements continue to influence modern Turkish legal language, especially
in the context of family law, where traditional terms and concepts often intersect with contemporary legal
practices. Similarly, the German legal system has been shaped significantly by Latin, which played a crucial
role in the legal language during the Roman Empire and continued to influence German legal terminology
during the medieval and early modern periods. The article explored how this Latin influence is still evident
in the terminology used in German family court judgments, despite the evolution of the German language
and the formalization of German legal texts. By comparing the remnants of Latin in German legal language
with the traces of Arabic and Ottoman terminology in Turkish, the article aimed to provide a nuanced
understanding of how historical linguistic influences shape the way law is practiced and interpreted in both
countries today. In addition to the linguistic aspects, the theoretical section also considered cultural factors
that impact legal practices in Turkey and Germany. The analysis included examples from the respective
judicial systems, illustrating how cultural norms and societal values influence legal processes, such as the
interpretation of family law and the role of judges in decision-making. This part of the article emphasized
that while both countries operate under civil law systems, their unique cultural histories result in different
approaches to issues like marriage, divorce, and child custody.

The second part of the theoretical section focused on the investigation of legal terminology in more
detail. It provided a systematic analysis of the specific terms used in family law, how these terms have
evolved over time, and how they are applied in judicial decisions. This section included a discussion on the
challenges of translating legal terms between Turkish and German, considering the nuances and
connotations that certain terms carry in each language. For instance, the article highlighted differences in
terminology that reflect varying attitudes toward familial roles and responsibilities, as well as differences
in how concepts like "marriage dissolution" or "parental responsibility" are framed legally in each country.
Moving to the empirical part of the article, an empirical analysis of Turkish and German legal terminology
was conducted. A database of legal terms and concepts was created, serving as the foundation for a detailed
analysis of divorce judgments from family courts in both Turkey and Germany. This database enabled a
systematic comparison of the lexical, syntactic, and textual characteristics of legal texts from the two legal
systems. Through this comparison, the study aimed to identify patterns and variations in the use of
language, which in turn shed light on the broader legal principles and practices in each country. Overall,
this article provided a comprehensive examination of the intersection between language, culture, and law
in Turkish and German family courts. By combining a theoretical exploration of historical influences with
an empirical analysis of contemporary legal texts, it aimed to contribute to the broader field of comparative
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legal studies, offering insights into how legal systems evolve and adapt within their cultural and linguistic
contexts.
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1 Einleitung

Das Recht hat im Laufe der Geschichte entscheidend das Herz der Gesellschaften
beeinflusst, indem es als pulsierende Lebensader agierte, welche die Entstehung, den
Aufstieg und den Fall von Zivilisationen mitgestaltet hat. Es symbolisiert die epische
Reise der Menschheit auf der unermiidlichen Suche nach Gerechtigkeit. Diese Reise hat
ihre ersten vernehmbaren Echos in den auf Tontafeln verewigten Gesetzen des Kodex
Hammurabis in der Antike Mesopotamiens gefunden (Pfeifer 2013: 128). Die
elaborierten Rechtssysteme des Romischen Reiches haben wesentliche Fundamente fiir
moderne Rechtssysteme geschaffen, wihrend das Kirchenrecht und das feudale Recht in
Europa des Mittelalters die individuellen Rechte und Pflichten gepriagt haben (Honsell
2015: 3). Mit der Magna Carta, die im Jahr 1215 die konigliche Macht begrenzte und die
Rechte der Menschen anerkannte, wurde ein entscheidender Meilenstein im Prozess der
Demokratisierung gesetzt (Demetrios 1984: 15). Die Ideale der Franzdsischen Revolution
— Gleichheit, Freiheit und Briiderlichkeit — haben tiefgreifende Einfliisse auf die
Rechtssysteme ausgeiibt und den Grundstein fiir die Entwicklung der universellen
Menschenrechte gelegt (Thamer 2023: 7).

Das Recht dient nicht nur als Regelwerk, sondern auch als Verkorperung ethischer
Werte, des Gewissens und des gesellschaftlichen Konsenses, was durch Podlech (1978:
28) herausgestellt wird. Es hat im Laufe der Zeit als Leuchtturm in der Suche der
Gesellschaften nach Ordnung und Gerechtigkeit fungiert und die Balance der
Gerechtigkeit sorgfiltig gewahrt. Indem es die Rechte der Einzelnen schiitzt und ihre
Freiheiten sichert, hilt es gleichzeitig das Wohl und den Frieden der Gemeinschaft im
Auge.

Parallel dazu baut die Ubersetzungstitigkeit Briicken zwischen verschiedenen
Kulturen, Systemen und Sprachen und erfiillt damit eines der grundlegendsten
menschlichen Bediirfnisse. Sie erleichtert nicht nur die Kommunikation und den
Austausch von Wissen, sondern ermdglicht auch, dass Weisheiten der Antike die
moderne Welt erreichen, wissenschaftliche Entdeckungen global geteilt werden und
literarische Werke universell wirken (Woodsworth 1999: 39ff.). Durch das Uberwinden
von Sprachbarrieren trigt die Ubersetzung zur kulturellen Vielfalt bei und wird zu einem
unverzichtbaren Werkzeug der menschlichen Zivilisation.

Das Recht und die Ubersetzungstitigkeiten sind somit zwei komplementire
Sdulen in der Geschichte der Menschheit, die nicht nur verschiedene Welten und
Perspektiven vereinen, sondern auch gesellschaftliche Harmonie und Kooperation
gewihrleisten. Wihrend das Recht die gesellschaftliche Ordnung durch Normen und
Regeln aufrechterhilt, ermoglicht die Ubersetzung ein universelles Verstindnis und
Anwendung dieser Normen tiiber kulturelle Grenzen hinweg.

Gerichtsurteile spielen in diesem Kontext eine entscheidende Rolle, da sie das
abstrakte Recht in konkrete Entscheidungen umsetzen und damit den Alltag der
Menschen direkt beeinflussen. Sie sind Ausdruck des angewandten Rechts und bieten
Prizedenzfille, die zukiinftige Urteile und Gesetzesanwendungen priagen konnen. Die
Interpretation und Begriindung von Gerichtsurteilen spiegeln nicht nur die rechtlichen
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Normen wider, sondern auch die ethischen und moralischen Standards einer Gesellschaft
zu einem bestimmten Zeitpunkt. Durch die Verdffentlichung und Analyse dieser Urteile
wird das Recht fiir die Allgemeinheit transparent und nachvollziehbar gemacht, was das
Vertrauen in das Justizsystem stdrkt und die Rechtssicherheit fordert.

Die Ubersetzung von Gerichtsurteilen ist dabei von besonderer Bedeutung,
insbesondere, wie oben erwihnt, in einer globalisierten Welt, in der internationale
Zusammenarbeit und Rechtshilfe zunehmen. Durch die sorgfiltige und prézise
Ubersetzung von Urteilen wird gewihrleistet, dass die Rechtsauffassungen und
Entscheidungen verschiedener Rechtssysteme miteinander kommunizieren konnen. Dies
ist nicht nur fiir die Harmonisierung internationaler Rechtsnormen essenziell, sondern
auch fir die Forderung von Rechtsgleichheit und Gerechtigkeit auf globaler Ebene.
Ubersetzer spielen hier eine kritische Rolle, indem sie die sprachlichen und kulturellen
Nuancen der Originaltexte bewahren und gleichzeitig die rechtlichen Feinheiten in die
Zielsprache {ibertragen. Diese Arbeit trdgt dazu bei, sich mit den lexikalischen,
syntaktischen und textuellen Besonderheiten dieser Textsorte auseinanderzusetzen.

2 Fachsprachliche Charakterisierung des deutschen und tiirkischen
Rechts

Lewandowski (1994: 293) definiert Fachsprachen als berufsbezogene Sprachvarianten,
die sich durch einen erweiterten und spezialisierten Wortschatz sowie durch spezifische
syntaktische und textuelle Merkmale auszeichnen. Diese zeichnen sich zudem durch die
intensive Nutzung bestimmter Wortbildungsmodelle aus. Fachsprachen erfiillen die
spezifischen Anforderungen der wissenschaftlichen, technologischen, betrieblichen und
handwerklichen Praxis, indem sie die jeweiligen Objekte, Strukturen und Prozesse eines
Fachgebiets prézise erfassen. Die rechtlichen Systeme verschiedener Nationen
reflektieren die jeweiligen kulturellen, sprachlichen und rechtlichen Gegebenheiten.
Jedes Land entwickelt eine eigene, prazise definierte juristische Terminologie, die eng an
die Strukturen und Erfordernisse seines Rechtsrahmens gekniipft ist (Oncii 2013: 33).
Demnach ist die Rechtssprache meist eng auf die landesspezifischen Gegebenheiten,
insbesondere auf Sprache und Kultur, abgestimmt. Rudolf von Jhering hebt hervor, dass
die Jurisprudenz stark von nationalen Perspektiven geprigt wird (Weisflog 1996: 42),
was die spezialisierte Ausrichtung der Rechtssprache innerhalb bestimmter
Rechtsordnungen verdeutlicht.

Die Rechtssprachen Deutschlands und der Tiirkei sind untrennbar mit ihren
jeweiligen nationalen Rechtssystemen verbunden. Trotz zahlreicher gemeinsamer
Traditionen und der intensiven rechtlichen Interaktionen im Rahmen der Europédischen
Union bleibt diese enge Verflechtung bestehen. Jeder Mitgliedstaat der EU hat eine
eigenstindige Rechtsordnung sowie eine spezifische Rechtssprache entwickelt. Der
niederldndische Rechtswissenschaftler de Groot betont, dass innerhalb einer einzelnen
Sprache verschiedene Rechtssprachen existieren konnen, die jeweils unterschiedlichen
Rechtssystemen zugeordnet sind (de Groot 1999: 12 ff.). Der Vergleich zwischen dem
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deutschen und dem tilirkischen Rechtssystem verdeutlicht die erheblichen Unterschiede,
die zwischen den jeweiligen nationalen Rechtssystemen und deren Rechtssprachen
bestehen kdnnen.

Die Idee der Kodifikation, die ihren Ursprung in der europédischen Autklarung des
17. und 18. Jahrhunderts findet, fiihrte in Verbindung mit den politischen
Einigungsbestrebungen des 19. Jahrhunderts zur Entstehung umfangreicher
Gesetzeswerke in Europa. Diese Gesetzessammlungen beeinflussten das deutsche Recht
erheblich und etablierten es als kodifiziertes Recht innerhalb der kontinentaleuropéischen
Rechtsfamilie (Robbers 1994: 19). Die Rezeption des romischen Rechts hinterlieB tiefe
Spuren sowohl in der deutschen Rechtssprache als auch im Rechtssystem selbst. Latein
blieb bis 1806 neben der deutschen Sprache als Amtssprache im Heiligen Romischen
Reich Deutscher Nation bestehen (Hoffmann 1988: 4).

Diese Rechtsentwicklung, die auf den Prinzipien der Aufkldrung beruht und in
den umfassenden Gesetzbiichern kodifiziert wurde, festigte die Zugehorigkeit
Deutschlands zur kontinentaleuropédischen Rechtsfamilie (Robbers 1994: 19). Die
romischen Rechtsprinzipien, die in der Spétantike gesammelt und zwischen dem 13. und
16. Jahrhundert iiber Oberitalien in Europa verbreitet wurden, verdringten héufig die
regionalen germanischen Stammesrechte. Diese historischen Rechtsiiberlieferungen
wurden im 19. Jahrhundert systematisch geordnet und bilden bis heute die Grundlage des
modernen deutschen Rechtssystems.

Die Entwicklung der deutschen Rechtssprache wurde entscheidend durch die
langanhaltende Verwendung des Lateinischen als Amtssprache im Heiligen Romischen
Reich Deutscher Nation bis zum Jahr 1806 geprégt. Dieser historische Umstand verlangte
von Juristen nicht nur umfassende Deutschkenntnisse, sondern auch eine fundierte
Beherrschung des Lateinischen (Hoffmann 1988: 4). Diese zweisprachige Rechtskultur
hat dazu gefiihrt, dass moderne deutsche Rechtstexte zahlreiche archaische
Ausdrucksformen aufweisen, die wihrend der Kodifikationsprozesse zwischen der
zweiten Halfte des 18. Jahrhunderts und der ersten Hélfte des 19. Jahrhunderts entstanden
sind (Fuchs-Khakhar 1987: 38). Diese sprachlichen Uberbleibsel entstammen einer Zeit,
in der einige der noch heute geltenden Gesetzeswerke formuliert wurden. Zahlreiche
dieser Begriffe wurden entweder gezielt reaktiviert oder direkt aus dem Lateinischen ins
Deutsche iibertragen (Oncii 2013: 36). Gegen Ende des 19. Jahrhunderts setzte zudem
eine systematische Verdeutschung vieler Fremdworter ein. Trotz dieses Prozesses
enthalten zeitgendssische juristische Texte immer noch eine Vielzahl von germanisierten
Begriffen, obwohl im alltdglichen Sprachgebrauch weiterhin viele Fremdwdorter {iblich
sind (Fuchs-Khakhar 1987: 41). Lateinische Fachtermini in der Rechtssprache bediirfen
daher einer kontextuellen Erlduterung, um deren lateinische Urspriinge sichtbar zu
machen und das Verstdndnis dieser fiir die juristische Ausbildung bedeutsamen Sprache
zu vertiefen. Die deutsche Rechtssprache weist auch heute noch charakteristische
Merkmale des Lateinischen auf, wie etwa Nominalstil, komplexe Komposita und eine
priagnante Nutzung von Passivkonstruktionen.
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Die deutsche Rechtssprache zeichnet sich durch ihre Abstraktheit,
Schematisierung und Orientierung an der materiellen Gleichheit aus. Diese Merkmale
tragen wesentlich dazu bei, eine hochstmdgliche Priazision und Unmissverstidndlichkeit
der juristischen Aussagen zu gewihrleisten (Sander 2004: 5).

Mit der Griindung der Tiirkischen Republik im Jahr 1923 vollzog das tiirkische
Rechtswesen einen signifikanten Bruch mit der islamischen Rechtstradition. Die gezielte
Ausrichtung auf europdische Rechtskreise ermdglichte eine umfassende Ablosung
zahlreicher Regelungen des Osmanischen Reiches. Gleichwohl erfolgte keine
vollstindige Abkehr von der Scharia, der traditionellen islamischen Rechtsordnung,
sondern bestimmte Elemente blieben weiterhin bestehen (Kobler 2002: 11).

Das tiirkische Strafgesetzbuch von 1926, das maBigeblich durch das italienische
Strafgesetzbuch inspiriert wurde, iibernahm nicht uneingeschrinkt alle italienischen
Rechtsnormen, sondern bewahrte in bestimmten Bereichen weiterhin osmanische
Regelungen. Dies bestitigt Rumpfs These, dass die tiirkische Rechtssprache aufgrund
threr Zwischenstellung zwischen osmanischem und kontinentaleuropdischem Recht
kontinuierlichen Wandlungsprozessen unterliegt (Rumpf 2004: 2). Die jiingsten
Anpassungen in der Rechtssprache verdeutlichen sowohl osmanische Einfliisse als auch
moderne gesetzliche Formulierungen, die neue Begriffe einflihren, welche den tiirkischen
Juristen hdufig noch nicht vollstindig vertraut sind (Rumpf 2004: 3).

Die tiefgreifenden historischen Verbindungen des tiirkischen Rechts zu
arabischen und persischen Einfliissen sind von erheblicher Bedeutung. Diese
Verkniipfungen lassen sich bis in die Zeit des Osmanischen Reiches zuriickverfolgen,
dessen Rechtssystem mafigeblich von islamischen Prinzipien geprdgt war. Die Scharia,
das islamische Recht, stellte liber lange Zeit die Grundlage der Gesetzgebung dar.
Besonders die Einfliisse aus dem arabischen und persischen Raum, die sich in der
Terminologie und den rechtlichen Konzepten manifestieren, sind tief in der tiirkischen
Rechtskultur verankert. Begriffe wie ,,hukuk® (Recht) und ,,adalet* (Gerechtigkeit) haben
arabische Wurzeln und sind fest in der Rechtssprache etabliert. Die Reformen wie der
Sened-i Ittifak (1808), der Tanzimat Fermani (1839) und der Islahat Fermani (1856)
markierten einen entscheidenden Wendepunkt hin zu einer an europdischen Normen
orientierten Rechtskultur und Rechtssprache. Der Sened-i ittifak stellte einen friihen
Versuch dar, die Macht des Sultans einzuschrinken und die Rechte der
Provinzgouverneure anzuerkennen, was einen bedeutenden Schritt in Richtung einer
konstitutionellen Monarchie darstellt. Mit dem Tanzimat Ferman1 wurde ein umfassendes
Reformprogramm initiiert, das die rechtliche Gleichstellung aller Untertanen des Reiches,
unabhingig von ihrer Religionszugehorigkeit, forderte und die Einfiihrung moderner
Verwaltungsmethoden zur Folge hatte.

Der Islahat Fermani erweiterte die zuvor eingeleiteten Reformen und stirkte die
Rechte der nicht-muslimischen Bevolkerung, was einen wesentlichen Schritt in Richtung
einer Angleichung an europdische Standards darstellt. Diese Dokumente, die héufig als
,Charta der Reformen“ bezeichnet werden, sind von zentraler Bedeutung fiir das
Verstindnis der Ubergangsphase des osmanischen Rechts, in der ein Wandel von einem
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religios gepragten zu einem sdkularen, europdisch beeinflussten System stattfand. Diese
Reformen trugen zur Etablierung eines rechtlichen Rahmens bei, der verstirkt auf den
Prinzipien der Gleichheit und Rechtsstaatlichkeit basierte und eine deutliche Abkehr von
den traditionellen, islamisch geprigten Normen markierte.

Trotz dieser Reformbestrebungen wies das tiirkische Rechtssystem bis zur
Griindung der modernen Republik Tiirkei im Jahr 1923 nach wie vor eine starke Pragung
durch islamische Gesetze auf. Die Einfiihrung des neuen tiirkischen Zivilgesetzbuchs im
Jahr 1926, das in erheblichem Maf3e auf dem schweizerischen Zivilgesetzbuch basierte,
stellte einen markanten Fortschritt in der Angleichung an européische Rechtsstandards
dar. Diese Mallnahme war nicht nur ein Zeichen der Abkehr von religiosen
Rechtsquellen, sondern spiegelte auch das Bestreben wider, eine moderne, sdkulare und
westlich orientierte Nation zu formen. Die Adaption des schweizerischen Modells,
einschlieBlich der damit verbundenen rechtlichen Strukturen und Prinzipien, stellte einen
bewussten Bruch mit der vorangegangenen Rechtskultur dar und markierte einen
entscheidenden Schritt in Richtung einer rechtsstaatlichen Gesellschaft, in der das Recht
unabhingig von religiésen Uberzeugungen entwickelt und angewendet wird.

Im Zuge des beschleunigten Européisierungsprozesses hat die Tiirkei zunehmend
Begriffe aus europdischen Sprachen wie Franzosisch, Italienisch und Englisch in
wirtschaftlichen, politischen, kulturellen und sprachlichen Kontexten integriert (Oncii
2013: 40). Angesichts der wachsenden Integration in europdische Strukturen sieht sich
die tiirkische Rechtssprache der Notwendigkeit gegeniiber, sich mit aktuellen
Terminologien und den unterschiedlichen Denkweisen anderer Rechtssysteme
auseinanderzusetzen. Dies ist von entscheidender Bedeutung, um die Prinzipien anderer
Rechtsordnungen addquat und effektiv vermitteln zu koénnen. In diesem Zusammenhang
stellt sich die Frage, wie die charakteristischen Merkmale der tiirkischen Rechtssprache
innerhalb der tiirkischen Rechtskultur zur Geltung kommen und inwiefern sie sich von
den Merkmalen der deutschen Rechtssprache in der deutschen Rechtskultur
unterscheiden. Dariiber hinaus gilt es zu untersuchen, wie die kulturelle Prigung des
Rechts den gegenwértigen Sprachgebrauch beeinflusst.

3 Die Entstehung des Familiengerichts in der Tiirkei und in Deutschland
3.1 Die Entstehung des Familiengerichts in Deutschland

Das neue Ehe- und Scheidungsrecht trat am 1. Juli 1977 in Kraft. Nach seiner
Verkiindung am 15. Juni 1976 trat das neue Ehe- und Scheidungsrecht am 1. Juli 1977 in
Kraft. Mit der Einfithrung der Familiengerichte zum 1. Juli 1977 wurde die bisherige
Zersplitterung des  Scheidungsverfahrens auf Landgericht, Amtsgericht und
Vormundschaftsgericht zugunsten einer gemeinsamen Zustindigkeit der neuen
Familiengerichte aufgehoben. Das Gesetz zur Reform des Ehe- und Familienrechts regelt
im Wesentlichen die Scheidungsvoraussetzungen, den Ehegattenunterhalt nach der
Scheidung und die Verteilung des Sorgerechts iiber gemeinsame Kinder sowie den
Versorgungsausgleich und das Eheverfahren vor den Familiengerichten.
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Bei der Beurteilung der Lebenswirklichkeit von Familien muss im Rahmen
wesentlicher konzeptioneller Rechtsreformen auch das Kinder- und Jugendhilfegesetz
(KJHG) genannt werden, das 1991 in Kraft trat. Es loste das Jugendwohlfahrtsgesetz ab
und war iiber mehrere Legislaturperioden hinweg vorbereitet worden. Das neue KJHG
(im Sozialgesetzbuch VIII) setzt im Unterschied zu seinem Vorgédnger priaventiv an. Es
enthélt eine breite Palette von unterstiitzenden Hilfen fiir Familien, um deren
Erziehungskraft zu stirken. Dementsprechend kann seine Intention auch darin gesehen
werden, Eingriffe des Staates in das Eltern-Kind-Verhiltnis durch geeignete praventive
MaBnahmen zu reduzieren. Auch hinsichtlich der Familien ergédnzenden Unterstiitzung
lasst sich eine systematische Entwicklung im SGB VIII nachzeichnen, der zufolge der
Staat immer frither Verantwortung fiir die Betreuung von Kindern ibernommen hat.

Artikel 3 des Grundgesetzes dagegen erfuhr 1994 eine Erginzung durch die
Aufnahme eines zuséitzlichen Satzes in Absatz 2, der seitdem lautet: ,,Manner und Frauen
sind gleichberechtigt. Der Staat fordert die tatsdchliche Durchsetzung der
Gleichberechtigung von Frauen und Ménnern und wirkt auf die Beseitigung bestehender
Nachteile hin.” Diese zusétzlich formulierte Handlungsverpflichtung des Staates ist nicht
zuletzt fiir die reale Lebenssituation von Familien bedeutsam.

Das Recht legt Regeln sowie Erwartungen fest, damit Menschen die Folgen ihres
eigenen Handelns und das Dritter kalkulieren konnen - beziehungsweise miissen. Uber
Recht und insbesondere iiber die Grundrechte sowie das Grundgesetz geschieht dies auch
im Hinblick auf das Handeln des Staates und seiner Institutionen gegeniiber den Biirgern.
Andererseits kann Recht auch dazu dienen, sozial erwiinschtes Verhalten zu erzeugen:
Dies gilt fiir den gesamten Bereich des Familienrechts vielleicht in viel starkerem Maf3e
als flir irgendeinen anderen Rechtsbereich. Dabei umfasst das deutsche Recht in Bezug
auf Familie das gesamte Instrumentarium der rechtlichen Steuerung und Regelung der
Beziehungen von Familienmitgliedern untereinander sowie der Beziechungen zwischen
Familien und Gesellschaft — und zwar unter dem Dach des Grundgesetzes (GG) als
deutsche Verfassung. Artikel 6 (GG) sichert die Institutsgarantie sowie das Schutz- und
Forderungsgebot der Familie als Grundrecht. In der Rechtswissenschaft gelten Ehe und
Familie als sogenannte (Rechts-)Institute.

Wie Ehe und Familie als Rechtsinstitute zustande kommen, wird im Vierten Buch
des Biirgerlichen Gesetzbuches (BGB) umfassend und detailliert geregelt. Dazu gehdren
zum Beispiel auch die Auflosung der Ehe und wer wem gegeniiber welche Aufgaben und
Pflichten, aber auch Rechte hat. Seit 2001 ist hier auch die gleichgeschlechtliche
Lebenspartnerschaft geregelt. Familie und die Wahrnehmung von Familienaufgaben
spielen aber auch in anderen Rechtsbereichen eine wichtige Rolle. Hier sind etwa das
Teilzeit- und Befristungsgesetz, das (nicht nur fiir Familien) ein Anrecht auf Teilzeit in
der Erwerbstétigkeit schafft, zu nennen oder das Sozialgesetzbuch (SGB), das an vielen
Stellen die Lebenswirklichkeit von Familien mitgestaltet. Etwa im SBG 1I, wo die
Bedingungen der Grundsicherung fiir die Familienmitglieder festgelegt sind; im SBG III,
dass die Hohe des Arbeitslosengeldes fiir Bezieher mit Kind(ern) von der fiir Kinderlose
unterscheidet und im SGB VIII, das den Rahmen der familienergéinzenden
Tagesbetreuung oder die Jugendhilfe regelt. Entscheidend fiir Eltern ist auch das
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Bundeselterngeld- und Elternzeitgesetz (BEEG). Auch das Kinderforderungsgesetz von
2008, mit dem ein Recht auf einen Betreuungsplatz fiir Unter-Drei-Jdhrige geschaffen
wurde, pragt Familienrealitit. Das Gesetz trat im August 2013 in Kraft. Und schlieBlich
regelt auch das Betriebsverfassungsgesetz in seiner Fassung seit 2001, dass es Aufgabe
der Betriebsrite ist, sich um die Vereinbarkeit von Beruf und Familie zu kiimmern.

3.2 Die Entstehung des Familiengerichts in der Tiirkei

Das am 18. Januar 2003 im Amtsblatt Nr. 24997 verdffentlichte und in Kraft getretene
Gesetz Nr. 4787 wurde zur Regelung der Griindung, Aufgaben und Verfahrensweisen der
Familiengerichte erlassen (Artikel 1).
Artikel 1 — Zweck dieses Gesetzes ist die Regelung der Griindung, Aufgaben und
Verfahrensweisen der Familiengerichte. Dieses Gesetz umfasst Bestimmungen iiber die

Familiengerichte, die zur Behandlung von Klagen und Angelegenheiten des
Familienrechts eingerichtet wurden.

Nach dem Inkrafttreten des tiirkischen Zivilgesetzbuches Nr. 4721 trat das Gesetz Nr.
4787 iiber die Griindung, Aufgaben und Verfahrensweisen der Familiengerichte in Kraft.
Gemidll dem am 9. Januar 2003 erlassenen Gesetz Nr. 4787 wurden Familiengerichte
eingerichtet, die sich ausschlieBlich mit Streitigkeiten im Familienrecht befassen und als
spezialisierte Gerichte fungieren.

Die Einrichtung der Familiengerichte als Teil der umfassenden Anderungen im
tiirkischen Zivilgesetzbuch ist ein bedeutender Schritt. Es ist ein fortschrittliches System,
in dem die negativen Ereignisse, Konflikte und Probleme, die in allen Phasen des
Familienlebens auftreten konnen, von spezialisierten Gerichten behandelt und priaventive,
schiitzende und entwicklungsorientierte Ansétze verfolgt werden.

Familiengerichte spielen eine sehr wichtige Rolle bei der Anwendung des
Familienrechts: Alle Streitigkeiten im Familienrecht, angefangen bei der Verlobung, liber
die Beendigung der Ehe, die Annullierung, die Scheidung, die Regelungen der Ehe, das
Sorgerecht, die Abstammung bis hin zur Vormundschaft, werden von den
Familiengerichten behandelt. Der Familienrichter wendet nicht nur das Recht an, sondern
kann bei Bedarf auch die Meinung von Experten wie Psychologen, Pddagogen und
Sozialarbeitern einholen, die an den Gerichten titig sind. Somit nehmen die
Familiengerichte neben ihrer richterlichen Tatigkeit auch schiitzende, erzieherische und
soziale Mafinahmen zum Schutz der Familie wahr.’

Ein Blick auf die von den Familiengerichten behandelten Fille zeigt, dass es viele
verschiedene Arten von Fillen gibt. Diese umfassen unter anderem: Heirat, Scheidung
und allgemeine Bestimmungen der Ehe, Giiterrecht, Schutz von Dritten im
Zusammenhang mit dem Giiterrecht, Abstammung, Vaterschaftsklage, Adoption,
Sorgerecht, Verlobung, Heirat, Verwandtschaft, friilhere Ehe, Heiratsantrag und
Zeremonie, ungiiltige Ehen, absolute Nichtigkeit, relative Nichtigkeit, Scheidung,

? https://www.resmigazete.gov.tr/eskiler/2003/01/20030118.htm Zugriffsdatum: 17.06.2023
? https://www.mevzuatdergisi.com/2008/04a/02.htm Zugriffsdatum: 23.06.2023.
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Ehebruch, Mordversuch, schwere oder ehrverletzende Behandlung, Straftaten und
entehrendes Leben, Verlassen, Geisteskrankheit. Die meisten Fille, die von den
Familiengerichten behandelt werden, sind Scheidungsfille. Wahrend der Scheidung sind
die Aufteilung des Vermogens, Unterhaltszahlungen und das Sorgerecht fiir Kinder
ernsthafte Probleme, die die Gerichte beschéftigen.

Der zentrale ,,Familien“-Artikel im tiirkischen Grundgesetz ist Artikel 41. Dabei
ist Absatz 1 des Artikels mehrdimensional angelegt. Zunichst stellt der Artikel ein
klassisches Abwehrrecht dar, das heif3t er schiitzt die Familie zunidchst einmal vor Ein-
und Ubergriffen von auBen. Daneben enthilt er eine Instituts- oder Einrichtungsgarantie,
was bedeutet, dass die staatliche Gemeinschaft garantiert, als Familie leben zu konnen.
Artikel 41 ist als wertentscheidende Grundsatznorm zu verstehen. Das bedeutet konkret,
dass sich der Staat verpflichtet, Storungen und Schédigungen der Familie durch ihn selbst
sowie durch Dritte zu vermeiden und dariiber hinaus Familie durch geeignete
MaBnahmen zu férdern und Benachteiligungen zu verhindern:

I. Ailenin korunmasi ve ¢ocuk haklari
MADDE 41- Aile, Tiirk toplumunun temelidir ve esler arasinda esitlige dayanur.

Devlet, ailenin huzur ve refahi ile 6zellikle ananin ve ¢ocuklarin korunmast ve aile
planlamasinin 6gretimi ile uygulanmasint saglamak igin gerekli tedbirleri alir, teskilati
kurar.*

I. Schutz der Familie und Kinderrechte

ARTIKEL 41 - Die Familie ist die Grundlage der tiirkischen Gesellschaft und beruht auf
Gleichheit zwischen den Ehepartnern.

Der Staat trifft die notwendigen MaBlnahmen und richtet Organisationen ein, um das
Wohl und das Wohlergehen der Familie zu gewihrleisten, insbesondere um den Schutz
von Miittern und Kindern sowie die Aufklidrung und Umsetzung der Familienplanung
sicherzustellen.

4 Methode und Datenbasis

Um die Rechtssprache fiir einen Laien effektiv zu vermitteln, bedarf es der Anwendung
spezifischer Methoden, Prozeduren, und Ubersetzungstechniken. Diese Elemente sind
essenziell, um die Kommunikation von Fachwissen zwischen Laien und Rechtssprache
zu ermdglichen und zu optimieren. In der Ubersetzungs- und Sprachwissenschaft, dem
Fokus dieser Arbeit, erweist sich der methodologische Ansatz von Katharina Reiss (1981)
als besonders zielfiihrend.

Katharina Reiss, eine renommierte Figur in der Ubersetzungswissenschaft, hat
bedeutende Beitriige zur Methodologie des Ubersetzungsvergleichs geleistet. In ihrer
Arbeit aus dem Jahr 1981 definiert Reiss zwei grundlegende Methoden des
Ubersetzungsvergleichs: die lineare und die selektive Methode (Reiss 1981: 317). Die

*https://www.anayasa.gov.tr/tr/mevzuat/anayasa Zugriffsdatum: 20.06.2023.
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selektive Methode, die von Katharina Reiss im Jahr 1981 entwickelt wurde, bictet einen
spezifischen Ansatz zur Analyse von Ubersetzungen, der sich auf die Untersuchung
einzelner linguistischer oder stilistischer Merkmale eines Textes konzentriert. Diese
Methode kann auch effektiv angewendet werden, um die Arbeit von Familiengerichten
in einem internationalen Kontext zu betrachten, insbesondere wenn es darum geht,
komplexe juristische Dokumente oder Aussagen, die spezifische terminologische oder
stilistische Nuancen enthalten, zu iibersetzen und zu interpretieren.

Zur Anwendung der selektiven Methode in dieser Studie wurde zur Sammlung
der Primérquellen Gerichtsurteile aus drei tiirkischen und drei deutschen
Familiengerichten, jeweils aus den Jahren 2000, 2010, 2020 eingesetzt. Die
etymologische Analyse der tiirkischen Lexeme basieren auf die Recherchen des Instituts
fiir Tiirkische Sprache (TDK) (https://sozluk.gov.tr/) und die Analyse der deutschen
Lexeme beruhen auf die Ergebnisse der folgenden Webseite: https://www.dwds.de/.

5 Lexikalische Analyse und Merkmale der Gerichtsurteile im
Familiengericht

Mit den gesellschaftlichen Verdnderungen wandelt sich auch die Sprache. Innovationen
sind weltweit in der Forschung, Technologie und Kultur zu beobachten; Neuerungen im
Sozialbereich, auch soziokulturelle Stromungen bringen neue Ausdriicke zum Vorschein
Oncii (2013: 37). Der Begriff ,,Lexik* im Kontext des Familiengerichts definiert die
Gesamtheit der Worter oder Ausdriicke, die in der spezifischen juristischen Fachsprache
des Familienrechts verwendet werden. Dies schlief3t alle relevanten Termini ein, die in
den gesetzlichen Texten, Gerichtsentscheidungen und anderen rechtlichen Dokumenten
in diesem Bereich vorkommen. Die Lexik ist im familiengerichtlichen Kontext von
entscheidender Bedeutung, da sie die sprachliche Préizision sowie das Verstindnis und
die Interpretation rechtlicher Konzepte wesentlich beeinflusst.

Im Kontext der Familiengerichte, sowohl in Deutschland als auch in der Tiirkei,
ist es fiir Ubersetzer und Dolmetscher unerlisslich, kulturelle und soziale Aspekte der
jeweiligen Lénder zu verstehen, um die Bedeutungen hinter den Worten korrekt zu
erfassen und zu vermitteln. So konnen bestimmte Begriffe oder Redewendungen, die in
einem kulturellen Rahmen spezifische Bedeutungen oder Konnotationen tragen, in einem
anderen kulturellen Kontext ganz anders verstanden oder sogar missverstanden werden.

Die lexikalische Analyse bildet das Fundament zur Untersuchung der
sprachlichen Struktur juristischer Texte und zielt darauf ab, die Wortwahl und deren
Frequenz in den Urteilstexten zu erforschen. In dieser Arbeit wird eine solche Analyse
auf Urteile deutscher und tiirkischer Familiengerichte angewandt, um Unterschiede und
Gemeinsamkeiten in der Terminologie und im Sprachgebrauch dieser beiden
Rechtssysteme zu identifizieren.

Die lexikalische Analyse beschéftigt sich mit der Untersuchung der Worter — den
kleinsten Einheiten eines Textes, die zusammen Sitze und somit die Urteilstexte formen.
Jedes Wort eines Urteils wird dabei in die Analyse einbezogen, um ein umfassendes Bild
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der verwendeten Lexik zu gewinnen. Diese Methode ermdglicht es, die Priferenz
bestimmter Begriffe und Termini zu erkennen, die typischerweise in den juristischen
Dokumenten verwendet werden. Diese bevorzugten Worter reflektieren oft die formalen
Anforderungen und gesetzlichen Vorgaben, die den Aufbau und Inhalt der Urteile
bestimmen.

Die Zielsetzung dieser Arbeit ist es, durch die lexikalische und etymologische
Analyse ein tieferes Verstdndnis fiir die Sprachgebrauchsmuster in deutschen und
tirkischen Familiengerichtsurteilen zu entwickeln. Diese Muster geben Aufschluss
darliber, wie rechtliche Konzepte sprachlich vermittelt werden und welche
terminologischen Konventionen dabei eine Rolle spielen. Die Analyse soll auch
aufzeigen, wie durch die sprachliche Gestaltung der Urteile rechtliche Inhalte und
Entscheidungen fiir die betroffenen Parteien verstindlich gemacht werden.

Es wird angestrebt, dass diese Untersuchung der hiufigsten Worter und ihrer
Herkunft wertvolle Einblicke in die Rechtskultur und -praxis beider Lander bietet. Diese
Ergebnisse konnen nicht nur fiir die Weiterentwicklung der juristischen Fachsprache,
sondern auch fiir die Ausbildung von Juristen und Ubersetzern, die mit
familiengerichtlichen Texten arbeiten, von Bedeutung sein.

Beispieltext 1 (2000)

ARABISCH (237): ait;(5) aleyh;(2) ayni;(2) agil;(2) beyan;(2) bosanma;(9) celp; dava;(7) davact;(14)
davali;(18) delillere; dini; esas; esyalarin;(4) harg;(2) hitaben; hukuk; husus;(3) hakim; hiikiim; imza;(4)
istirak;4 kabul;(9) kanun; karar;(7) kayit;(4) katip; lehine; madde;(4) maddi; mahalle; mahkeme;(3)
manevi; menkul; muhteviyat; miinasebet;(2) miisterek;(16) nafaka;(6) nazar; niifus;(2) saat;(2) sabit; sebep;
suret;(2) takdir; talep;(3) tamam;(2) tanzim;(6) taraf;(9) tarih;(5) tazminat;(2) teblig; tedbir;(4) tesis;(2)
ve;(33) vekalet; vekili;(5) velayet;(6) ticret; sahsi;(2)

TURKISCH (218): alinmak;(8) anlatildi; anlasmak;(2) anlasilmakla; anne;(5) ara;(7) ayda;(4) acik;(4)
baba; bayram; beri; bir; birbirlerinden; birligin; bu;(2) bulunmak;(12) birakilmasina; de; dilekgesi; dogru;
dogumlu; durusma;(4) disiiniildi; etmek;(16) ekli; ev; evli;(4) evlilik;(4) gerekge; gerekmek;(4)
gecimsizlik;(5) gider; gore; giin;(4) iki;(4) ile;(6) il; iligkin; ilk; ilge; istem; igin;(6) kalacak; kapsam;
kars1;(2) karsilikli; kendi;(5) konulmak; konut;(2) kosul; okunmak; olmak;(20); olusmak; sarsildigini;
sonunda; sunulan; toplam;(3) toplanan; tiim;(3) uyarinca; uygun; vermek;(13) yanina; yapan; yapilan;
yargilama; yargitay; yeniden; yer;(2) yolu; yukarda; yiiz;(2) ¢ocuk;(15) 6deme;(3) lizere;(2)
FRANZOSISCH (21): dosya;(2) milyon;(6) protokol;(13)

PERSISCH (10): haftanin; hanede;(3) herbir;(3) herhangi; pazar; pesin;

ITALIENISCH (1): lira (1)

GRIECHISCH (1): temel;
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Beispieltext-1
Ubersicht

Turkisch | Arabisch | Persisch | Franzosich | Italienisch | Griechisch

Beispieltext-1 214 227 10 21 1 1
) 0
(@3%) 1 9% gupy | (4%) (0%) (0%)

Beispieltext 2 (2010)

ARABISCH (187): adliye; aile;(3) ait;(2) asil;(2) ayni;(3) beyan;(6) bir;(2) cilt; dair; dava;(13) davaci;(11)
davali;(9) esas;(3) esya;(3) fazla; fikir; hakim;(2) harg;(4) havale; hediye; husus; hiikiim; iade; imza;(6)
irade; istinaf; itibaren; kabul;(3) kanaat; kanun; karar;(11) katip;(2) kayit;(3) madde;(3) maddi;(3)
mahkeme;(7) mal;(8) manevi;(3) millet; mutabakat; miisterek; nafaka;(3) niifus;(3) ortak;(2) ruh; talep;(6)
taraflar;(10) tarafindan;(2) tarih;(9) tasdikine;(3) tazminat;(3) teblig; tedbir; tekrar; ve;(9) ziynet; sekil;(2)
TURKISCH (198): ad; almak; alinmak;(3) anlati; anlasmak;(11) arag; artan; agmak; acik;(3) acikla;(2)
asagi; baska; baslik;(3) belirtmek; birbirlerinden;(2) birlik;(2) bosanma;(12) bu;(2) bulunmak;(6) birak;(3)
de; dilekge;(5) dolay1; dogmak;(2) durum; durusma;(3) diigiin; diisiing dis; ek;(3) etmek;(7) ev; evlilik;(9)
gerek;(6) gegmek; gider;(4) gore; gérmek; il; ile;(9) ilge; istemek;(4) igeri; is; kalmak;(2) karsi;(2) kendi;(4)
kesin; kimlik;(2) kisisel; konu;(4) konut; kiz; neden;(5) oku;(3) olmak;(9) olusmak; ogul; sarsmak;(2)
saymak; son; sonug; siire; uygun; uymak; varmak; ver;(5) yapilan;(3) yargi;(4) yatir; yatiran; yazi;(2) yer;
yoksul; yol; yukari; yiiz; yil;(2) ¢ocuk;(3) 6zet; lizere; lizeri;(3)

PERSISCH (10): hafta; hane;(2) herhangi; hicbir; kdy; paylasim; pesin; sadece; serbest;
FRANZOSISCH (13): avans; protokol;(10) sistem; tablo

ITALIENISCH (3): marka; numara; plaka;

GRIECHISCH (2): temel;(2)

ARABISCH/ PERSISCH (1): veya (1)

Ubersicht

Turkisch | Arabisch | Persisch | Franzosich | Italienisch | Griechisch

Beispieltext-2 198 187 10 13 3 2
) )
(@8%) 1 @45%) 1 g0p) | (3%) (1%) (1%)

Beispieltext 3 (2020)

ARABISCH (123): adliye; aile;(3) ayn1;(2) beyan; cilt; dair; dava;(5) davaci;(3) davali;(3) esas;(3) esya;(8)
fazla; fikren; hak;(2) hakim;(3) harg; iade; imza; irade; istinaf; itibaren;(2) kabul; kanaat;(2) karar;(12)
katip;(2) kayit;(3) kisim; madde;(2) maddi;(2) mahkeme;(9) mal;(2) manevi;(2) millet; mizag¢; miidiir;
miimkiin; miiracaat; miisterek;(3) nafaka;(2) niifus;(3) ruhen; sulh; talep;(7) tarih;(6) tasdik; tasfiyesine;(2)
tazminat; teblig; ziynet;(2) ¢eyiz;(2) sekil;(2) siddetli;

TURKISCH (190) ad;(3) alacak;(2) alt;(2) alinmak;(2) anlatmak; anlasma anlasmak;(3) ara; acik;(3)
acilan; asagi; baska; basvuru;(2) belirmek; bildirmek; bilisim; bir;(5) birbirlerinden;(4) birlik;(3)
bosanma;(7) bu;(4) de;(2) dilekge; dogmak;(2) dogrultu; durusma;(2) diisiinmek; erigim; etmek;(3) ev;
evlilik;(5) gerek;(3) ge¢imsizlik; gegmek;(3) gider;(3) gonder; gormek; giiven; iki; il; ile;(6) ilge; istek;(2)
istemek;(4) i¢inde; is; karsi;(4) kesin; kisisel;(2) kullanmak; ne;(2) neden;(3) oku; olmak;(24) sarsmak; son;
siire; taki;(2) taraflar;(7) tutanak;(2) uyarinca;(2) uyumsuzluk; uzman; varmak; ve;(7) vermek;(4) yada;
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yapilan; yardim; yargilama;(4) yatiran; yazi;(2) yeni; yer; yol;(2) yukari; yonde; yonelik;(2) yiiz; yil;
¢ocuk;(3) tizere;

PERSISCH (12): hafta; hane;(2) her;(2) herhangi;(2) koy; paylasmak;(2) pesin; serbest;
FRANZOSISCH (9): adres; avans; dokiiman; elektronik; kiiltiir; protokol;(2) rejim; sistem;
GRIECHISCH (1): temel (1)

Ubersicht

Turkisch | Arabisch | Persisch | Franzosich | Italienisch | Griechisch

Beispieltext-3 190 123 12 9 0 1
(57%) (37%)

(3%) (3%) (0%) (0%)

Ubersicht der tiirkischen Beispieltexte

Turkisch Arabisch Persisch | Franzdsich Italienisch Griechisch
Beispieltext-1 214 227 10 21 1 1

(@5%) 1O oy | @) (0%) (0%)
Beispieltext-2 198 187 10 13 3 2

@80 1O ey | %) (1%) (1%)
Beispieltext-3 190 123 12 9 0 1

CTR) BT Gy | %) (0%) (0%)

Die lexikalische Analyse der tiirkischen Gerichtsurteile zeigt eine hohe Anzahl von
Wortern arabischen Ursprungs in allen drei untersuchten Texten. Dies ist charakteristisch
fiir die tiirkische Sprache, die viele Lehnworter aus dem Arabischen enthélt, insbesondere
in formellen und juristischen Kontexten.

Im Vergleich dazu bleibt die Anzahl der tlirkischen Worter relativ konstant, wobei
eine leichte Zunahme iiber die Jahre hinweg zu beobachten ist. Dies konnte darauf
hindeuten, dass im Laufe der Zeit mehr Wert auf die Verwendung urspriinglicher
tiirkischer Begriffe gelegt wurde, moglicherweise im Zuge von Sprachreformen und einer
verstdrkten Betonung der nationalen Sprache.

Der Einfluss des Franzdsischen, Persischen und Italienischen bleibt iiber die Jahre
hinweg relativ gering, zeigt jedoch die historische Vielseitigkeit der tiirkischen Sprache.
Worter franzosischen Ursprungs finden sich vor allem in Bezug auf administrative und
technische Begriffe.

Die lexikalische Analyse unterstreicht die Vielschichtigkeit der tiirkischen
Sprache in juristischen Texten und spiegelt die historische Entwicklung und die
verschiedenen kulturellen Einfliisse wider, die zur Bildung des modernen tiirkischen
Rechtsvokabulars beigetragen haben.
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Beispieltext 4 (2000)

ALTHOCHDEUTSCH (91): Gericht (9); Rechtsanwalt (3); Amt (7); Verkiindung (Kund) (2); Geburt
(3); Antrag (6); Richter (2); Recht (14); Ehe (19); Urteil (4); Land (1); Kind (1); Scheidung (6); Buch (2);
Klage (1); Leben (2); Gemeinschaft (1); Leute (1); Wohnung (1); Haus (1); Rat (1); Regelung (1);
Urkunde (1); Verfahren (1); Volk (1);

FRUHNEUHOCHDEUTSCH (2): Prozess (2);

MITTELHOCHDEUTSCH (20): Geschift (2); Verhandlung (1); Partei (8); Kosten (2); Entscheidung
(3); Staatsangehorigkeit (1); Aufenthalt (2); Spruch (1);

SPATMITTELHOCHDEUTSCH (2): Vollmacht (2);

NEUHOCHDEUTSCH (1): Eingehen (1);

MITTELNIEDERDEUTSCH (1):Gegner (1);

LATEIN (8): Familie (2); Bezirk (1); Zivil (1); Protokoll (2); Justiz (1); Sekretér (1);
DEUTSCH (2): Heimat (1); Gesetz (1);

Ubersicht-1

Ahd Fnhd | Mhd Smhd | Nhd | Mnd | Deutsch | Latein

Beispicltext-4 | 91 2 20 2 1 1 2(2%) | 8 (6%)
(72%) | (1%) | (16%) | %) | (1%) | (1%)

Ubersicht-2

Deutsch | Latein

Beispieltext-4 119 8
(94%) (6%)

Beispieltext 5 (2010)

ALTHOCHDEUTSCH (111):Gericht (9); Rechtsanwalt (2); Amt (14); Verkiindung (Kund) (1); Geburt
(2); Antrag (13); Richter (2); Recht (2); Ehe (18); Scheidung (11); Leben (4); Gemeinschaft (2); Leute
(1); Rat (1); Verfahren (5); Ordnung (2); Sicher (4); Sache (3); Eltern (1); Zeit (2); Jahr (3);
Verantwortung (1); Ergebnis; Gatte (7);

MITTELHOCHDEUTSCH (19): Rente (2); Geschift (3); Verhandlung (1); Kosten (3); Entscheidung
(3); Staatsangehorigkeit (2); Aufenthalt (1); Zentrum (1); Beschluss (3);

MITTELNIEDERDEUTSCH (4): Gegner (4);

LATEIN (6): Familie (3); Protokoll (1); Regional (1); Akte (1);
DEUTSCH (2): Heimat (1); Gesetz (1);

ITALIENISCH (2): Nummer (2);
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Beispieltext-5
Ubersicht-1

Ahd Mhd Mnd | Deutsch | Italienisch | Latein

Beispicltext-5 | 111 | 19 4 202%) | 2(1%) 8
(77%) | (13%) | (3%) (4%)

Ubersicht-2

Deutsch | Italienisch | Latein

Beispieltext-5 136 2 (1%) 6
(95%) (4%)

Beispieltext 6 (2020)

ALTHOCHDEUTSCH (388): Gericht (18); Rechtsanwalt (3); Amt (14); Verkiindung (Kund) (1);
Geburt (6); Antrag (48); Richter (2); Recht (17); Ehe (47); Scheidung (18); Leben (11); Gemeinschaft (2);
Leute (1); Rat (5); Verfahren (12); Ordnung (11); Sicher (35); Sache (8); Eltern (5); Zeit (14); Jahr (3);
Verantwortung (1); Ergebnis; Gatte (7); Kind (16); Weg (1); Entgelt (15); Punkt (19); Wahl (1); Arbeit
(2); Monat (7); Tag (4); Wert (21); Gewalt (2); Vorschrift (2); Frist (8);

FRUHNEUHOCHDEUTSCH (4): Post (4);

MITTELHOCHDEUTSCH (56): Rente (20); Geschift (2); Verhandlung (1); Kosten (4); Entscheidung
(4); Staatsangehorigkeit (6); Aufenthalt (2); Beschluss (8); Heirat (2); Last (3); Priifung (1); Sucht (1);
Termin (1); Strafe (1);

MITTELNIEDERDEUTSCH (21): Gegner (21);

LATEIN (25): Familie (2); Protokoll (1); Register (2); intern (6); Artikel (5); Stabilitdt (1); Dokument
(6); Signatur (2);

NEUHOCHDEUTSCH (4): Gesetz (4);

ITALIENISCH (13): Nummer (2); Konto (3); Kapital (8);
FRANZOSISCH (2): Bagatelle (1); Situation (1);
ARABISCH (1): Alkohol (1);

ENGLISCH (2): Training (1); Internet (1);
GRIECHISCH (1): Therapie (1);

Beispieltext-6
Ubersicht-1

Ahd | Fnhd | Mhd Mnd | Lat. | Dt. Ital. | Fran. | Arab. | Eng. | Gri.

Beispicltext-6 | 388 | 4 56 21 |25 |4 13 |2 1 2 1
(75% | (1%) | (11%) | (4%) | (3%) | (1%) | 3%) | (1%) | (1%) | (1%) | (1%)
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Ubersicht-2

Deutsch | Italienisch | Franzosisch | Arabisch | Englisch | Griechisch | Latein

Beispieltext-6 | 473 133%) | 2(1%) 1(0%) | 2(1%) | L(0%) 25
(92%) (5%)

Ubersicht der deutschen Beispieltexte

Ubersicht-1

Ahd | Fnh | Mhd | Smh | Nh | Mnd | Lat. | Dt. Ital. | Fra. | Ara | Eng | Gri.
d d d b
Beispielte | 91 2 20 2 1 1 8 2 0 0 0 0 0
xt-4 (72 2 (16 2% | (1 1%) | (6 (2%)
%) | %) | %) ) %) %)
Beispielte | 111 | 0 19 0 0 4 6 2(2 2 0 0 0 0
xt-5 (77 (13 (B3%) | (4 %) (1
%) %) %) %)
Beispielte | 388 | 4 56 0 0 21 25 | 4 13 2 1 2 1
xt-6 (75 (1 (11 (21 & 1%) | (3 (1 (1% | (1 (1
%) %) %) %) | %) %) | %) |) %) | %)
0

Ubersicht-2

Deutsch | Italienisch | Latein | Fra. Arab. | Eng.

Beispieltext-4 119 0 8 0 0 0 0
(94%) (6%)

Beispieltext-5 136 2 (1%) 6 0 0 0 0
(95%) (4%)

Beispieltext-6 473 13 (3%) 25 2 1 2 1
(92%) (5%) | (1%) | (0%) | (1%) | (0%)

Die Analyse basiert auf der Kategorisierung von Begriffen nach ihrer sprachlichen
Herkunft und ihrem historischen Ursprung, wie in den Beispieltexten aus den Jahren
2000, 2010 und 2020 dargestellt. Diese Begriffe wurden in Kategorien wie
Althochdeutsch, Mittelhochdeutsch, Neuhochdeutsch, Mittelniederdeutsch, Latein,
Italienisch, Franzosisch, Arabisch, Englisch und Griechisch eingeteilt.

Die Ergebnisse zeigen eine klare Kontinuitdt und Entwicklung der deutschen
Rechtssprache, die stark durch althochdeutsche und lateinische Begriffe geprigt ist.
Wiéhrend mittelalterliche und frithneuhochdeutsche Begriffe weiterhin verwendet
werden, zeigt sich auch der Einfluss moderner und internationaler Sprachen,
insbesondere im 21. Jahrhundert. Diese sprachliche Vielfalt spiegelt die Anpassung der
Rechtssprache an aktuelle gesellschaftliche und wissenschaftliche Entwicklungen wider.
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Die Analyse verdeutlicht, dass die deutsche Rechtssprache ihre Wurzeln in
historischen Epochen behélt und sich gleichzeitig an moderne Anforderungen anpasst.
Der Einfluss des Lateins bleibt konstant, wahrend Begriffe aus dem Italienischen und
anderen modernen Sprachen die zunehmende Internationalisierung des Rechtswesens
hervorheben.

Die etymologische Untersuchung der Zivilurteile zeigt eine tief verwurzelte
Tradition in der deutschen Rechtssprache, die sich liber Jahrhunderte entwickelt und
angepasst hat. Die Einfliisse aus verschiedenen Epochen und Sprachen betonen die
historische Tiefe und die moderne Anpassungsfihigkeit der Rechtssprache. Diese
Erkenntnisse konnen dazu beitragen, die Entwicklung der Rechtssprache weiter zu
erforschen und zu verstehen.

Die lexikalische Analyse zeigt, dass die tiirkische Rechtssprache stark von
arabischen und tiirkischen Wurzeln geprégt ist, wobei Einfliisse aus dem Franzosischen,
Persischen und Italienischen ebenfalls vorhanden sind. Im Vergleich dazu zeigt die
deutsche Rechtssprache eine starke Prigung durch althochdeutsche, mittelhochdeutsche
und lateinische Begriffe, mit einem zunehmenden Einfluss moderner internationaler
Sprachen im 21. Jahrhundert.

Diese Unterschiede spiegeln die historischen und kulturellen Entwicklungen
beider Sprachen wider. Wihrend die tiirkische Rechtssprache ihre multikulturellen
Einfliisse beibehélt, zeigt die deutsche Rechtssprache eine Tendenz zur Bewahrung
historischer Begriffe bei gleichzeitiger Anpassung an moderne Einfliisse.

6 Schlussbemerkung

Die vorliegende Studie hatte das ambitionierte Ziel, eine tiefgehende Untersuchung der
lexikalischen, syntaktischen, textuellen Merkmale sowie der Struktur und Makrostruktur
von gerichtlichen Texten in tilirkischen und deutschen Familiengerichtsverfahren
vorzunehmen. Hierbei wurden exemplarisch drei tilirkische und drei deutsche
Familienbeschliisse aus den Jahren 2000, 2010 und 2020 als Untersuchungsmaterial
ausgewdhlt, um spezifische Charakteristika der beiden Rechtssprachen und -kulturen
herauszuarbeiten. Diese Auswahl ermdglichte es, Verdnderungen und Kontinuititen in
den Rechtssprachen und -kulturen der beiden Lénder im Laufe der Zeit zu beobachten.

Ein zentraler Fokus der Arbeit lag auf der Erkundung der européischen
Rechtsgeschichte und der bedeutenden Epochen, die die Entwicklung der heutigen
Rechtssysteme geprédgt haben. Diese historische Dimension ist unerldsslich, um die tief
verwurzelten kulturellen und rechtlichen Traditionen, die sich in den untersuchten Texten
widerspiegeln, zu verstehen. Die historische Analyse erstreckte sich von der Antike tiber
das Mittelalter bis hin zur Neuzeit und beleuchtete dabei die wesentlichen Einfliisse auf
die Entwicklung der Rechtssysteme in Europa. Besonders hervorgehoben wurden die
arabischen und persischen Einfliisse auf die tiirkische Rechtssprache, die sich in
zahlreichen Lehnwortern und spezifischen Ausdrucksweisen manifestieren. Im
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Gegensatz dazu zeichnet sich die deutsche Rechtssprache durch eine strikte Prézision und
Systematik aus, die eine klare und unmissverstindliche Kommunikation gewéhrleisten.

»~Einerseits erscheinen die umgangssprachlichen Begriffe in der Rechtssprache,
bzw. wird ein Teil davon zu juristischen Begriffen prazisiert, anderseits flieBen manche
neu geprigte Gesetzesausdriicke in die Alltagssprache.*

Neumann-Duisberg zufolge nimmt die Rechtssprache situativ eine Position
zwischen der Fachsprache und der Gemeinsprache ein. Im Hintergrund der von Heller
und Neumann-Duisberg angefiihrten Ansétze beziiglich der Fachsprache sollen zunéchst
die jeweiligen terminologischen Erlduterungen dieser Begriffe erortert werden.
Lewandowski bezeichnet Fachsprachen als Berufssprachen, die sich gegeniiber der
Umgangs- oder Standardsprache bzw. der Gemeinsprache vor allem durch einen
erweiterten und spezialisierten Wortschatz, aber auch durch syntaktische und textuelle
Besonderheiten sowie durch intensive Nutzung bestimmter Wortbildungsmodelle
auszeichnen (1994: 293). Sie dienen den Bediirfnissen der wissenschaftlichen,
technologischen, betrieblichen und handwerklichen Organisation und Praxis, indem sie
Gegenstinde, Strukturen und Prozesse des jeweiligen Fach- oder Sachgebiets erfassen.
Deshalb sind sie Voraussetzung und Bedingung fachlicher Arbeit sowie Instrument
fachinterner, interfachlicher und fachexterner Kommunikation (ebd.).

Eine detaillierte lexikalische Analyse der tiirkischen Gerichtsurteile aus den
Jahren 2000, 2010 und 2020 zeigte, dass arabische Worter einen signifikanten Anteil an
den juristischen Texten ausmachen. Diese Beobachtung ist charakteristisch fiir die
tiirkische Sprache, die viele Lehnworter aus dem Arabischen enthélt, insbesondere in
formellen und juristischen Kontexten. Im Vergleich dazu bleibt die Anzahl der Worter
aus anderen Sprachfamilien wie dem Franzosischen, Persischen und Italienischen relativ
gering, was auf die historische Vielseitigkeit der tiirkischen Sprache hinweist. Diese
Worter sind oft in administrativen und technischen Kontexten zu finden. Im Gegensatz
dazu zeigt die deutsche Rechtssprache eine starke Pragung durch althochdeutsche,
mittelhochdeutsche und lateinische Begriffe, mit einem zunehmenden Einfluss moderner
und internationaler Sprachen im 21. Jahrhundert. Diese sprachliche Vielfalt spiegelt die
Anpassungsfahigkeit der deutschen Rechtssprache an gesellschaftliche und
wissenschaftliche Entwicklungen wider.

Wie in der Tabelle unten aufgefiihrt, ist zu sehen, dass bei der etymologischen
Analyse der tiirkischen Gerichtsurteile eine hohe Anzahl von Wortern arabischen
Ursprungs in allen drei untersuchten Texten vorhanden ist. Dies ist charakteristisch fiir
die tiirkische Sprache, die viele Lehnworter aus dem Arabischen enthélt, insbesondere in
formellen und juristischen Kontexten.

Im Vergleich dazu bleibt die Anzahl der tiirkischen Worter relativ konstant, wobei
eine leichte Zunahme iiber die Jahre hinweg zu beobachten ist.

Eine detaillierte lexikalische Analyse der deutschen Gerichtsurteile aus den Jahren
2000, 2010 und 2020 zeigte, (siche Tabelle unten) eine klare Kontinuitit und Entwicklung
der deutschen Rechtssprache, die stark durch althochdeutsche und lateinische Begriffe
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gepriagt ist. Wihrend mittelalterliche und frithneuhochdeutsche Begriffe weiterhin
verwendet werden, zeigt sich auch der Einfluss moderner und internationaler Sprachen,
insbesondere im 21. Jahrhundert. Diese sprachliche Vielfalt spiegelt die Anpassung der
Rechtssprache an aktuelle gesellschaftliche und wissenschaftliche Entwicklungen wider.

Zusammenfassend ldsst sich feststellen, dass die vorliegende Arbeit einen
bedeutenden Beitrag zum Verstdndnis der Rechtssprache und ihrer kulturellen Einbettung
in den beiden untersuchten Rechtssystemen geleistet hat. Die detaillierte Analyse der
gerichtlichen Texte hat gezeigt, dass die Rechtssprache nicht nur ein Instrument zur
Vermittlung rechtlicher Inhalte ist, sondern auch eine zentrale Rolle bei der Formung der
rechtlichen Identitét und der juristischen Kultur spielt. Diese Erkenntnis ist von grof3er
Relevanz, insbesondere in einem zunehmend globalisierten und interkulturell vernetzten
Rechtsraum, in dem das Verstindnis der jeweiligen Rechtssprache und ihrer kulturellen
Kontexte von entscheidender Bedeutung ist.

Abschliefend kann festgehalten werden, dass diese Arbeit wesentliche
Erkenntnisse zur Funktionsweise der Rechtssprache in Deutschland und der Tiirkei liefert
und damit einen wichtigen Beitrag zum Verstindnis der rechtlichen und kulturellen
Unterschiede und Gemeinsamkeiten in beiden Léandern leistet. Die detaillierte
Untersuchung der lexikalischen, syntaktischen und strukturellen Merkmale der
Rechtssprache hat gezeigt, dass diese nicht nur ein Mittel zur Kommunikation rechtlicher
Inhalte ist, sondern auch eine entscheidende Rolle bei der Formung der rechtlichen
Identitét und der juristischen Kultur spielt. Diese Erkenntnis ist von grofler Bedeutung
fir die juristische Praxis, insbesondere in einem zunehmend globalisierten und
interkulturell vernetzten Rechtsraum, in dem das Verstindnis der jeweiligen
Rechtssprache und ihrer kulturellen Kontexte unerldsslich ist. Die vorliegende Arbeit
leistet somit einen wertvollen Beitrag zur wissenschaftlichen Diskussion iiber die Rolle
der Rechtssprache in der modernen Gesellschaft und legt den Grundstein fiir weitere
Forschungen.
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Diyalog 2024/ 2: 491-497 (Report)

Abschlussbericht zu den Studierendenprojekten der Ege-
Germanistik'

Yasemin Defne Sirin "=, Izmir — Ufuk Hasirc1 "2/, Izmir

Welchen aktuellen Stellenwert hat die deutsche Literaturgeschichte heute? Haben etwa
alle Menschen mit Migrationshintergrund die dhnliche Einstellung zur Sprache? Welche
Umgangsweisen zeigen sich in den unterschiedlichen Generationen? Wie lassen sich all
diese Fragen am besten beantworten? Diese Fragen bildeten den Ausgangspunkt fiir
diverse Projekte, die von den Studierenden der Abteilung fiir Deutsche Sprache und
Literatur der Ege Universitit durchgefiihrt wurden®.

Die Abteilung fiir Germanistik der Ege Universitét veranstaltete am 13. Mai 2024
die Ausstellung Eine Reise durch die deutsche Literaturgeschichte. Im Rahmen des von
der Abteilungsleiterin Prof. Dr. Saniye Uysal Unalan geleiteten Projekts zur sozialen
Verantwortung stellten die Germanistik-Studierenden des achten Semesters ihre
Kreativitit unter Beweis, indem sie ihre Poster zu unterschiedlichen Epochen,
Autor:innen und Texten aus der deutschen Literaturgeschichte von den Anfangen bis zur
Moderne im Foyer der Philosophischen Fakultét ausstellten.

Das Projekt verfolgte vor allem das Ziel, das Weltbild der entsprechenden
Epochen, die literarischen Besonderheiten sowie die bedeutendsten Schriftsteller:innen
und ihre Werke insbesondere den Studierenden der Vorbereitungsklasse und des ersten
Studienjahres vorzustellen, um so einen Einblick in die literaturgeschichtlichen
Lehrveranstaltungen des Germanistikstudiums zu verschaffen und inspirierende Ideen zu
vermitteln. Denn wihrend des Germanistikstudiums besuchen die Studierenden ab dem
dritten Semester literaturgeschichtlich ausgerichtete Lehrveranstaltungen, innerhalb derer
sie die historischen und philosophischen Hintergriinde der Literatur kennenlernen und auf
diese Weise lernen, Literatur kontextuell zu untersuchen. In diesem Zusammenhang bot
die Ausstellung eine Mdglichkeit, einen allgemeinen Uberblick zum Gesamtkontext der
deutschen Literaturgeschichte zu geben. Durch den Austausch zwischen den
Besucher:innen und den Vortragenden fand eine produktive Interaktion statt, dank derer

Einsendedatum: 21.08.2024 Freigabe zur Veroffentlichung: 15.12.2024

Folgende acht unterschiedliche Projekte wurden durchgefiihrt: Eine Reise durch die deutsche
Literaturgeschichte, Die einflussreichsten Personlichkeiten der Sprachwissenschaft, Theorien und
Theoretiker der Sprachwissenschaft, Die mediale Reprdsentation der 63-jihrigen Geschichte der
tiirkischen Arbeitsmigration nach Deutschland, Dokumentarfilm: Deutscheland, Zwei Kulturen in einem
Koffer, EGE-Germanistik Podcasts: Migration in Sprache und Literatur, EGE-Germanistik Podcasts:
Sprache und Medien, Die Auswirkungen der Mediennutzung auf die Multilingualitdt.
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die Vortragenden ihre fachlichen und kommunikativen Kompetenzen entwickeln und
erweitern konnten.

Zunéchst wurden mit den Studierenden des letzten Studiumjahres Arbeitsgruppen
erstellt, im Anschluss wurden die Studierenden von Prof. Dr. Saniye Uysal Unalan iiber
die inhaltliche Konzipierung der Projekte sowie den Rahmen der Ausstellung informiert.
Die Arbeitsgruppen wurden durch die wiss. Mitarb. Gizem Bahg¢ivan mitbetreut, so dass
die Teilnehmer:innen nach dem Tutorium die Grundlagen der Postererstellung erlernen
und Riickmeldungen zu ihren Vortrdgen erhalten konnten. Jede einzelne Arbeitsgruppe
beschéftigte sich mit der gewihlten Epoche der deutschen Literaturgeschichte. Dabei
wihlten sie ein visuelles Medium, das ihrer Meinung nach fiir das jeweilige Thema
besonders repriasentativ war. Dariliber hinaus wurden die Besonderheiten der Literatur
dargelegt und die Frage beantwortet, inwiefern der ausgewéhlte Text diese Epoche
repriasentiert. Des Weiteren wurden die Beziige zur tlirkischen Literatur oder zur
Gegenwart erldutert, d.h. Ahnlichkeiten und Unterschiede verglichen oder Beispiele aus
den entsprechenden Epochen genannt.

die Reformation

Sebastian Brant

Narrenschiff

der Barock

Andreas Gryphius

Es ist alles Eitel

die Aufkldrung

Gotthold Ephraim Lessing

Nathan der Weise

der Sturm und Drang

Johann Wolfgang von Goethe

Die Leiden des jungen Werthers

Weimarer Klassik

Johann Wolfgang von Goethe

Iphigenie auf Tauris

die Romantik

Ludwig Tieck

Der blonde Eckbert

Schwarze Romantik

E.T.A. Hoffmann

Die Elixiere des Teufels

das Biedermeier Annette von Droste-Hiilshoff Judenbuche

der Realismus Wilhelm Raabe Hungerpastor
Gottfried Keller Kleide machen Leute

der Naturalismus Gerhart Hauptmann Die Weber

Décadence

Thomas Mann

Tod in Venedig

der Expressionismus

Georg Heym

Das Schiff

Wiener Moderne

Hugo von Hofmannsthal

Elektra

Tab. 1. Die behandelten Epochen und Werke
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Im Foyer der Philosophischen Fakultdt fanden am 15. Mai 2024 als Ergebnis von sieben
Projekten mehrere Ausstellungen, Vortrage und eine Film-Vorfiihrung statt. Im Rahmen
dieser Projekte zur sozialen Verantwortung stellten die Germanistik-Studierenden unter
der Leitung der Asst. Prof. Dr. Hatice Deniz Canoglu mit verschiedenen Ausstellungen

die Forschungsbereiche der Germanistik vor.

Eine dieser Ausstellungen bezog sich auf Die Einflussreichsten Personlichkeiten
der Sprachwissenschaft, in der die Biografien und die Arbeiten bedeutendster
Sprachwissenschaftler:innen auf Postern préasentiert wurden. Ziel des Projektes war es,
die Sprachwissenschaftler:innen wie beispielsweise de Saussure, Sapir, Whorf und
Chomsky vorzustellen und ihre Arbeiten zu wiirdigen.

René Descartes

Leonard Bloomfield

Johann Gottfried Herder

Ludwig Wittgenstein

Wilhelm von Humboldt

Charles Ogden

Brider Grimm

JRR Tolkien

Heinrich Julius Klaproth

I. A. Richards

Franz Bopp Roman Jakobson
Max Miiller Benjamin Lee Whorf
Friedrich Nietzsche Paul Watzlawick
Hermann Paul Noam Chomsky

Eduard Sievers

Heinz Fahnrich

Edward Sapir

Wolfgang Giinter Lerch

Ferdinand de Saussure

Michael Job

Edward Bradford Titchener

Angela D. Friederici

Carl Brockelmann

Tab. 2. Die behandelten Sprachwissenschaftler:innen

In einer weiteren Ausstellung mit dem Titel Theorien und Theoretiker der
Sprachwissenschaft wurden die Modelle und Hypothesen unterschiedlicher
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Sprachwissenschaftler:innen und ihre Fachgebiete prisentiert. Zur Veranschaulichung
wurde hier viel visuelles Material wie Diagramme, Tabellen u.a. verwendet. Folgende
Theorien und Theoretiker wurden thematisiert:

Was ist Sprache?

Unterschiedliche Auffassungen von Sprache? Zwei nichtlinguistische Annéherungen zum Thema:
Gullivers Reisen von Jonathan Swift & Niagarafall der Worter von Hayakawa

Teildisziplinen der Sprachwissenschaft

Wilhelm von Humboldt: Argon — Energeia

Funktionales Kommunikationsmodell von Roman Jakobson

De Saussure: langue, parole, langage

Das Kommunikationsmodell von de Saussure

Die Sapir-Whorf Hypothese

Die Konstituierung von Zeichen

Das Organonmodell von Karl Biihler

Das Kommunikationsmodell von Shannon und Moles

Das behavioristische Kommunikationsmodell von Bloomfield

Tab. 3. Theorien und Theoretiker der Sprachwissenschaft

Neben sprachwissenschaftlichen Themen umfasste das Projekt auch das Thema
Arbeitsmigration, das die Beziechungen zwischen Deutschland und der Tiirkei in grolem
MafBe geprdgt hat und weiterhin sehr bedeutsam ist.

Aufgrund des in Deutschland herrschenden groflen Arbeitskriftemangels nach
dem Zweiten Weltkrieg wurde am 30. Oktober 1961 ein Anwerbeabkommen zwischen
Deutschland und der Tiirkei abgeschlossen, worauthin viele Arbeitskréfte aus der Tiirkei
nach Deutschland kamen. Die Ausstellung Die mediale Reprdsentation der 63-jdhrigen
Geschichte der tiirkischen Arbeitsmigration nach Deutschland spiegelte die
Entwicklungen in der Migrationsgeschichte von der Vergangenheit bis zur Gegenwart
wider. Dabei erstellten die Projektteilnehmer:innen anhand von Zeitungsausschnitten
eine Zeitleiste, so dass die Migrationsgeschichten mit authentischem Material fiir die
Ausstellungsbesucher veranschaulicht werden konnte.
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Im Rahmen dieser Ausstellung haben die Projektteilnehmer:innen einen eigenen
Dokumentarfilm mit dem Titel Deutscheland: Zwei Kulturen in einem Koffer gedreht.
Um diesen Film zu erstellen, haben die Studierenden Interviews mit ehemaligen
Gastarbeitern aus unterschiedlichen Generationen gefiihrt, diese transkribiert und die
transkribierten Gesprachsprotokolle ins Tiirkische iibersetzt. Bei der Filmproduktion
haben sie Untertitel integriert und mit dem Programm Voice-Over Audios und Bilder
hinzugefiigt.

AuBlerdem haben die Studierenden im Rahmen des Projekts EGE-Germanistik
Podcasts: Migration in Sprache und Literatur zum Themenbereich Migration Podcasts
produziert. Dafiir wurde ihnen vorher gezeigt, wie man einen eigenen Podcast erstellen
kann. Die Podcasts bezogen sich auf die historische Entwicklung nach Deutschland, die
Griinde, Unterschiede und die Relevanz dieser sowie die verschiedenen Formen der
Migration. Darliber hinaus haben sie auch Interviews mit eigenen Gésten aus Deutschland
durchgefiihrt. SchlieBlich konnten mit diesem Projekt die Auswirkungen der Migration
aus gesellschaftlicher und sprachwissenschaftlicher Perspektive beleuchtet und den
Besucher:innen der Ausstellung und den Zuschauer:innen des Dokumentarfilms nahe
gebracht werden.

Folge 1: Migration und ihre historische Entwicklung in Deutschland

Folge 2: Kettenmigration

Folge 3: Bildungsmigration

Folge 4: Binnenmigration

Folge 5: Lebensstil Migration

Tab. 4. EGE-Germanistik Podcasts: Migration in Sprache und Literatur

In einem anderen Projekt EGE-Germanistik Podcasts: Sprache und Medien wurden
diesmal zum Themenbereich Sprache und Medien Podcasts produziert. Die Podcasts
behandelten aulerdem die verschiedenen Aspekte der Beziehungen zwischen Sprache
und Medien. In diesem Zusammenhang thematisierten die Studierenden in ihren Podcasts
die Einfliisse der Memekultur auf Medien und Sprache sowie auf die Jugend, die
Beziehung zwischen der Nostalgie in den Medien, Medien der Vergangenheit und
Heutzutage und Spracherwerb bei Jugendlichen durch den Einfluss der Sozial-Medien-
Nutzung. Auf diese Weise konnte die wechselseitige Beziehung zwischen Sprache und
Medien zum Vorschein treten. Folgende Themen wurden in diesen Podcasts bearbeitet:
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Folgel: Medien der Vergangenheit

Folge 2: Medien der Heutzutage

Folge 3: Der Begriff Nostalgie in den Medien

Folge 4: Einfluss von Medien auf die Jugend

Folge 5: Der Einfluss der Memekultur auf Medien und Sprache

Folge 6: Spracherwerb bei Jugendlichen durch den Einfluss der Sozial-Medien-Nutzung

Folge 7: KI und Roman Jakobson

Tab. 5. EGE-Germanistik Podcasts: Sprache und Medien

Im Rahmen dieser Projektarbeit wurde erneut deutlich, dass die Medien heutzutage einen
groflen Einfluss auf unser Leben haben und einen groflen Stellenwert einnehmen. Mit
dem Projekt die Auswirkungen der Mediennutzung auf die Multilingualitit wurde
herausgefunden, welche Auswirkungen die Mediennutzung auf den Spracherwerb hat,
insbesondere bei Jugendlichen. Dabei wurde erforscht, ob Medien den Spracherwerb
erleichtern, wie sich Medien auf die Sprache als Werkzeug auswirken und wie die
Beziehung der Jugendlichen zur Medienwissenschatft ist.

Dafiir wurde mit 275 Studierenden auf dem Campus der Ege Universitdt eine
Umfrage durchgefiihrt. Fiir diese Umfrage benutzten die Projektteilnehmer:innen ein
Google-Umfrageformular, um die Daten fiir die Studie zu erheben. Das Umfrageformular
bestand aus 32 Fragen zur Mediennutzung und zur Mehrsprachigkeit. Die
Umfrageergebnisse wurden mit 9 Kreisdiagrammen festgehalten. Fiir die gleichen Fragen
wurden 48 Sdulendiagramme und 48 Kreuztabellen erstellt, welche anschlieBend mit dem
SPSS-Paketprogramm analysiert wurden.

AbschlieBend kann vermerkt werden, dass die Studierenden anhand dieser
Projekte die Moglichkeit erhielten, ihre Leistungen in die Praxis umzusetzen, indem sie
an detaillierten und langfristigen Projekten arbeiteten. Gleichzeitig hatten sie die
Gelegenheit bekommen, ihr kreatives Potenzial auszuschopfen, wie sich insbesondere an
dem eigenen erstellten Dokumentarfilm und an den visuellen Materialien und Postern in
der Ausstellung gezeigt hat. Auf diese Weise konnten die Studierenden ihre Fahigkeit, im
Team zu arbeiten und vor einem Publikum vorzutragen, verbessern. Auch ihr fachliches
Wissen zu den verschiedenen Themenbereichen hatten sie in diesen Projektarbeiten
gefestigt. Diese Projekte und Ausstellungen konnen als Anlass und Motivation fiir viele
weitere Ideen und Forschungsarbeiten gesehen werden.
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