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Okul Oncesi Ogretmenlerinin STEM Egitimine Yonelik Farkindahklarinin
Incelenmesi **

Dilan CECEN ATLI' - El¢in AYAZ?

Oz

Bu aragtirmada, okul oOncesi Ogretmenlerinin STEM egitimine yonelik farkindaliklarinin incelemesi
amaglanmaktadir. Arastirma amacimin gergeklestirilmesi icin karma yontemin es zamanli sirali deseninden
yararlanilmistir. Buna uygun olarak o6nce nicel veriler, ardindan bu verilere dayali nitel veriler toplanarak analiz
edilmistir. Arastirmanin nicel boyutunda, Giineydogu Anadolu Boélgesi’nin bir ilinde gérev yapan, merkez ve
kirsal bolgelerde calisan toplam 264 okul 6ncesi 6gretmeni ¢alisma grubunu olusturmaktadir. Bu dogrultuda,
ogretmenlere FeTeMM (Fen, Teknoloji, Mithendislik ve Matematik) farkindalik Slgegi uygulanarak cesitli
degiskenler acisindan degerlendirilmistir. Aragtirmanin nitel boyutundaki katilimcilar ise, FeTeMM farkindalik
Olcegi uygulanmis O6gretmenler arasindan, kolay ulasilabilirlik esasina dayali amagli drnekleme yontemiyle
secilmigtir. Yart yapilandirilmig goriismeler i¢in 13, gézlem calismalari igin ise {i¢ 6gretmen goniillii olarak
arastirmaya katilmistir. Nitel veriler icerik analizi yontemiyle incelenmistir. Arastirmanin sonucuna gore, okul
oncesi 6gretmenlerinin STEM egitimi farkindaliklar1 konusunda cinsiyet, mesleki kidem durumlarinda anlamli bir
farklilik bulunmamistir. Ancak mesleki kidem degiskeninin ‘Ggretmene etkisi’ alt boyutunda “STEM Egitimi
Alma Durumu” gibi degiskenlerde anlaml bir farklilasma tespit edilmistir. Ogretmenler STEM etkinliklerini
siniflarinda uyguladiklarini ama bunlarla ilgili alacaklar1 egitimlerle kendilerini yeterli hissederek

gelistirebileceklerini ifade etmistir. Ayrica okullarda bulundurulacak ilgili materyaller, gelistirilecek STEM

* Bu calisma ilk yazarm “Okul Oncesi Ogretmenlerinin STEM Egitimine Yoénelik Farkindaliklarinm Incelenmesi” isimli
yiiksek lisans tezinden iiretilmistir.
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Atif icin: Cecen Atli, D., & Ayaz, E. (2025). Okul 6ncesi 6gretmenlerinin stem egitimine yonelik farkindaliklarinin
incelenmesi. Turkish Journal of Educational Studies, 12(2), 118-140.
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egitimi planlari, fiziki sartlarin bu egitim siirecine gore revize edilmesi gibi gelismelerin STEM egitiminin

yayginlagsmasina ve 6gretmenlerin STEM farkindalik diizeylerini artirmasina katkisinin saglanacagi bildirilmistir.

Anahtar Kelimler: Okul éncesi egitim, STEM egitimi, STEM farkindalik siireci

The Examination of Preschool Teachers' Awareness of STEM Education

Abstract

This study aims to examine the awareness of preschool teachers regarding STEM (Science, Technology,
Engineering, and Mathematics) education. To achieve the research objective, the simultaneous,
sequential pattern of the mixed method was used. Accordingly, quantitative data were collected first,
then qualitative data based on these data were analyzed. In the quantitative dimension of the research,
the study group consists of 264 preschool teachers working in a province of the Southeastern Anatolia
Region, including both urban and rural areas. In this direction, the STEM awareness scale was applied
to the teachers and evaluated in terms of various variables. The participants in the qualitative dimension
of the study were selected from among teachers who had been administered the STEM awareness scale,
using a purposeful sampling method based on ease of accessibility. Thirteen teachers volunteered for
the semi-structured interviews, and three volunteered for the observation studies. Qualitative data were
examined using content analysis. According to the research results, no significant difference was found
in the gender and professional seniority status of preschool teachers regarding STEM education
awareness. However, a significant difference was detected in variables such as "Status of Receiving
STEM Education" in the 'Tmpact on the Teacher' sub-dimension of the professional seniority variable.
Teachers stated that they apply STEM activities in their classrooms but believe they can improve
themselves by feeling adequate through the training they will receive about them. In addition, it was
reported that developments such as related materials to be kept in schools, STEM education plans to be
developed, and revising physical conditions according to this educational process will contribute to the

dissemination of STEM education and increase teachers' STEM awareness levels.

Keywords: Preschool education, STEM education, STEM awareness process

1. GIRIS

Bireylerin ¢agin degisim ve yeniliklerine uyum saglayarak bunlara yon verebilmesi i¢in yasam
boyu 6grenmelerinin gerceklesmesi gerekmektedir. Hizli degisim ve gelisim siiregleri; yeni teknolojik
iriinler, bilgiler ve yaklagimlarin {iretilmesini saglamaktadir. Yasam boyu 6grenmenin saglanmasi,

egitim sistemlerinin 21. yiizyil becerilerine sahip olacak bireyler yetistirilmesi ile miimkiin olabilir
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(Ciftei, Yayla ve Saglam, 2021). Bu becerileri destekleyen STEM egitim yaklagimi, 6grencilerin merak

duygusunu harekete gegirerek arastirma ve sorgulama siirecinde bilgileri problem ¢ézme yoluyla iiriine

donistiirmelerini hedefleyerek yaparak-yasayarak 6grenmeyi desteklemektedir (Altunel, 2008).

Biitiin sinif seviyelerinde egitim etkinliklerini kapsayan ‘STEM egitimi’, okul dncesi donemden
yiiksekdgrenime kadar siiren disiplinler arasi bir yaklasimdir. STEM, fen, teknoloji, miithendislik ve
matematik alanlarinda 6gretimin biitiinlestirilerek kullanilmasi seklinde tanimlanabilir (Bybee, 2010;
Gonzoles ve Kuenzi, 2012; Milli Egitim Bakanligi’na (2017) gore, STEM egitimi, 6grencilerin bilimsel
siire¢ becerilerini, matematiksel becerilerini, problem ¢6zebilme becerilerini destekler (Malgok-Ceylan,
2021). Ayrica STEM egitimi yaklasimi ile &grenciler problemlere ¢oziim iiretebilme asamasinda
yaraticilik ve elestirel diisgiinme becerilerini gelistirir (MEB, 2018). STEM egitim siirecinde
kazandirilacak olan bu beceriler okul 6ncesi egitim alan ¢ocuklarda dogustan bulunmaktadir (Cheslof,
2013). Bu nedenle, STEM egitiminin okul 6ncesi donemdeki ¢ocuklara uygulanmasi, onlarin geligimi
acisindan son derece biiyiik bir dneme sahiptir. Corlu, Capraro ve Capraro (2014) tarafindan belirtildigi
gibi STEM egitimi is birligi temelli bilgi, beceri ve inanglar icermektedir. STEM egitimi araciligiyla,

yenilikgi diislinme yetenegine sahip nesillerin yetistirilmesi hedeflenmektedir.

Tiirkiye’de bu konuda ilerici egitim anlayislar1 uygulanabilmesi i¢in okul Oncesi
Ogretmenlerine biiyiik gorevler diigmektedir. Okul dncesi ¢agindaki 6grencilere yeni deneyimlerini
kesfedecekleri firsatlar1 saglamak i¢in uygun ortam olusturmak gerekmektedir (Kavak ve Giil, 2021).
Ogretmenlerin STEM uygulamalari yapabilmeleri i¢in konu ile ilgili farkindalik, bilgi ve deneyim
durumlar1 6nemlidir. Bununla ilgili alanyazinda istenilen gesitlilikte ¢aligmalara ihtiya¢ duyulmaktadir.
Bu ¢alismada, okul 6ncesi 6gretmenlerinin STEM egitimine yonelik farkindalik diizeyleri incelenerek

gbzlem ve goriismelerle alanda incelemeler yapilmustir.

Bu arastirmanin temel amaci; Giineydogu Anadolu Bdlgesi’ndeki bir ilde bulunan resmi
ilkokullarda ve anaokullarinda calisan okul oncesi Ogretmenlerinin STEM egitimine yonelik
farkindaliklariin ¢esitli degiskenler baglamindan incelenmesidir. Bu temel amag¢ dogrultusunda

asagidaki sorulara yanit aranmistir:

2. Okul oncesi 6gretmenlerinin STEM farkindaliklart cinsiyet, mesleki kidem,
Ogrenci yas aralig1 ve STEM egitimine yonelik bilgi bakimindan ne diizeydedir?

3. Okul oncesi 0gretmenlerinin STEM egitimini tanimlama big¢imleri ve STEM
temelli etkinlikleri kullanmanin avantajlar1 ve dezavantajlar1 nelerdir?

4. Okul oncesi ogretmenlerinin STEM temelli etkinlikleri kullanmalar1 6grenci

becerilerini nasil etkilemektedir?
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2. YONTEM

Arastirma Modeli

Okul oncesi 6gretmenlerinin STEM egitimine yonelik farkindaliklarinin incelendigi bu
arastirmada, karma yoOntemin es zamanli sirali deseni kullanilmistir. Arastirmada, okul Oncesi
ogretmenlerinin STEM farkindalik diizeyleri, nicel kisimda iliskisel tarama modeli kullanilmigtir. Bu
model, birden fazla degisken arasindaki iliskinin varlig1 ve bu iligskinin derecesi tespit edilmek amaciyla
kullanilir (Karasar, 2005). Arastirmanin nitel kisimda ise dgretmenlerle yapilan goriismeler ve

gozlemlerle elde edilen veriler araciligiyla tamamlanmustir.

Calisma Grubu

Aragtirmanin ¢aligsma grubu, amacglh 6rnekleme tiirlerinden kolay ulasilabilirlik 6rnekleme ile
belirlenen Gilineydogu Anadolu Boélgesi’nin bir ilinde merkezde ve kirsalda calisan 264 okul oncesi
6gretmeninden olugsmaktadir. Arastirmaya katilan 6gretmenlerin demografik bilgilerine iliskin frekans

ve ylzde dagilimlar1 Tablo’1 de gosterilmistir.

Tablo 1

Arastirmaya Katilan Ogretmenlerin Demografik Ozellikleri

Demografik Nitelik Gruplar N %
Cinsiyet Erkek 31 11.7
Kadmn 233 88.3
1-5 y1l 71 26.9
Mesleki Kidem 6-10 y1l 99 37.5
11 y1l ve lizeri 94 35.6
Ogrenci Yas Grubu 3 54}3:;5 25059 382
STEM ile Ilgili Egitim Evet 93 352
Alma Durumu? Hayir 171 64.8
Toplam 264 100

Arastirmaya katilan 6gretmenlerin demografik bilgilerine iligkin frekans ve ylizde dagilimlari
Tablo’l de gosterilmistir. Aragtirmaya katilan 6gretmenlerin cinsiyetlerine gore dagilimi
incelendiginde; 264 6gretmenin %]11.7’sinin erkek 6gretmenler, %88.3’linlin ise kadin 6gretmenler
oldugu gériilmektedir. Ogretmenlerin mesleki kidemlerine gore dagilimi incelendiginde ise, okul 6ncesi
Ogretmenlerinin 1-5 yil aras1 %26.9’u, 6-10 yil aras1 %37.5°1, 11 yil ve {izeri %35.6 deneyime sahip
olduklart tespit edilmigtir. Ogrencilerin yas grubu degiskenine gore 3-4 yas grubunun %20.8, 5 yas
grubunun ise %79.2 oldugu goriilmiistiir. Bununla birlikte STEM ile ilgili egitim alan 6gretmenlerin

orani %35.2 iken almayanlarin ise %64.8 oldugu tespit edilmistir.
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Veri Toplama Araclar

Arastirmada okul oncesi O0gretmenlerinin kigisel Ozelliklerini belirleyebilmek agisindan ilk
boliimde ‘Kisisel Bilgiler Formu® kullanilmistir. ikinci béliimde ise okul 6ncesi 6gretmenlerinin okul
oncesi egitimde STEM egitimine yonelik farkindalik diizeylerini belirleyebilmek i¢in ‘STEM
Farkindalik Olgegi’ kullanilmistir. Ugiincii boliimde ise arastirmacilar tarafindan gelistirilen ‘Yari

Yapilandirilmig Goriisme Formu’ ve ‘Yar1 Yapilandirilmis Gézlem Formu’ kullaniimistir.

Bu arastirmanin nicel verileri ‘FeTeMM Farkindalik Olgegi” ile toplanmustir. Olgek Cevik
(2017) tarafindan gelistirilmis ve izin almarak uygulanmistir. FeTeMM Farkindalik Olgegi besli likert
tipinde (1-Kesinlikle Katilmiyorum/5-Kesinlikle katiliyorum) olup 15 maddeden ve ii¢ alt boyuttan
olugsmaktadir. Gelistirilen 6l¢egin tamami i¢in hesaplanan Cronbach Alpha giivenirlik katsayis1 0.82, bu
aragtirmada ise 0.71’tir. Ulagilan bu sonug &lgegin giivenilir oldugunu gostermektedir. Olgekte yer alan
maddelerin Tekin (2004) formiiliinden faydalanilarak Puan araliklar1 ve degerlendirme diizeyleri Tablo

2’de sunulmustur.

Tablo 2

FeTeMM Farkindalik Olgegindeki Derecelendirme Seceneklerinin Puanlara Gore Dagilimlart

Secenekler Puanlar Puan Arah@ Olgek Degerlendirme
Kesinlikle Katilmiyorum 1 1.00-1.80 Yetersiz
Katilmiyorum 2 1.81-2.60 Alt Diizey

Kararsizim 3 2.61-3.40 Orta Diizey
Katiltyorum 4 3.41-4.20 Ust Diizey

Kesinlikle Katiliyorum 5 4.21-5.00 Cok Ust Diizey

Aragtirmanin nitel slirecinde okul 6ncesi 6gretmenlerinin FeTeMM farkindaliklarini 6lgebilmek
i¢in nitel veri toplama araci olarak arastirmaci tarafindan gelistirilen yar1 yapilandirilmis gériisme formu
kullanilmigtir. Ayrica katilimcilarin STEM egitimi farkindaliklarini sinif ortaminda detayli bir sekilde

Olcebilmek adina veri toplama araci olarak gézlem formu olusturulmustur.

Calismada kullanilan yar1 yapilandirilmis gériisme formu ile ilgili soru havuzu olusturmak icin
literatiir taramast yapilmigtir. Arastirmacilarla birlikte FeTeMM farkindalik 6l¢egine ek olarak yari
yapilandirilmis goriisme formu igin soru havuzu olusturulmustur. STEM egitimi {izerine aragtirmalar

yapan bes uzmandan uzman goriisii alinarak sorular uzman goriisiine gore diizenlenmistir.

Gorligmeler aragtirmaya katilan okul oncesi Ogretmenlerinin  smiflarinda  yapilmistir.
Goriismeler sirasinda alinan ses kayitlari i¢in katilimeilardan izin alinmistir. Goriismeler esnasinda

uzman gorlisii almarak hazirlanan yarn yapilandirilmis sorular arastirmaci tarafindan katilimcilara
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sorulmus ve katilimeilarin diisiincelerini rahatlikla sdyleyebilecekleri uygun bir ortam olusturmustur.

Goriismeye katilan okul &ncesi dgretmenleri O1. O2. O3...seklinde kodlanmustir. Calismanin nitel
bulgular1 boliimiinde okul 6ncesi 0gretmenlerinin goriislerinden alintilar yapilirken bu kodlardan

faydalanilmistir.

Gorlisme formu sekiz sorudan olugmaktadir. Bu sorular asagidaki gibidir. Sorularin nihai
sekline karar verilirken kapsam gegerligi Lawsche (1975) teknigine gore hesaplanmis ve 0.94 seklinde

bulunmustur.

o STEM ogretim siiveci ile ilgili bilgi ve diisiincelerinizi paylasir misiniz?

e Ogretim siireci icerisinde STEM etkinliklerini kullaniyor musunuz? Cevabiniz evet ise
nasil kullaniyorsunuz?

o Miihendislik tasarim temelli 6gretim siireci ile ilgili bilgi ve diisiincelerinizi paylasir
misiniz?

o Sizce miihendislik tasarim temelli 6gretim siireci ve STEM egitimi arasinda bir iligki
var midir? Varsa agiklaymniz.

o Ogretim siireci icerisinde STEM temelli etkinlikleri kullanmamin avantajlart sizce
nelerdir? (zaman, materyal, sinif yénetimi vb.)

o Ogretim siireci igerisinde STEM temelli etkinlikleri kullanmanin dezavantajlart sizce
nelerdir? (zaman, materyal, sinif yonetimi vb.)

o Sizce dgretim stireci igerisinde STEM temelli etkinlikleri kullanmak 6grenci becerilerini
gelistirir mi? Cevabiniz evet ise hangi becerileri gelistirir? Hayir ise neden?

o  Ogretim siireci icerisinde STEM temelli etkinliklerin uygulanmasina iliskin énerileriniz

nelerdir?
Arastirmanin nitel kisminda yapilan gézlemler i¢in kullanilan gézlem formu su sekildedir:

Yar1 Yapilandirilmis Gézlem Formu

Okul Oncesi Ogretmenlerinin  STEM Egitimine  Simf:
Yonelik Farkindahiklarinin  Belirlenmesine Iliskin ~ Kiz:
Gozlem Formu Erkek:
Sinif diizeninin ayrintili ¢izimi

STEM egitim siirecinde 6gretmen ve ogrencilerin
konumlarmin ayrmtili ¢izimi

Miihendislik tasarim siireci; Omek Problem Durumu: Kis mevsiminde yuva
Problem durumu:

1. Ogretmen etkinliklere baslamadan 6nce smifi

gruplara ayirdi m1? yapabiliriz?

bulamayan kediler, kopekler ya da kuslar i¢in neler
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2. Ogretmen STEM etkinligini uygulamadan
once problemi veya ihtiyaci belirledi mi?

3. Problem i¢in ogrencilerle birlikte
arastirmalar yapildi m1?

4. Ogretmen problem igin dgrencilerle birlikte
¢ozlim onerileri gelistirdi mi ve sinif olarak
en iyi ¢6ziim Onerisi seg¢ildi mi?

5. Ogretmen 6grencilere prototip insa etmeleri
i¢in rehberlik etti mi?

6. Ogretmen dgrencilerle birlikte ortaya cikan
iirtinii test etti mi ve ¢oziimler degerlendirildi
mi?

Ogretmen 6grencilerle birlikte iiriiniin eksikliklerini

belirledi mi ve eksiklik varsa {iriin yeniden tasarlandi
m1?

Arastirmacinin yansitict gozlemleri

Yari yapilandirilmig gozlem formuna gore arastirmact dncelikle ortamin ayrintili resmini analiz
ettikten ve sinif diizenine hakim olduktan sonra problem ¢ozme siireci ile ilgili gozlemleri yapar.
Bununla ilgili belirlenen kriter niteligindeki sorulara uygun goézlem siireci gergeklestirilir ve sonunda
genel yansitict notlar alarak 6gretmenlerin STEM siirecine farkindalik diizeyinin degerlendirilmesi

yapilir.
Verilerin Toplanmasi

Aragtirmada kullanilan veri toplama araglarindan FeTeMM farkindalik 6lgegi, yart
yapilandirilmis  goriisme formu ve gozlem formundan olusmaktadir. Bu kapsamda, devlet
anaokullarinda ve devlet okullarina bagli anasimiflarinda galisan 264 6gretmen STEM farkindalik
6lcegini doldurmus olup, bu 6rneklem igerisinden segilen 13 6gretmenle goriisme yapilmistir ve goniillii
olarak arastirmaya katki saglamak isteyen 3 6gretmenin sinifi ziyaret edilerek gézlem yontemiyle veriler
toplanmigtir. Aragtirmaci, uygulama sirasinda arastirmanin amaci ve arastirmada kullanilan veri toplama
araclar1 hakkinda bilgilendirmeler yapmistir. Okul 6ncesi 6gretmenlerinin veri toplama araglarindan
olan FeTeMM farkindalik 6lgegini samimi bir sekilde cevaplamalari agisindan isim belirtmeden
doldurmalar gerektigi belirtilmistir. Arastirmaci, uygulamalar sirasinda maddelerin anlasilirligi ve
yanitlarin  alinmasinda okul &ncesi  Ogretmenlerine gerektiginde bilgiler vermistir. Olgegin
uygulanabilmesi igin iiniversite etik kurul izni ile birlikte 11 Milli Egitim Miidiirliigiinden resmi izin
alimmustir. Izinlerden sonra olgek, kirsal ve merkez okullarda calisan okul &ncesi dgretmenlere
aragtirmaci tarafindan basili/gevrim igi olarak uygulanmustir. Olgekler uygulandiktan sonra aym giin

tekrar aragtirmaci tarafindan toplanmistir.

Veri toplama siirecinin ikinci asamasinda, 6rneklemde yer alan 20 6gretmen ile goériismeler

yapilmigtir. Goriismeler Olgek uygulamalarina iligkin veri toplama siireci tamamlandiktan sonra
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gerceklestirilmistir. Okul Oncesi Ogretmenleriyle yapilan gorliigmeler Ogretmenlerin smifinda

gerceklestirilmistir. Gorligmeler, arastirmaci tarafindan hazirlanan yari yapilandirilmis gériisme formu
kullanilarak yapilmistir. Goriismelerde 6gretmenlerin izni alinarak ses kaydi alinmigtir. Ortalama 5 ile
10 (dakika) siiren goriisme siiresince 6gretmenlerin igten ve diirlist yanitlar vermeleri igin uygun ortamin

olusturulmasina 6zen gosterilmistir. Alinan ses kayitlar transkript edilerek yaziya dokiilmiistiir.

Veri toplama siirecinin {iglincii asamasinda, Ogretmenlerin STEM egitimi farkindalik
diizeylerini belirlemeye yonelik olarak 6gretim siirecinde STEM egitimi farkindaliklari ile ilgili ayrintili

bir sekilde bilgi sahibi olmak amaciyla gézlem yontemine bagvurulmustur.

Ogretmenlere arastirma hakkinda bilgi verilerek goriismelerden sonra goniillii 3 6gretmenin
sinifinda gézlem uygulamasinin yapilacagi belirtilmistir ve goniillii i¢ 6gretmenin sinifinda gézlem
uygulamasi yapilmistir. Gézlem uygulamasmin yapildig: giin, 6gretmenler etkinliklerini STEM temelli
etkinlikler olarak belirlemislerdir ve giin icerisinde etkinliklerini uygulamislardir. Gézlemlerde okul
oncesi 6gretmenlerinin STEM temelli etkinlikler uygularken miihendislik tasarim temelli 6gretim siireci
basamaklarina uyup uymadiklar1 gozlenmeye ¢alisilmistir. Gozlemler yapilirken arastirmaci,
Ogrencilerden uzak bir sekilde durmaya ve dikkatlerini dagitmamaya 6zen gostermistir. Gozlem
sirasinda aragtirmaci, Ogretmenlerinin davranislarini ve STEM etkinliklerini uygulama siirecini

gbzlemlerken hem notlar almig hem de gézlem formunu doldurmustur.
Verilerin Islenmesi ve Analizi

Veriler elektronik ortamda SPSS istatistik programi kullanilarak analiz edilmistir. Arastirmaya
katilan okul Oncesi dgretmenlerinin demografik bilgilerinin betimlenmesinde yiizde (%) ve frekans
dagilimi (f) gibi betimsel istatistiklerden yararlanilmigtir. Verilerin analizinde kullanilacak olan
istatiksel yontemleri belirlemek i¢in Kolmogrov-Smirnov ve Shapiro-Wilk istatistik degerlerine
bakilmis ayrica Q-Q grafikleri ile basiklik ve ¢arpiklik degerleri incelenmistir. Bu kapsamda cinsiyet,
mesleki kidemi, gorev yapilan yer, ¢alisilan yas grubu, STEM ile ilgili herhangi bir egitim alma durumu
her biri i¢in verilerin her bir normal dagilim gosterdigi belirlenmistir (Tabachnick ve Fidell,
2007).Veriler normal dagildigindan ikili gruplar i¢in bagimsiz gruplar t-testi, ikiden fazla olan gruplar
icin Tek Yonlii Varyans Analizi (ANOVA) kullanilmistir. Ayrica, ikiden fazla olan gruplarin homojen
dagilmasi sebebiyle bu farkliligin kaynaginin belirlenmesi i¢in post-hoc analizinden olan Scheffe
testinden yararlanilmistir. Etki biiyiikliigliniin hesaplanmasi i¢in de ikili gruplar i¢in Cohen d ikiden

fazla gruplar icin eta kare (n2) degeri hesaplanmistir.

Aragtirmanin nitel siirecindeki verilerin analizi igerik analizi ile elde edilmistir. Bu kapsamda

elde edilen veriler, 6gretmenlerle yapilan yar1 yapilandirilmis goriismeler ile sinif i¢i gézlemlerden
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olugsmaktadir. Goriismelerdeki ses kayitlar1 yazili hale getirilerek veriler kodlanmistir. Kodlanma

stirecinde aragtirmacilar aragtirmanin amaglari1 dogrultusunda belirlenen temalara dayali olarak yapilmis
ve benzer ifadeler siniflandirilarak ortak temalar altinda toplamistir. Siif i¢i gézlemlerden elde edilen
veriler ise 6gretmenlerin STEM temelli etkinliklerde kullandiklar1 yontem ve uygulamalari analiz etmek
amaciyla incelenmistir. Bu siirecte, gozlemler sirasinda kaydedilen notlar ve gdrsel materyaller
degerlendirilerek 6gretmenlerin uygulamalarinda fen, teknoloji, mithendislik ve matematik disiplinlerini
nasil entegre ettikleri analiz edilmistir. Biitiin analiz siirecinde gilivenilirligi artirmak amaciyla
arastirmacilar arasinda karsilastirmali bir sekilde yiirtitiilmiis olup bulgularin gegerliligini saglamak i¢in
katilimcilarin bazilari ile geri bildirim goriismeleri yapilmistir. Elde edilen bulgular, ¢aligmanin amacina

uygun bir sekilde yorumlanmastir.
3. BULGULAR

Bu c¢alismanin amaci, okul dncesi 6gretmenlerinin STEM egitimine yonelik farkindaliklarinin
belirlenmesidir. Bu kapsamda arastirmanin nicel ve nitel siireci i¢in belirlenen problem ve alt

problemlere yonelik bulgular asagida yer almaktadir.

Nicel Arastirma Problemlerine Yonelik Bulgular

3.1. FeTeMM Farkindalik Olcegi Alt Boyutlarina Ait Ortalama ve Standart Sapma

Degerleri

Bu boliimde arastirmaya katilan okul 6ncesi 6gretmenlerinin FeTeMM farkindalik 6lgegi alt

boyutlarina ait ortalama ve standart sapma degerleri Tablo 3’te yer almaktadir.

Tablo 3

Degiskenlere Ait Ortalama ve Standart Sapma Degerleri

Alt Boyutlar N X SS
Ogrenciye etki 264 4.38 49
Derse etki 264 3.88 Sl
Ogretmene etki 264 4.00 .53

Tablo 3’teki Analiz sonucuna gore, okul 6ncesi 6gretmenlerinin FeTeMM farkindalik 6l¢egi alt
boyutlarinda 6grenciye etki ( X=4.38) ile en yiiksek diizeyde katilim gosterdikleri goriilmiistiir. Derse
etki ( X=3.88) ve dgretmene etki( X=4.00) alt boyutlarinda ise katilim oranlarinin yakin seviyede

oldugu tespit edilmistir.

3.2. Cinsiyet Degiskenine Gore Bulgular

126



Dilan CECEN ATLI & Elcin AYAZ

Okul o6ncesi dgretmenlerinin STEM egitimine yonelik farkindalik diizeylerinin cinsiyetlerine

gore farklilik gdsterip gostermedigini belirlemek igin yapilan iligkisiz 6rneklemler igin t testi sonuglari
Tablo 4°te yer almaktadir.
Tablo 4

Okul Oncesi Ogretmenlerinin STEM Egitimine Yonelik Farkindalik Diizeylerinin Cinsiyetine Gore Ortalama
Puanlar

Alt Boyut Cinsiyet X ss d t p
Genel Kadn 233 4.10 39 262 1.407 160
Ortalama Erkek 31 4.21 45
Ogrenciye Kadin 233 4.36 48 262 1.049 295
Etkisi Erkek 31 4.46 .54
Derse Kadin 233 3.88 Sl 262 .015 988
Etkisi Erkek 31 3.88 .55
Ogretmene Kadin 233 3.97 .53 262 2.757 .006
Etkisi Erkek 31 4.25 51
P>0.05,*p<0.05

Tablo 4’teki analiz sonucuna gore arastirmaya katilan okul Oncesi 6gretmenlerinin STEM
farkindalik 6lgeginin genel ortalamasina [ t(262)=1.250 p>.05 ] iligkin goriisleri ile cinsiyetleri arasinda
istatiksel olarak anlamli diizeyde farklilik olmadigi tespit edilmistir. Kadin 6gretmenlerin ortalama
puanlarinin  (X=4.10) ‘Katiliyorum’ diizeyinde ve erkek Ogretmenlerin (X=4.21) ‘Kesinlikle

Katiliyorum’ diizeyinde goriis bildirdikleri belirlenmistir.

Katilimcilarin FeTeMM farkindalik 6lgeginin ‘6grenciye etkisi’ alt boyutuna [t(262)= 1.049;
p>.05] iligkin gorisleri ile cinsiyetleri arasinda istatiksel olarak anlamli diizeyde farklilik olmadigi
belirlenmistir. STEM egitimine yonelik farkindalik diizeylerinin cinsiyetlerine gore ortalama puanlarin
kadm 6gretmen (X=4.36) ve erkek 6gretmen (X=4.46) olmak iizere ‘Kesinlikle katiliyorum’ diizeyinde
goris bildirdikleri tespit edilmistir.

Katilimcilarin FeTeMM farkindalik 6l¢eginin ‘derse etkisi’ alt boyutuna [ t(262)=.014 p>.05 ]
iligkin goriisleri ile cinsiyetleri arasinda istatiksel olarak anlamli diizeyde farklilik olmadig:
belirlenmistir. STEM egitimine yonelik farkindalik diizeylerinin cinsiyetlerine gore ortalama puanlarin
kadin &gretmen (X=3.88) ve erkek 6gretmen (X=3.88) olmak iizere ‘Katiliyorum® diizeyinde goriis

bildirdikleri goriilmistiir.

Aragtirmaya katilan okul oncesi 6gretmenlerinin FeTeMM farkindalik Slgeginin ‘Ggretmene
etkisi’ alt boyutuna [ t(262)= 2.757 p<.05 ] iliskin goriisleri ile cinsiyetleri arasinda istatiksel olarak
anlaml diizeyde farklilik oldugu belirlenmistir. Analiz sonucunda bu farkliligin erkek 6gretmenlerin
lehine oldugu belirlenmistir. Bu farkin etki biiyiikliigii Cohen’s d: 0.53 olarak bulunmustur. Bu deger
deger 0,2<d<0,8 araliginda biiyiik etki olarak degerlendirebilir (Cohen 1988).
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STEM egitimine yonelik farkindalik diizeylerinin cinsiyetlerine gére ortalama puanlari kadin
ogretmenlerin “Katiliyorum” (X=3.97) , erkek 6gretmenlerin ise “Kesinlikle Katiliyorum” (X=4.25)

diizeyinde goriis bildirmistir.

3.3.Ogrencilerin Yas Grubu Degiskenine Gore Bulgular

Okul 6ncesi 6gretmenlerinin STEM egitimine yonelik farkindalik diizeylerinin 6grencilerin yas
grubu degiskenine gore farklilik gosterip gostermedigini belirlemek i¢in yapilan iliskisiz drneklemler

i¢in t testi sonuglar1 Tablo 5’te verilmistir.

Tablo 5

Okul éncesi Ogretmenlerinin STEM Egitimine Yonelik Farkindalik Diizeylerinin Calisilan Yas Grubu Durumuna

Gore Karsilastirilmasi

Ogrenci
Boyut Yas N X ss sd t p
Grubu
Genel 3-4 yas 55 4.13 42 262 .399 .690
Ortalama 5yas 209 4.11 .39
Ogrenciye 3-4 yas 55 4.35 .50 262 -.377 706
Etkisi 5 yas 209 4.38 .49
Derse 3-4 yas 55 3.85 .56 262 -.449 .654
Etkisi 5 yas 209 3.89 .50
Ogretmene 3-4 yas 55 4.05 48 262 789 431
Etkisi S yas 209 3.99 .54

p>.05

Tablo 5 incelendiginde, STEM farkindalik 6lgegi genel ortalamasi [t(262) = .399; p > .05] ile
Ogretmenlerin galistiklari yas grubu arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark olmadig1 belirlenmistir.
3-4 yas grubunda gdrev yapan dgretmenlerin ortalama puani (X = 4.13) ile 5 yas grubunda calisanlarin

ortalama puani (X = 4.11) ‘Katiliyorum’ diizeyinde oldugu goriilmiistiir.

‘Ogrenciye etkisi’ alt boyutu [t(262) = -.377; p > .05] acisindan da yas gruplari arasinda anlamli
bir fark olmadigi saptanmistir. Bu boyuttaki ortalama puanlar, 3-4 yas grubunda gorev yapan
ogretmenlerde (X = 4.35), 5 yas grubundaki dgretmenlerde ise (X = 4.38) olup her iki grup da ‘Kesinlikle
Katiliyorum’ diizeyinde goriis bildirdigi tespit edilmistir.

Benzer sekilde, ‘Derse etkisi’ alt boyutu [t(262) =-.449; p > .05] ile yas gruplar1 arasinda
istatistiksel anlamlilik bulunmamistir. Bu boyutun ortalama puanlari, 3-4 yas grubu 6gretmenlerinde
(X = 3.85), 5 yas grubundakilerde ise (X = 3.89) olarak hesaplanmis ve her iki grup da ‘Katiliyorum’

diizeyinde oldugu goriilmiistiir.

‘Ogretmene etkisi’ alt boyutu [t(262) = -.789; p > .05] acisindan da anlamli bir farklilik tespit
edilmemistir. Ortalama puanlar, 3-4 yas grubunda calisan 6gretmenler igin (X = 4.05), 5 yas grubunda
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gorev yapan 6gretmenler i¢in ise (X = 3.99) olarak bulunmus ve her iki grup da ‘Katiliyorum’ diizeyinde

fikir beyan etmistir.

Bu bulgular, 6gretmenlerin STEM farkindalik diizeyleri ve bu farkindaligin ¢esitli boyutlari
acisindan g¢alistiklari yas grubuna gore anlamli bir farklilik gostermedigini agiga ¢ikarmaktadir.
3.4. Mesleki Kidem Degiskenine Gore Bulgular

Okul oncesi Ogretmenlerin STEM egitimi farkindalik diizeyine iliskin mesleki kidem
degiskenine gore olusturulan gruplarin goriislerinin ortalamalar iliskisiz 6rneklemler i¢in tek yonlii
varyans analizi (ANOVA) ile karsilastirilmistir ve asagidaki Tablo 6’da verilmistir.

Tablo 6

Okul Oncesi Ogretmenlerinin STEM Egitimi Farkindalik Diizeylerinin Mesleki Kidem Degiskenine Gére

Karsilastirtlmasi
Boyutlar Mesleki Varyansin Kareler s Kareler p Anlamh K;ts;n
Kidem Kaynagi Toplam Ortalamasi Fark Kare
1-5yil  Gruplar 270 46 135
6-10 y1l  Arasi 38
Genel .
Ortalama 11 y1l Gruplar [¢i  41.845 36 .160 .841 432
ve tizeri Toplam 42.114
Toplam 40
1-5 y1l Gruplar 156 52 0.78
Ogrenciye 6-10 y1l  Arasi N 48
Etkisi 11 yil Gruplar I¢i  64.434 A48 247 317 729
ve lizeri Toplam 64.590
Toplam .49
1-5yil  Gruplar .239 59 119
6-10 y1l  Arasi S10.27
Derse ..
Etkisi 11yl Gruplar I¢i  70.801 46 440 644
ve tizeri Toplam 71.040
Toplam Sl
1-5 yil Gruplar 2.137 .61  1.069 1-5 yil,
. 6-10 yil  Arasi 50 281 6-10 y1l
Ogretmene 11yl Gruplarigi 73.359 .48 31800 024
Etkisi veiizeri Toplam 75.496
Toplam .53
p>.05, *p<.05

Tablo 6 analiz sonuglarina gore, okul dncesi 6gretmenlerinin FeTeMM farkindalik 6lgeginin
mesleki kidemlere gore genel ortalamasina [F(262)=.841; p>.05] iliskin belirtikleri goriislerin mesleki

kidem degiskenine gore anlamli diizeyde farklilasmadigi belirlenmistir.
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Katilimcilarin mesleki kidem degiskenine FeTeMM farkindalik 6lgeginin ‘6grenciye etkisi’ alt

boyutuna [ F(262)= .317; p>.05) iligkin goriisleri ile mesleki kidem arasinda istatiksel olarak anlamli
diizeyde farklilasmadig1 goriilmektedir.

Katilimcilarin mesleki kidem degiskenine FeTeMM farkindalik 6lgeginin ‘derse etkisi’ alt
boyutuna [ F(262)= .440; p>.05) iligkin goriisleri ile mesleki kidem arasinda istatiksel olarak anlamli

diizeyde farklilasma olmadig1 goriilmektedir.

Katilimeilarin mesleki kidem degiskenine FeTeMM farkindalik 6lgeginin ‘0gretmene etkisi’ alt
boyutuna [ F(262)= 3.802; p<.05) iligskin goriisleri ile mesleki kidem arasinda istatiksel olarak anlamli
bir farklilasma oldugu goriilmektedir. Analiz sonucunda, bu farkliligin 6-10 yil mesleki kideme sahip
olanla lehinde belirlenmistir. Bu farkin etki biiyiikliigii: eta kare (n2) =0.028 olarak bulunmustur. Bu
“.01” degeri kiiciik, “.06” degeri orta ve “.14” degeri genis etki biiylikliigli baz alindiginda kiiciik etki
olarak degerlendirilebilir (Biiyiikoztiirk, Akgiin, Demirel, Karadeniz ve Cakmak, 2015). Bu durum
ogretmenlerin kidemlerinin STEM farkindalik ortalama puanlar1 arasinda ¢ok biiyiik farkliliklara neden

olmadig1 yoniinde degerlendirilebilir.

3.5. STEM Egitimine Katilma Durumu Degiskenine Gore Bulgular

Okul oncesi Ogretmenlerinin STEM egitimine yonelik farkindalik diizeylerinin “STEM
egitimine katilma durumu” degiskenine gore farklilik gosterip gostermedigini belirlemek i¢in yapilan

iligkisiz 6rneklemler igin t testi sonuglar1 Tablo 7’ de verilmistir.

Tablo 7

Okul éncesi Ogretmenlerinin STEM Egitimine Yonelik Farkindalik Diizeylerinin STEM Egitimi Alma Durumuna

Gore Ortalama Puanlar

STEM
Alt Boyut  Egitimine N X ss sd t p
Katildim

Genel Evet 93 4.19 40

262 22 .02
Ortalama Hayir 171 4.07 39 6 57 3
Ogrenciye Evet 93 4.49 49

262 2.71 .
Etkisi Hayir 171 431 48 6 716 007
Derse Evet 93 3.95 Sl

262 1.722 .
Etkisi Hayir 171 3.84 51 6 ! 086
Ogretmene Evet 93 4.04 .55
Etkisi Hayir 171 3.97 52 262 997 319

p>.05 ,*p<.05

Analiz sonucuna gore arastirmaya katilan okul dncesi dgretmenlerinin “STEM egitimi aldim
degiskenine” gore yapilan iligkisiz 6rneklemler t testi sonuglarina gére, FeTeMM farkindalik 6lgeginin
genel ortalamasina [ t(262)= 2.257; p<.05 ] iliskin goriisleri ile STEM egitimi aldim degiskeni arasinda
istatiksel olarak anlamli bir farklilik oldugu goriilmektedir. Analiz sonucunda bu farkliligin STEM
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egitimi aldim degiskenine evet diyen Ogretmenlerin lehine oldugu belirlenmistir. Bu farkin etki

biiyiikliigli Cohen’s d: 0.30 olarak bulunmustur. Bu deger deger 0.2<d<0.8 araliginda biiyiik etki olarak
degerlendirebilir (Cohen 1988).

Ayrica katilmcilarin STEM egitimi aldim degiskeninin genel ortalamasi bazinda evet
diyenlerin ortalama puanlar1 (X=4.19) ve hayir diyenlerin ortalama puanlarmin (X=4.07) seklinde

‘Katiliyorum’ diizeyinde goriis bildirdikleri goriilmiigtiir.

STEM egitimi aldim degiskenine gore yapilan iliskisiz 6rneklemler t testi sonuclarina goére okul
Oncesi 6gretmenlerinin ‘6grenciye etkisi’ alt boyutuna [ t(262)=2.716; p<.05) iliskin goriisleri ile STEM
egitimi aldim degiskeni arasinda istatiksel olarak anlamli bir farklilik oldugu goriilmektedir. Analiz
sonucunda bu farkliligin STEM egitimi aldim degiskeninin 6grenciye etkisi alt boyutuna evet diyen
Ogretmenlerin lehine oldugu belirlenmistir. Bu farkin etki biiyilikliigii Cohen’s d: 0.37 olarak

bulunmugtur. Bu deger 0.2<d<0.8 araliginda biiyiik etki olarak degerlendirebilir (Cohen 1988).

Bu alt boyuta yonelik olarak STEM egitimine yonelik farkindalik diizeylerinin STEM egitimi
alma durumuna gore evet yanitini verenlerin ortalama puanlari (X=4.49) hayir yanitin1 verenlerin

ortalama puanlari (X=4.31) seklinde ve ‘Kesinlikle Katiliyorum’ diizeyindedir.

‘STEM egitimi aldim’ degiskenine gore yapilan iligkisiz drneklemler t testi sonuglarina gore
okul Oncesi dgretmenlerinin ‘derse etkisi’ alt boyutuna [ t(262)= 1.722; p>.05) iliskin goriisleri ile
STEM egitimi aldim degiskeni arasinda istatiksel olarak anlamli bir farklilik olmadig: goriilmektedir.
Bu alt boyuta yonelik olarak STEM egitimine yonelik farkindalik diizeylerinin STEM egitimi alma
durumuna goére evet yanitini verenlerin Ortalama Puanlari (X=3.95) ve hayir yanitin1 verenlerin ortalama
puanlar1 (X=3.84) cevabini veren okul Oncesi dgretmenlerinin ‘derse etkisi’ alt boyutuna iliskin

‘Katiltyorum’ diizeyinde goriis bildirdikleri goriilmiistiir.

‘STEM egitimi aldim’ degiskenine gore yapilan iligkisiz 6rneklemler t testi sonuclarina gore.
okul dncesi 6gretmenlerinin ‘6gretmene etkisi’ alt boyutuna [ t(262)= .997; p>.05) iliskin goriisleri ile
STEM egitimi alma arasinda istatiksel olarak anlamli bir farklilik olmadigi goriilmektedir. Bu alt boyuta
yonelik olarak STEM egitimine yonelik farkindalik diizeylerinin STEM egitimi alma durumuna gore
evet yamitin1 verenlerin ortalama puanlari (X=4.04) ve hayir yanitim verenlerin ortalama puanlar
(X=3.97) cevabmi veren okul oOncesi Ogretmenlerinin ‘Ofretmene etkisi’ alt boyutuna iliskin

‘Katiliyorum’ diizeyinde goriis bildirdikleri goriilmiistiir.
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Nitel Arastirma Problemlerine Yonelik Bulgular

3.6. STEM Temelli Etkinlik Siirecine Yoénelik Bulgular

Arastirmanin bu boliimiinde okul 6ncesi 6gretmenlerinin “STEM egitimini tanimlama bigimleri
ve STEM temelli etkinlikleri kullanmanin avantajlart ve dezavantajlari nelerdir?” sorusuna yanit

aranmistir ve elde edilen bulgular Tablo. 8’de sunulmustur.

Tablo 8
STEM Temelli Etkinlik Stireci

Tema Kategori Kodlar
Fen, teknoloji, matematik ve
miihendislik  disiplinlerinin  bir
araya getirilmesi
Problemi tanimlama, tasarim,
uygulama  ve  degerlendirme
asamalarina sahip olmasi
Ogretim stireci olarak
yapilandirmasi
Yaparak yasayarak Ogrenmeye
katki saglama

Ogrenci becerilerinin gelistirilmesi ~ Yasam becerilerini gelistirme
STEM Egitiminin Avantajlari Yaratici ¢oziim yollar1 ve farkli
fikirler tiretme
Kaliteli zaman y6netme
Uriin iiretme becerisi gelistirme
Cok fazla zaman almasi
Materyal eksikligi olmasi
Etkinliklere baglamadan once belli
bir hazirlik siirecinin olmasi

STEM Egitiminin Tanim STEM siirecinin tanimlanmast

Egitimde zaman ve {irlin yonetimi

STEM Egitiminin

Dezavantajlari Uygulama zorluklar1

Bu calismada, nitel arastirma siirecinde 6gretmenlerin okul Oncesi 6gretmenlerinin STEM
egitimini tanimlama bigimleri ve STEM temelli etkinlikleri kullanmanin avantaj ve dezavantajlarinin
neler oldugu ile ilgili bulgulara bakildiginda, okul 6ncesi 6gretmenleri STEM 6gretim siirecinin nasil
tanmimladiklar1 sorusuna genellikle fen, teknoloji, matematik ve miihendislik disiplinlerinin bir araya
getirilerek uygulandigi bir 6gretim siireci olarak tanimlamislardir. Ayn1 zamanda problemi tanimlama,
tasarim, uygulama ve degerlendirme asamalarindan olustugunu ifade etmislerdir. STEM 0&gretim
slirecinin yagsam becerilerini gelistirdigini, yaparak yasayarak dgrenmeye katki sagladigini, yaratici

¢Oziim yollar1 ve farkli fikirlerin tiretilmesi siireci oldugunu belirtmislerdir.

Ogretmenler, goriismelerde 6gretim siireci igerinde STEM temelli etkinlikleri kullanmanin
avantajlar1 olarak kaliteli zaman y0Onetimi, yaparak yasayarak 0grenme, yasam becerisi gelistirme ve
iirlin liretme becerisi gelistirme olarak belirtmislerdir. Ayrica 6gretmenler STEM temelli etkinlikleri
kullanmanin dezavantajlar1 olarak STEM etkinliklerini uygulamanin ¢ok fazla zaman almasi, materyal
eksikligi ve etkinliklere baglamadan once belli bir hazirlik siirecinin olmasi olarak ifade etmislerdir.

Bunlarla ilgili baz1 6gretmen goriisleri su sekildedir:
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“05: Avantajlar olarak ¢ocuklarin farkl bakis acilart kazanma, bir iiriinii iiretme becerisini gelistirme

]

sayilabilir, ¢ocuklarin siirece dahil olmasiyla egitimin amacina ulasmada destek olmaktadir.’

“Ol1: STEM temelli etkinlikler, 6grencilerin zaman yonetim becerilerini gelistirmelerine yardimct olur.
Bu tiir etkinlikler, 6grencilerin zamanlarini planlamalarimi, sumirll bir siire iginde ¢alismalarini ve verimli bir
sekilde sonug¢ almalarint saglar. STEM temelli etkinlikler, 6grencilerin ogrenmeye olan motivasyonunu artirir.

STEM temelli etkinlikler, 6grencilerin yasam becerilerini gelistirmelerine yardimci olur.”

“OI12: Bizim iilkemiz biraz sosyoekonomik farkliliklar: yiiksek oldugu bir iilke. En basitinden benim
calisigim sinif karsal bir bolgede ve imkdnlarimiz yetersiz. Bu sebeple STEM egitimini uygulanmasini

zorlagtirtyor. STEM egitiminde bazen iist diizey materyaller gerekli olabiliyor. Bu da gordiigiim kadariyla bizim

s

icin bir dezavantaj olusturuyor.’

Ogretmenlerin siniflarinda uyguladiklar1 STEM etkinlikleri gdzlemleri incelendiginde onlarin
fen, teknoloji, matematik ve miihendislik disiplinlerini birlikte kullandiklar1 gériilmiistiir. Ornek olarak
gbzlem yapilan siniftaki 6grencilere 6gretmen problem durumu olarak ‘Bir semt pazarina gidiyoruz
cocuklar. Orada alacagimiz meyve ve sebzeleri nasil tartabiliriz?’ seklinde soru yonelttiginde 6grenciler
tahterevalli, kodlama, pazar canlandirmasi ve bardak oyunu gibi oyunlarla STEM alanlarina
deginmislerdir. Gozlem formunda 6gretmenin miihendislik tasarim siireci adimlarina gére égretmenin
sinift gruplara ayirdigi, problem durumunu belirledigi ve ogrencilerle birlikte ¢oziim Onerileri
gelistirdigi gozlenmistir. Ogrenciler tahterevalli, kodlama, pazar canlandirmasi ve bardak oyunu gibi
etkinliklerle miihendis gibi diisiinme firsati bulmugtur. Ayrica 6gretmen, 0grencilerin prototip insa
etmelerine rehberlik etmis, ortaya c¢ikan iirlinlerin test edilmesini ve degerlendirilmesini saglamis,
gerekirse iiriinleri yeniden tasarlamalarina olanak tanimigtir. Arastirmacilarin yansitict gozlemleri de

Ogretmenin bu siiregte STEM farkindaligini etkin bir sekilde sergiledigini desteklemektedir.

STEM Etkinliklerinin Ogrenci Becerilerine Etkisi Yonelik Bulgular

Okul 6ncesi 6gretmenlerinin “STEM temelli etkinlikleri kullanmalar: 6grenci becerilerini nasil

etkilemektedir? Soruna yanit aranmistir ve elde edilen bulgular Tablo. 9’da sunulmustur.

Tablo 9

STEM Etkinliklerinin Ogrenci Becerilerine Etkisi

Tema Kategori Kod
. o . . STEM Etkinliklerinin Ogrenme
Pratik Yaparak Ogrenme Siireci Kalic1 Beceriler Uzerindeki Etkisi
Psikomotor Kas Gelisimi Siireci Fiziksel ve Motor Beceriler STEM Etkinliklerinin Psikomotor

Gelisim Uzerindeki Etkisi
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. . . STEM Etkinliklerinin
M.ater.natlksel Zeka Geligimi Zihinsel Beceriler Matematiksel Zeka Uzerindeki
Sireci Etkisi

Okul 6ncesi 6gretmenlerinin STEM temelli etkinlikleri kullanmalar1 6grenci becerilerini nasil
etkiledigi ile ilgili bulgular incelendiginde, 6gretmenlerin goriismelerde 6gretim siireci icerinde STEM
temelli etkinlikleri kullanmanin gelistirdigi beceriler olarak STEM etkinliklerini uygulamanin pratik
yaparak dgrenmenin kaliciligin arttirdigi, psikomotor kaslariin gelisimini sagladigini1 ve matematiksel

zekay1 gelistirdigini diisiindiiklerini ifade etmislerdir. Bununla ilgili baz1 goriisler su sekildedir:

“O8: Elbette gelistirir. Temel yasam becerilerinden tutun da psikomotor, gorsel, isitsel ve diger

algilarinin kalict olarak gelistigini diisiiniiyorum.”

“Ol1: Gelistirebilir. Ogrenciler STEM sayesinde kendini daha rahat ve ézgiivenli ifade ettiklerini
gozlemledim. Iletisim becerileni gelistiriyor bence. Ayrica ¢ocuklara iiriin iizerinde diisiindiikleri ve
sorgulayabildikleri i¢in farkli bakis agilart da kazandwriyor. Cocuklarin matematik becerilerinin de gelistirdigini

diistiniiyorum.”

Ayrica gozlem yapilan siniflarda, STEM etkinlikleri sirasinda 6grencilerin birbirleriyle fikir
aligverisinde bulunduklari, ¢6zim Onerilerine dair Onerilerde bulunulurken is birligi, yaraticilik,
mithendislik ve matematik becerilerini kullandiklarini goriilmiistiir. Grup c¢aligmalar1 esnasinda
ogrencilerin bagka arkadaglarinin fikirlerini dinleyerek ve kendi fikirlerini ifade ederek etkili iletisim
kurduklar1 tespit edilmistir. Yapilan goriismeler ve goézlemlere dayanarak STEM etkinliklerinin

Ogrencilerin 21. ylizy1l becerilerini gelistirmede etkili bir arag olabilecegi yorumunda bulunulabilir.

4. SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Bu ¢alisma, okul 6ncesi 6gretmenlerinin STEM egitimi konusundaki farkindalik seviyelerinin
belirlenmesi amaciyla yapilmigtir. Bu dogrultuda, okul 6ncesi 6gretmenlerinin goriislerini almak i¢in
FeTeMM farkindalik &lgegi, goriisme ve gozlem formlart kullanilmistir. Ogretmenlerin STEM
farkindalik diizeylerini tespit etmek i¢in ¢esitli degiskenler belirlenmis ve bu degiskenlerin etkilerine

iligkin tartismalar asagida sunulmustur.

Aragtirma sonuglari, okul oncesi 6gretmenlerinin STEM uygulamalarimin 6grencilere gergek
yasam problemleriyle basa ¢ikma firsatlar1 sundugunu, 6grenmeyi eglenceli ve anlamli hale getirdigini,
aynt zamanda Ogrencilerde ilgi uyandirarak merak duygusu olusturdugunu ortaya koymustur.
Ogretmenler, STEM' in 6grencilerin problem ¢dzme, zaman ydnetimi, iletisim, liderlik ve yaraticilik
gibi becerilerini gelistirdigine inanmaktadirlar. Arastirmada, FeTeMM farkindalik 6lceginin
boyutlarinda 6grenciye etki ( X=4.38) ile en yiiksek diizeyde katilim gosterdikleri goriilmiistiir. Derse

etki ( X=3.88) ve 6gretmene etki ( X=4.00) alt boyutlarinda ise katilim oranlarimin yakin seviyede
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oldugu tespit edilmistir. Benzer sekilde Yaman (2022) yaptigi arastirmada, O6gretmenlerin STEM

egitimine yonelik bu farkindalik diizeylerinin &zellikle “ Ogrenciye Etkisi” ve “Ogretmene Etkisi” alt
boyutlarinda daha yiiksek, “Derse Etkisi” alt boyutunda orta diizeyde oldugunu aciklamistir. Bu yiiksek
farkindalik diizeyi, 6gretmenlerin aldiklari STEM egitimlerinin, sinif i¢i uygulamalarinda kullandiklar
yontem ve tekniklerin, ayrica STEM etkinliklerini gerceklestirme becerilerinin de oldukga gelismis

oldugunu gostermektedir.

Aragtirma nicel bulgularina iliskin sonuglar incelendiginde, 6gretmenlerin cinsiyetleri ile STEM
farkindalik diizeyleri arasindaki puan ortalamalari arasinda istatistiksel olarak anlamli bir iliski
bulunmamaktadir. Bu bulgu, arastirmaya katilan kadin ve erkek okul Oncesi O6gretmenlerinin
cinsiyetlerinin, STEM farkindalik diizeyleri iizerinde herhangi bir etkisi olmadigin1 géstermektedir.
Tgili literatiir incelendiginde, Kizilot (2019) ve Arik (2022) tarafindan yapilan galismalarda, 6gretmen
adaylarinin STEM egitimi farkindaliklarinin belirlendigi arastirmalarda, kadin 6gretmen adaylarinin
erkek Ogretmen adaylarina gore daha yiliksek farkindalik diizeylerine sahip olduklari sonucuna

ulasilmistir.

Ogretmenlerin STEM farkindalik diizeylerinin dgrencilerin yas grubu degiskenine gore
istatistiksel olarak anlamli bir fark bulunamamaistir. Ancak, 6gretmenlerin biitiin alt boyutlarda yiiksek
diizeyde olumlu gériis bildirdikleri goriilmektedir. Ozellikle ‘6grenciye etkisi’ alt boyutunda her iki yas
grup Ogrencileri de "Kesinlikle Katiliyorum" diizeyinde goriis belirtmis, diger alt boyutlarda ise
"Katiliyorum" diizeyi dikkat ¢ekmistir. Bu durum, STEM farkindaliginin 6grencilerin yas grubu fark
etmeksizin genel olarak olumlu algilandigini ve benzer diizeyde degerlendirildigini gdstermektedir.
Giilhan, Cetin ve Tiimkaya (2024) yiiriittiikleri calismada, erken ¢ocukluk donemindeki 6grencilere
hikaye kitaplar1 destegi ile 3 yas ve 4-5 yas i¢in ayr1 STEM etkinlikleri uygulamigtir. Arastirma
sonucunda her yas grubundaki Ogrencilerin bilim motivasyonlarinin anlamli sekilde farklilik
olusturdugu goriilmiistiir. Ogrencilerin yas grubu degiskeni STEM farkindaliklari iizerinde anlamli bir
fark olusturmamasi, 6gretmenlerin bununla ilgili olumlu yaklagimlarini yas grubu ayrimi olmadan tutarl
sekilde sergilediklerini gosterebilir. Ancak Giilhan vd. (2024) yaptiklar1 uygulamalarda farkli yas
gruplarinda bilim motivasyonlarinin degistigini belirtmeleri, STEM uygulamalarinda yas grubu

Ozelliklerini dikkate almak gerektigini ortaya ¢ikarmaktadir.

Ogretmenlerin STEM farkindalik diizeylerine iliskin goriis ortalamalarinin "STEM egitimi
aldim" degiskenine gore karsilastirilmasi sonucunda, gruplar arasinda anlamli bir farklilik oldugu
belirlenmistir. Elde edilen sonuglar, STEM egitimi almis 6gretmenlerin STEM farkindalik diizeylerinin,
STEM egitimi almayan 6gretmenlere kiyasla daha ytliksek oldugunu gostermektedir. Benzer sekilde,

Cigerci (2020) ¢calismasinda, STEM egitimi alan ve almayan dgretmenler arasinda anlamli bir farklilik
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oldugunu, STEM egitimi alan &gretmenlerin konuya dair daha bilgili ve konu iizerinde daha fazla
hakimiyetleri oldugunu belirtmistir. Ozdemir ve Cappellaro (2020), calismalarinda, 6gretmenlerin
STEM egitimine agina olmadiklar1 ve bu konuda bilgi sahibi olmadiklari, dolayisiyla 6gretmenlerin
hizmet i¢i egitim almasi gerektigi sonucuna ulagmiglardir. Ugras (2017), calismasinda, STEM
egitiminin okul Oncesi egitim ¢agindan itibaren baglamasi gerektigini ve okul dncesi 6gretmenlerinin
STEM egitimi alma konusunda istekli olduklarini ortaya koymustur. Sagbas (2019), calismasinda,
STEM egitimi alan Ogretmen adaylarinin, STEM egitimi silireci boyunca yaraticilik ve yetenek
konularinda kendi potansiyellerinin farkina vararak planlama asamasinda gelisim gosterdiklerini
gozlemlemistir. Colak (2024), yaptig1 ¢alismada okul 6ncesi 6gretmenlerinin STEM egitimine yonelik
0z yeterlik diizeylerinin, STEM egitimi alip almama durumuna gore degisip degismedigi incelenmis ve
daha once egitim almis olan 6gretmenlerin STEM uygulamalarma dair 6z yeterliklerinin daha yiiksek
oldugu gorililmiistiir. Bu bulgular, 6gretmenlerin STEM egitimi alma durumlarinin 6z yeterlikleri

tizerinde belirgin bir etkiye sahip oldugunu gostermektedir.

Arastirmanin nitel boyutunda elde edilen veriler incelendiginde, yapilan gériisme ve gozlemler
sonucunda okul oncesi dgretmenlerinin STEM egitimi konusunda 6zgiivenlerinin artirtlmasi gerektigi,
ayrica STEM egitimi verirken bilgi eksikliklerinden dolayr kaygi duyduklart ve STEM egitimi
yaklagsimina yabanci olduklarini ifade ettikleri belirlenmistir. Ancak ders sirasinda STEM egitimini
etkinliklere basariyla uyarlayabildikleri de gozlemlenmistir. Bu baglamda, okul 6ncesi 6gretmenlerinin
STEM egitimi verirken daha 6zgiivenli olmalar1 ve egitim siirecine daha asina hale gelmeleri igin hizmet
ici seminerlerin arttirilmast ve dgretmenlere yonelik STEM egitimlerinin yayginlagtirilmasi gerektigi

sonucuna Varllmlstlr.

Calismanin genel sonuclarina bakildiginda, okul 6ncesi 6gretmenlerinin STEM farkindalik
diizeylerinin yiiksek oldugu fakat bu durumun farkinda olmadiklar1 sylenebilir. Ayrica STEM egitimi
yaklasgimmin agamalarini etkinliklerinde kullaniyor olmalarina ragmen bu uygulamalarin daha
sistematik bir bicimde gerceklestirilmesi gerektigi anlasilmaktadir. STEM egitiminin okul Oncesi
kademede baglanarak verilmesi, 6gretmenlerin STEM egitimi hakkinda daha fazla bilgi edinmelerine
olanak taniyacak ve bu durum, Ogretmenlerin STEM farkindalik diizeylerini 6nemli o6lgiide
etkileyebilecektir. Aydin-Giinbatar ve Tabar (2019) tarafindan yapilan bir ¢alismada, 6gretmenlere
verilen STEM egitimlerinin sayisinin az oldugu ve bu egitimlerin siirelerinin olduk¢a kisa tutuldugu
sonucuna ulagilmistir. Bu baglamda, egitim siirelerinin uzatilmas1 ve sayilarin artirilmasi gerektigi

vurgulanmistir.

Okul oncesi Ogretmenlerinin STEM egitimi konusundaki farkindaliklarini artirmak igin
sempozyumlar, paneller, konferanslar veya cevrimigi toplantilar diizenlenebilir. Ayrica, 6gretmenlere

yonelik hizmet i¢i egitim programlar1 da yapilabilir. Okul 6ncesi 6gretmenlerinin siniflarinda STEM
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egitimi uygulayabilmeleri i¢in ¢esitli tesvik ve destekler saglanabilir. Okul yoneticilerinin de STEM

egitimi konusunda bilinglenebilmesi icin onlara &zel egitimler verilebilir ve bu sekilde okul
yonetimlerinin destekleyici rolii gliglendirilebilir. Arastirma, yalnizca bir ilde gergeklestirilmistir. Farkli
illerdeki okul Oncesi 6gretmenleri ile yapilacak caligmalar, arastirmanin kapsamini genisletebilir. Bu
aragtirma, sadece devlet okullarindaki okul dncesi 6gretmenlerini kapsamaktadir. Benzer bir ¢aligsma,
6zel okulda gorev yapan 6gretmenleri de dahil ederek devlet okullari ile 6zel okullardaki 6gretmenlerin

STEM egitimine yonelik farkindalik diizeylerini karsilastirabilir.
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Extended Abstract

STEM education is an educational approach that covers science, technology, engineering, and
mathematics fields (Bybee, 2010). These fields are teaching models that aim to provide students with scientific
and technical skills. STEM education seeks to help students develop their problem-solving, critical thinking, and
innovative solution-producing skills (Altunel, 2008; Gonzoles & Kuenzi, 2012). STEM education generally adopts
an interdisciplinary approach; these four fields are not independent but are interrelated and enable students to solve
real-world problems more effectively (Altunel, 2008). Laboratory studies, projects, experiments, and technology-
based applications support activities for STEM education. This educational model aims to provide students with
analytical thinking skills, encourage them to pursue careers in engineering and technology, and help them develop
innovative ideas that will contribute to social development. STEM is critical, especially in a digital world and a

future shaped by technology.

Preschool STEM education consists of science, technology, engineering, and mathematics. This
educational model introduces children to these fields from an early age. This education aims to develop children's
discovery, curiosity, and problem-solving skills early. In preschool, STEM education offers fun and interactive
activities to ensure children learn through direct experience. Preschool STEM education aims to develop children's
curiosity, sense of discovery, and problem-solving skills and to make them more capable of cooperation and social
skills (MoNE, 2016). Preschool STEM education has many benefits. This educational model allows children to
gain essential science, technology, engineering, and mathematics skills early and contributes significantly to their
general development. These developments can be listed as a positive attitude toward technology, preparation for

their future careers, and support for their general, personal, and social development (C. Hachey, 2020).

This study, which examines preschool teachers' awareness of STEM education, is mixed-method
research, using a simultaneous, sequential design. The STEM awareness levels of preschool teachers working in
borders were determined quantitatively using the descriptive survey method and qualitatively through data
obtained from interviews and observations conducted with teachers. The main purpose of this study is to examine
the awareness of preschool teachers working in official primary schools and kindergartens regarding STEM

education by considering different variables. In this context, answers are sought to the following questions:

What is preschool teachers' STEM awareness level regarding gender, professional experience, interest in

technology, and knowledge about STEM education?

How do preschool teachers define STEM education, what are the advantages and disadvantages of STEM-

based activities, and how does using such activities affect student’ skills?

This study aims to determine the STEM awareness levels of preschool teachers working. The study results
show that preschool teachers' STEM practices provide students with opportunities to cope with real-life problems,

make learning both fun and meaningful, and also give students a sense of curiosity by arousing interest. Teachers
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believe that STEM improves students' skills in problem-solving, time management, communication, leadership,

and creativity.

As a result of the observations made in the research, it was determined that the self-confidence of
preschool teachers in STEM education should be increased, that they expressed anxiety due to their lack of
knowledge while providing STEM education, and that they were unfamiliar with the STEM approach. However,
it was also observed that they successfully integrated STEM education into the activities during the lesson. In this
direction, it was concluded that the number of in-service seminars should be increased and STEM training for
teachers should be widespread so that preschool teachers have more self-confidence while providing STEM

education and become more familiar with the education process.

Symposiums, panels, and conferences about STEM education can be organized for preschool teachers.
Various incentives should be provided to preschool teachers so that they can implement STEM education in their
classes. For school administrations to play a supportive role in providing STEM education to preschool teachers,
STEM education can be provided to school administrators so that they can become aware of this issue. This study
is limited to public schools only. A similar analysis can be conducted by including preschool teachers working in
private schools in the sample group and comparing teachers' STEM education awareness levels in public schools

and in private schools.
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Cagdas Liderlik Yaklasimlar1 Calismalarinin Bibliyometrik Analizi: 2003-
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Bu ¢alisma, 2003-2023 yillar1 arasinda ¢agdas liderlik yaklagimlart hakkindaki makaleleri bibliyometrik olarak
incelemeyi amaglamaktadir. Betimsel bibliyometri analizi, yillar, iilkeler, liniversiteler ve yazarlar bazinda makale
dagilimlarini inceleyerek genel bir perspektif sunmaktadir. Degerlendirici bibliyometri, atif analizi yoluyla
iligkileri degerlendirerek metin tabanli haritalama, anahtar kelime analizi, yazar ig birligi ve iiniversite is birligi
gibi unsurlar1 incelemektedir. VOSviewer yazilim araci kullanilarak Web of Science veri tabaninda bulunan 700
makale analize tabi tutulmustur. Sonuglar, cagdas liderlik konulu makale sayisinda 2003'ten itibaren bir artis
oldugunu gostermektedir. En ¢ok yayin yapan iilkenin ABD, en ¢ok atif alan iilkenin ise Hollanda oldugu sonucuna
ulasilmistir. Universiteler bazinda, Texas Austin University en ¢ok yayin yapan, Twente University ise makale
basina en ¢ok atif alan tiniversite olarak one ¢ikmistir. Yazarlar arasinda en ¢ok yayin yapan Izhac Berkovic, en
cok atif alan ise Peter Sleegers olarak saptanmistir. Cagdas liderlik tiirleri ¢alismalarinin nicel ¢aligmalara
yogunlastig1 ve anahtar kelime analizi sonucunda dontisiimcii liderlik, hizmetkéar liderlik ve sosyal adalet liderligi
konularina odaklanildigr goriilmistiir. Tiirk yazarlarin kendi aralarinda kolektif bir is birligi oldugu
gbzlemlenirken yurtdisindaki akademisyenlerle ise is birliginin zayif oldugu belirlenmistir. Universiteler
incelendiginde ABD'deki tiniversitelerin kendi aralarinda yogun is birligi icinde oldugu, Tiirk {iniversitelerinin ise
yurtdisindaki tiniversitelerle is birligi eksikligi oldugu tespit edilmistir. Calismanin, ¢cagdas liderlik arastirmalari

hakkinda calisma yapacak akademisyenlere dnemli bir rehberlik saglayacag: diistiniilmektedir.
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The Bibliometric Analysis of Contemporary Leadership Approaches
Studies: 2003-2023

Abstract

This study aims to bibliometrically examine articles on contemporary leadership approaches from 2003 to 2023.
Descriptive bibliometric analysis provides an overview by examining article distributions across years, countries,
universities, and authors. Evaluative bibliometrics, through citation analysis, explores relationships using text-
based mapping, keyword analysis, author collaboration, and university collaboration. Using the VOSviewer
software tool, 700 articles from the Web of Science database were subjected to analysis. Results indicate an
increase in the number of articles on contemporary leadership since 2003, with the United States being the most
prolific country in terms of publications and the Netherlands receiving the highest citations. Texas Austin
University stands out for the most publications, while Twente University leads in citations and citations per article.
Izhac Berkovic is identified as the most prolific author, with Peter Sleegers receiving the highest citations. The
study reveals a quantitative focus in contemporary leadership research and a thematic emphasis on transformative
leadership, servant leadership, and social justice leadership through keyword analysis. While Turkish authors
collaborate among themselves, collaboration with foreign scholars appears to be limited. Among universities,
intense collaboration is observed within U.S. institutions, while Turkish universities show a lack of collaboration
with foreign counterparts. This study is expected to serve as a valuable guide for academics conducting research
on contemporary leadership.

Keywords: Contemporary leadership, bibliometric analysis, VOSviewer, Web of Science, academic

publications o
1. GIRIS

Liderlik, son zamanlarda farkli alanlardaki arastirmacilarin yogun olarak c¢alistig1 konulardan
biri olarak 6n plana ¢ikmaktadir. Bu alanlardan biri de egitimdir. Egitim yonetiminin vurguladigi
amaglara ulagilabilmesi egitim lideri ile miimkiindiir ¢iinkii okul gelisiminin 6nemli unsurlarindan olan
egitim liderligi, 6gretmenlerin is doyumu ve motivasyonunu etkileyerek o6grenci 6grenmesinin
gerceklesmesi igin kritik bir rol oynamaktadir. Egitim lideri aym1 zamanda Ogrenci basarisini da
dogrudan etkilemektedir (Southworth, 2003; Tas¢i, 2022). Bununla birlikte etkili okul liderligi,
Ogretmen performansina da olumlu bir sekilde yansimaktadir (Ak¢ekoce ve Bilgin, 2016). Liderlik ile
ilgili yapilan bir¢ok caligma bulunmasindan dolay: liderligin standart bir tanimi bulunmamaktadir.
Yetim (1996) liderligi, belirlenen hedefleri sevk ve heyecanla gergeklestirebilmek i¢in bagkalarini ikna
etme siireci olarak tanimlamakta iken Bass (1990) bir grup siireci, kisilik meselesi, ikna etme, giic
iligkileri, orgiitsel amaca ulagma amaci araci, orgiitsel yapmnin kurulmasi veya tim bu sayilanlarin
bilesimi olarak tanimlamistir. Zaleznik (1977) ise liderligi, izleyenlerin diislincelerini etkilemek ve

dikkatlerini cekmek i¢in gii¢ kullanma siireci olarak tanimlamustir.
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Liderlikle ilgili tarihsel siire¢ baglaminda bir¢ok yaklasim ortaya atilmistir. Jiang (2014) yaptig
caligmada liderlik yaklagimlarini geleneksel ve ¢cagdas liderlik yaklagimlari olarak iki grupta ele almistir.
Geleneksel liderlik yaklagimlar ile ilgili caligmalar 1900-1970°li yillar arasin1 kapsamaktadir.
Geleneksel liderlik yaklagimlari; 6zellikler yaklagimi, durumsallik yaklagimi ve davranigsal yaklagimlar
olarak smiflandirlabilir. Cagdas liderlik yaklagimlari ile ilgili yapilan c¢aligmalar ise 1970’den
giiniimiize kadar olan yillar1 kapsamaktadir (Inan ve Serinkan, 2020). Geleneksel liderlik yaklagimlar
cagin gerektirdigi degismelere ayak uydurmada zorluklarla karsilasabilir ¢linkil iilkelerin ekonomik
gelismislik diizeyinin ve refah seviyesinin artmasi, okullarin ¢agdas bir anlayigla orgiitlenmeleri ve
yonetilmelerini gerektirmektedir (Yalginkaya, 2002). Cagdas liderlik yaklasimlari ise Orgiitlerin
basarilarini1 devam ettirebilmeleri ve diger orgiitlerle rekabet edebilecek diizeye ulagsmasi i¢in kritik bir
role sahip olmakla birlikte liderlik siiregleri ile ¢evresel faktorlerini de dikkate almaktadir. Ayni
zamanda insan temelli bir yaklasima odaklanmaktadir (Balc1 ve Kalfa, 2024; Kiling, 2023, Kiral ve
Ulutag, 2023). Cagdas liderlik yaklagimini benimseyen liderler; geleneksel liderlik yaklasimlarinin
Otesine gecerek vizyon, yenilik ve orgiitsel uyum gibi unsurlara odaklanan, yenilik¢iligi tesvik etmek
adina teknoloji temelli karar alma siireglerini benimseyen, reform siireglerinde kritik rol oynayan,
calisanlarin verimliligini artiran liderlerdir (isler ve Seckin, 2023, Morgiil ve Atag, 2024). Bu baglamda
cagdas liderlik yaklagimlarmi benimseyen liderlerin, egitim oOrgiitlerinin karmasik ve hizla degisen
diinya diizenine ayak uydurmalar1 noktasinda énemli bir yere sahip oldugu sdylenebilir. Calismanin
kavramsal ¢ergevesini olusturan cagdas liderlik tiirlerini; etik liderlik, vizyoner liderlik, donlisimcii
liderlik, hizmetkar liderlik, ruhsal liderlik, kuantum liderlik, sosyal adalet liderligi, otantik liderlik,
paylasilan liderlik ve duygusal zeka liderligi olusturmaktadir. Asagida bu liderlik tiirlerine iligkin

aciklamalara yer verilmistir.

Etik Liderlik: Kisisel eylemler ve kisiler arasi iligkiler araciligi ile normatif olarak uygun
davranislarin gosterilmesi ve bu davraniglarin izleyenlere iki yonlii iletisim, pekistirme ve karar verme
yoluyla tanitilmasidir (Trevifio vd., 2000). Etik lider ise her bir ¢aligani, 6rgiitiin hedeflerine ulastirmak
icin Orgiitiin sorumlu bir {iyesi olarak hissettiren ve cansiz yapilar1 dahi harekete gegirebilme giiciine
sahip olan kisidir (AlKhudari vd., 2022). Etik lider, ayn1 zamanda ahlak kurallarini etkili bir sekilde
kullanmak ve yerine getirmekle yilikiimliidiir. Egitim ydneticileri de kararlarini alirken ve eylemlerini
gergeklestirirken etik ilkelere oncelik vermelidir (Erdem, 2015; Yildirim, 2010). Giintimiizde etik
liderlik, yalnizca kisisel ahlaki degerlerle sinirli olmayip orgiit kiiltiiriinii bigimlendiren ve calisan
bagliligini artiran 6nemli bir unsur olarak degerlendirilmektedir. Yapilan arastirmalar; etik liderlerin
bulundugu okullarda, 6gretmenlerin 6rgiitsel adalet algilarinin daha yiiksek oldugunu ve is tatminlerinin
arttigin1 gostermektedir (Resick vd., 2013). Ayrica etik liderlik anlayisinin 6grenciler iizerindeki etkileri

de yok sayilamaz bir gerceklik barindirmaktadir. Egitim liderlerinin etik ilkelere bagh tutum
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sergilemesi, 6grencinin motivasyonuna ve akademik basarisina olumlu katkida bulunmaktadir (Kuenzi

vd., 2020).

Vizyoner Liderlik: Insanlar1 kitle halinde etkileyebilecek ve eyleme gecirecek vizyonu
olusturabilme ve iletebilme kabiliyetidir. Vizyoner lider, olaylar1 diger insanlardan daha farkli anlama
yetenegine sahip kisilerdir. Sadece rutin igleri icra etmekle kalmaz ayn1 zamanda gelecege dair biiyiik
hedefleri gergege doniistirmek i¢in calisirlar. Ayrica bagkalarini motive etme konusunda da oldukga
basarili bir 6zellige sahiptirler (Karasel vd., 2023). Belirli amaglari olan ve bu amaglara ulagilmasi igin
caligan oOrgiitlerden biri olan egitim kurumlari i¢in de vizyoner liderlik 6nemli bir yer tutmaktadir ¢linkii
ortak bir vizyon gelistiren egitim yoneticisi, dgretmenleri daha ¢ok motive eder ve daha iyi hissettirirler
(Celik, 1997; Dogan, 2020; Snyder, 1999). Bu liderler, 6gretmenleri ve 6grencileri bu ortak vizyon
dogrultusunda motive etmelerinin yani sira yenilik¢i ve yaratici yaklagimlari tesvik etmek, okul

kiltiirtinii gelistirmek ve egitimde kaliteyi artirmak igin var giicliyle calismaktadirlar.

Doniisiimcii Liderlik: Takipgilerine daha yiiksek diizeyde performans ortaya koymalar1 ve
kigisel gelisim elde etmeleri i¢in ilham veren ve onlart motive eden bir liderlik yaklasimini ifade
etmektedir. Bu tarz liderler; ekip iiyeleri arasinda giiclii iliskiler insaa eder, is birligini tesvik eder ve
yenilik¢i diistinmeyi destekler. Egitimdeki belirsizliklerin oniine gecebilmek icin sadece teknolojik
degisiklikler yeterli degildir; aym1 zamanda bu degisimlere adapte olacak bir egitim yapisinin da
planlanmas1 gerekmektedir (Celik, 1998). Bu baglamda, doniisiimcii liderler egitimdeki yapisal
degisikliklere yon vererek yalnizca gretim yontemlerini degil, 6gretmenlerin rollerini ve etkilesimlerini
de beraberinde doniistiirtir. Egitimdeki bu doniisiim siirecinde liderlerin, giiglii bir vizyona sahip
olmalar1 ¢ok Onemli bir yere sahiptir ¢iinkii bu vizyon Ogretmenlerin profesyonel gelisimlerini
desteklemekte, yenilik¢i diisiinme becerilerini gelistirmekte ve egitim siirecinin daha verimli olmasini
saglamaktadir. Bu sebeple, doniisiimcii liderlik, egitimdeki etkili degisim ve geligim igin hayati bir rol

oynamaktadir (Alessa, 2021; Bass ve Riggio, 2006).

Hizmetkar Liderlik: Greenlaf (1970) tarafindan ortaya atilan bu kavram, takipgilerle empati
kuran ve onlarin ihtiyaglarinin farkinda olan ve bu ihtiyaglar1 karsilamak icin ekstra ¢aba gosteren bir
yaklasima dayanmaktadir (Greenleaf, 1977). Hizmetkar lider ise gili¢lerini takipeileri iizerinde
hakimiyekurmak i¢in kullanan degil aksine giiciinii onlarla paylasan ve sorumluluk yiikleyen kisidir.
(Northouse, 2013). Hizmetkar liderligin en onemli 6zelliklerinden biri de adalete ve etige dayali bir
yonetim anlayisin1 benimsemesidir. Bu liderler, ekip iiyeleri arasinda adaletin saglanmasi ve etik
ilkelerin uygulanmasi ve korunmasi igin biiyiik ¢aba gdstermektedirler. Bu durum, ¢aliganlarin orgiite
olan giivenini artirarak onlarn Orgiitsel baghliklarmin giiclenmesine katki saglamaktadir. Egitim
yonetiminde hizmetkar liderler, 6gretmenlerle ve o6grencilerle empati kurabilen, onlarin ihtiyaglarini

karsilayabilen, gelisimlerini destekleyen ve onlar karsiliksiz seven kisiler olarak bilinmektedir Egitim
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yuvalarinda hizmetkar liderligi benimseyen bir liderin varligi, okul kiiltiiriinde giiven ve dayanismayi
artirarak olumlu bir ¢alisma ortaminin olusmasina énemli katkida bulunmaktadir (Balayvd., 2014; Sarn

vd., 2024).

Ruhsal Liderlik: Orgiit iiyelerine belirli bir hedef kapsaminda ¢alisma duygusu yiikleyen, iiyeler
arasinda bir anlam ve baglilik duygusu meydana getiren ve oOrgiitsel ruhsallik ile ise verimliligini
artirmay1 amaclayan bir liderlik tiiriidiir (Sanders vd., 2004). Ruhsal lider ise izleyenlerin giivenini
kazanan, i¢sel motivasyonunu artiran ve orgiitsel baglilig1 saglayan kisidir (Baloglu ve Karadag, 2009).
Ruhsal liderlik 6zelligine sahip okul yoneticileri, 6gretmenlerin orgiitsel vatandaslik diizeyini artirmakta
ve okul iklimini olumlu yonde gelistirmektedir (Cimen, 2016; Y1ldiz, 2021). Ayrica ¢alisanlarin dugusal
ve manevi ihtiyaglarina yanit vererek onlara ilham vermekte ve islerini anlamli kilmarma yardimci
olmaktadir. Bu liderlik yaklagimina sahip olmak, 6gretmenlerin motivasyonunu artirma ve psikolojik
acgidan iyi hissetmelerini destekleyerek Ogrencilerin akademik basarilarina da dolayli olarak olumlu

katkida bulunmaktadir (Ozgan ve Bozbayindir, 2013).

Kuantum Liderlik: Belirsizlik durumlarini 6rgiit yapisinda anlamis, kabul etmis ve planlarini da
buna gore yapan bir liderlik yaklagimidir. Kuantum lider; belirsizligi ortaya cikaran, belirsizligi
kurcalayan, degisime uyum saglayan, takim iiyeleri ile siirekli etkilesim ve iletisim halinde olan ve
yaraticl potansiyeli ortaya ¢ikaran liderdir (Kosa, 2020). Egitim sistemi yapist geregi karmasiktir ve
degisime aciktir. Bundan dolay1 okul ortamlarinda kuantum liderlere ihtiya¢ duyulmaktadir (Cimen,
2016; Cetin ve Giirkan, 2021). Okul yoneticilerinin kuantum liderlik tarzini benimsemesi; 6gretmenlerin
is birligi halinde ¢aligmasilarina, bilgi paylasimmi artirmalarina ve yenilik¢i uygulamalar
gelistirmelerine katkida bulunmaktadir. Ayrica kuantum liderlik anlayisi 6gretmenlerin karar alma
stireclerine katilimini saglayarak onlarin sorumluluk alma ve liderlik becerilerini gelistirmelerini de

desteklemektedir (Yiicebalkan, 2020).

Sosyal Adalet Liderligi: Egitimde firsat esitligi saglamak amaciyla dezavantajli 6grencilerin
egitim olanaklarina erisimlerini saglayan ve bu 6grencilerin akademik basarilarin1 destekleyen elestirel
bir liderlik yaklasimidir (Theoharis, 2007). Egitim orgiitlerinde sosyal adalet liderligi, sadece
dezavantajli 6grencilere yonelik olmayip 6gretmenler, veliler ve diger paydaslarla is birligi kurarak
etkili bir okul kiiliitiirii meydana getirmeyi de icermektedir. Sosyal adalet liderligini benimseyen bir okul
yoneticisi ise, 6gretmenlerin ve 6grencilerin okula yonelik olumlu tutumlar gelistirmesini saglayan ve
okul basarilarma katki saglayan lider olarak 6ne ¢ikmaktadir (Ozdemir, 2017). Bu liderlik tiirii, egitimde
firsat esitligi ve kapsayiciligl temel ilke edindiginden dolay1 okul yoneticilerinin sahip oldugu liderlik
tarzlarin sorgulamalarini ve egitime ulasmada yasanan engelleri yok etmeye yonelik politikalar

gelistirmelerini zorunlu kilmaktadir (Gorski ve Pothini, 2018).
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Otantik Liderlik: Liderin kendi 6z degerlerini, kisisel biitiinliiglinii ve etik ilkelerini muhafaza
ederek iiyelerine liderlik etmesini ifade eden bir liderlik tarzidir (Avolio ve Gardner, 2005). Otantik
liderler, kendilerini taniyan, i¢gsel motivasyonu yliksek, seffaf ve etik davranislar igerisinde bulunan
liderler olarak bilinmektedir. Otantik liderlerler &rgiit icerisinde pozitif bir ¢alisma ortami meydana
getirerek caliganlarin is tatmininin ve orgiitsel bagliliginin artmasina katkida bulunmaktadir (Luthans ve
Avolio, 2003). Bu liderlik yaklagimi 6zellikle egitim yonetiminde de dnemli bir role sahiptir. Egitim
yoneticilerinin otantik liderlik tarzini benimseyerek hareket etmeleri, 6gretmen ve 6grencilerin giiven
duygusunu artirmakta ve okula bagliliklarinin giiglenmesine katkida bulunmaktadir. Bu durum etkili bir
okul kiiltiiriiniin olugsmasini da beraberinde getirmektedir. Ayrica otantik liderler, okul ortaminda agik

iletisim kurarak paydaslarin kendilerini ifade etmelerini tesvik etmektedirler (Walumbwa vd., 2008).

Paylagilan Liderlik: liderlik sorumluluklarinin sadece bir kisi tarafindan sahiplenilmesi yerine
iiyeler arasinda dagitilarak yerine getirilmesini savunan bir ¢agdas liderlik yaklagimidir (Pearce ve
Conger, 2003). Bu liderlik anlayisi, kisilerin yeteneklerini ve uzmanliklarini daha ettkili ve verimli bir
bigimde kullanmalarmi tesvik etmektedir. Paylasilan liderlik tarzinda, karar alma siire¢leri tek bir lider
yerine ekip iiyeleri tarafindan toplu bir bigimde degerlendirilmektedir. Ozellikle egitim kurumlarinda
paylasilan liderlik anlayiginin benimsenmesi, 6gretmenlerin karar alma siireclerine aktif bir bicimde
kattlimini tesvik ederek okul ydnetiminin daha demokratik hale getirilmesine 6nemli katkilar
sunmaktadir. Bu yaklasim vasitasiyla, 6gretmenler yalnizca ders anlatan kisiler olmaktan ¢ikip okul
politikalarinin belirlenmesinde etkin rol oynayan 6nemli aktorler haline gelmektedir. Bunun sonucu

olarak 0gretmenler arasinda is birligi artmaktadir (Spillane, 2005).

Duygusal Zeka Liderligi: liderin kendi duygularini ve baskalarinin duygularimi anlama, idare
etme ve bu yonde etkili iletisim kurma yetenegine dayali bir ¢agdas liderlik yaklagimi olarak karsimiza
cikmaktadir. Bu liderlik anlayisi, duygusal zekay1 olusturan unsurlar liderlik siireglerine dahil ederek
liderin takipgileriyle daha giiglii ve etkili iligki i¢erisinde olmasina destek vermektedir. Duygusal zekasi
yuksek liderler, calisanlariyla empati kurarak onlarin motivasyonlarini artirmakta ve verimli
calismalarina katki saglamaktadirlar (Goleman, 1998). Egitim kurumlarinda duygusal zeka liderligi,
Ogretmenlerin motivasyonunu artirarak is doyumlarint yiikselten bir etkiye sahiptir. Empati, 6z-
farkindalik, 6z yonetim, sosyal farkindalik ve iliski yonetimi gibi duygusal zeka unsurlari, egitim
yoneticisinin 6gretmenlerini daha iyi anlamasina ve onlara uygun liderlik yaklagimlari gelistirmesine

destek olmaktadir (Boyatzis vd., 2000).

Egitim alanindaki cagdas liderlik calismalarmin bibliyometrik analizi, egitimdeki degisim
stireclerini anlamak ve bu siireclere yonelik stratejileri belirlemek amaciyla egitim yoneticilerine genis
bir bakis acist sunmay1 amaglamaktadir. Bu baglamda bibliyometrik analiz ile egitim alanindaki cagdas

liderlik yaklagimlar1 c¢alismalarinin ortaya c¢ikarilmasi ve biitiinciil bir goriinlim olusturulmasi
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hedeflenmektedir. Belirlenen ama¢ dogrultusunda Betimsel(tanimlayici) ve degerlendirici(durumsal)
bibliyometri analizi yontemleri kullanilmistir. Betimsel bibliyometri analizi; yillar, iilkeler, iniversiteler
ve yazarlar bazinda makale dagilimlarini inceleyerek genel bir perspektif sunmakta iken degerlendirici
bibliyometri analizi; atif analizi yoluyla iliskileri degerlendirerek metin tabanli haritalama, anahtar
kelime analizi, yazar is birligi ve iiniversite is birligi gibi unsurlar1 incelemektedir (Giiler ve Keskin,
2020; Yilmaz, 2019). Betimsel bibliyometri analizi kullanilarak yapilan bu ¢alismada elde edilen
bulgularin; aragtirmacilara, egitim yoneticilerine ve egitim politikas1 gelistiricilerine alandaki giincel
geligmeleri takip etme ve stratejik kararlar alma konusunda kilavuzluk etmesi amaglanmaktadir.
Arastirmanin ayni zamanda arastirmacilara ve egitim yoneticilerine c¢agdas liderlik yaklagimlari
alanindaki bosluklari belirleme ve daha fazla ¢aligma igin temel olusturma konusunda rehberlik edecegi
disiiniilmektedir. Caligmanin amaci dogrultusunda betimsel bibliyometri analizi(makalelerin; yillara,
iilkelere, liniversitelere, yazarlara gére dagilimlari) ve degerlendirici bibliyometri analizi(metin verisine
dayali haritalama, anahtar kelime analizi, yazarlar arasi ig birligi, {iniversiteler arasi is birligi ve ortak

atif analizi) yapilmuistir.

2. YONTEM

Bu béliimde arastirmanin modeline, veri toplama siirecine ve verilerin analizine yer verilmistir.

Arastirma Modeli

Giiniimiiz egitim sistemlerindeki liderlik kavrami, farkli bakis acilartyla ele alinmakta ve bu
baglamda cagdas liderlik yaklagimlari nemli bir aragtirma alani olusturmaktadir. Arastirmada, egitimde
cagdas liderlik egilimlerinin belirlenmesi i¢in 2003-2023 yillar1 arasinda ¢agdas liderlik
yaklagimlarindan “Etik Liderlik”, “Vizyoner Liderlik”, “Dontisiimcii Liderlik”, “Hizmetkar Liderlik”,
“Ruhsal Liderlik”, “Kuantum Liderlik”, “Sosyal Adalet Liderligi”, “Otantik Liderlik”, “Paylasilan
Liderlik”, “Duygusal Zeka Liderligi” hakkinda yapilan bilimsel yaymlar bibliyometrik analiz yontemi
ile incelenmigtir. Bibliyometrik analiz, bilgide ortaya cikan entelektiiel yapinin gorsel bir temsilini
ortaya ¢ikarmak igin kullanilmaktadir (White ve McCain, 1998; Zupic ve Cater, 2015). Bornmann ve
Mutz’a (2015) gore bibliyometrik analiz; belirli bir ¢alisma alaninin etkisini ve 6nemini degerlendirmek
i¢cin yayin sayisi, alint1 sayisi, yazar sayist gibi nicel ol¢timleri kullanan bir literatiir analiz yontemidir.
Bibliyomeerik analiz ge¢miste yapilan arastirmalari bilmenin ve ilerlemeri takip etmenin yani sira
gelecekteki arastirmalarin egilimlerini yonlendirme imk&ni da sunmasi agisindan onemli bir yere
sahiptir (Albort-Morant vd., 2017). Bu baglamda bibliyometrik analiz yontemi en ¢ok tercih edilen
yontemlerden biridir (Bar-Llan, 2008).
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Calisma Grubu

Caligma grubunu, 2003-2023 yillar1 arasinda ‘Cagdas Liderlik Yaklagimlar1’ konusuna yonelik
olarak Web of Science veri tabaninda gerceklestirilen tarama sonucunda elde edilen makaleler

olusturmaktadir.
Veri Toplama Araci

Bu amag kapsaminda egitim alaninda ¢agdas liderlik yaklagimina ait yayimlanan belgeler Web
of Science (WoS) veri tabani kullanilarak incelenmistir. WoS; sosyal bilimler alanindaki bilimsel
literatiir veri tabanlar1 arasinda oncii bir konuma ve uluslararasi konferanslar, sempozyumlar,
seminerler, calistaylar ve kongrelerin belgelerini kapsayan genis bir igerige sahiptir (Martinez vd.,
2015). Bibexcel, CiteSpace, CopalRed, IN-SPIRE, CRExplorer, Network Workbench Tool, Science of
Science Tool, VantagePoint, SciMAt vb. gibi alternatif yazilimlar benzer analizler sunmasina ragmen,
bu calismada o6zellikle betimsel ve degerlendirici bibliyometri analizlerinde gelismis 6zelliklere sahip
olmas1 nedeniyle WoS tercih edilmistir. Ayrica WoS'un yiiksek atif kalitesine sahip indekslenmis
makalelere sahip olmas1 ve bibliyometrik analizlerde yaygin olarak kullanilmasindan dolay1 SCOPUS,
ERIC veya Google Scholar gibi diger veri tabanlarmin kapsam dis1 birakilmasia neden olmustur
(Dereli, 2024). “Countries/Regions” alan1 Turkey, “Documet Types” alam articles olarak, “Web of
Science Categories” alan1 Education Educational Research ve yil ise 2003-2023 olarak
siirlandirilmistir. WoS veri tabani, bir Tiirk yazar ile birlikte diger iilkelerden yazarlarin oldugu
caligmalar1 Tiirkiye odakli gostermektedir (Kaya ve Kiigiikgene, 2023). Preferred Reporting Items for
Systematic Reviews and Meta-Analyses" (PRISMA) yonergeleri takip edilerek cagdas liderlik
yaklasgimi ile ilgili olmayan caligmalarin kontrolii saglanmistir. PRISMA, bibliyometrik analiz
caligmalarinda istenilen kaynaklara ulasilmasi i¢in izlenmesi gereken yollar1 icermektedir (Liberati vd.,
2009). Calismalarin 6zet kismi incelenerek cagdas liderlik yaklagimlari ile ilgi olmayan ¢aligmalar
kapsam dis1 birakilmistir. Bu baglamda PRISMA yontemi ile egitimde ¢agdas liderlik yaklagimlari ile
alakali kayith 13.822 c¢alismaya ulasilmis, sinirlandirmalar neticesinde sayr 1208’e diismiistiir.
Uygunluk esasina gore kapsam dist kalan 508 makale de ¢ikartildiginda calismada analiz igin 700

makale kullanilmstir.
Verilerin islenmesi ve Analizi

Analizi yapilacak veriler, VosWiver yaziliminda kullanilmak {izere exportbutonuna tiklanarak
“txt” ve “.xlIsx” formatlarinda disa aktarilmistir. Bibliyometerik analiz ig¢in hazir hale getirilen veriler

VOSwiever programi ile analiz edilmistir. VOSviewer programi araciligi ile ¢agdas liderlik yaklagimi
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ile alakali yaymlanmis makaleler; yillara gore, iilkelere gore, liniversitelere gore, yazar ve atif sayilarina

gore tasnif edilmis ve anahtar kelime analizleri yapilmistir.
3. BULGULAR

Bu béliimde betimsel bibliyometri (makalelerin; yillara, iilkelere, iiniversitelere, yazarlara gore
dagilimlar1) ve degerlendirici bibliyometriye (metin verisine dayali haritalama, anahtar kelime analizi,

yazarlar arasi ig birligi, iiniversiteler arasi is birligi ve ortak atif analizi) iligkin bulgulara yer verilmistir.

Betimsel Bibliyometri Sonuclarina iliskin Bulgular

Calismada kullanilan makalelerin; yillara, iilkelere, iiniversitelere, yazarlara gore dagilimlar1 ve

bunlara iligkin bulgular yer almaktadir.

Makalelerin Yillara Gére Dagilimina iliskin Bulgular

Web of Science veri tabani aracilif1 ile elde edilen verilerin analizi sonucunda makalelerin

yayinlandigi yillara iligskin bulgular Sekil 1°de gosterilmistir.

Sekil 1
Makalelerin Yillara Gére Dagilimi
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Sekil 1 incelendiginde 2003 yilinda c¢agdas liderlik yaklagimlar: ile ilgili {i¢ makalenin
yayimlandigi goézlenmistir. Bu durum, ¢agdas liderlik yaklagimlarinin heniiz akademik ilgi gérmeye
yeni bagladigini ve alan ile ilgili arastirma hacminin diigiik oldugunu gdstermektedir. 2003-2009 yillar1
arasinda ¢aligmalarin artmaya bagladigi, 2010 yilinda ise hizli bir yiikselisin oldugu goriilmektedir. Bu
artis, cagdas liderlik yaklasimlar ¢alismalarina duyulan ilginin artti§ini ve alandaki teorik ¢ergevenin
genislemeye basladigini gostermektedir. 2011 yilindaki diigiisten 2013’e kadar yayinlarin stirekli arttig
ve 2015’e kadar yayin sayisinda dengeli bir dagilim oldugu goriilmektedir. Bu dénem, alan ile ilgili

caligmalarin olgunlagmaya bagladig1 bir zaman araligi olarak degerlendirilebilir. 2015-2017 yillar
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arasinda yaymlarin artis egiliminin devam ettigi, 2018-2019 yillar1 arasinda yayinlarin bir diisiis
donemine girdigi ve sonrasinda ise 2022 yilina kadar yaymlarda siirekli bir artisin yasandigi
gozlemlenmistir. 2023 yilinda ise yaymlarda bir diisiis yasadigr goriilmektedir. Yasanan diisilisiin
akademik arastirmalardaki degisimlerden kaynaklandigi sdylenebilir. Genel olarak 2003’ten 2023’e
kadar ¢agdas liderlik yaklagimlar ile ilgili caligmalarin ve yaymlarin arttig1 gorilmektedir. Ayrica bu

yillar arasinda en ¢ok makalenin 2022 yilinda yayinlandig1 gozlemlenmistir.

Makalelerin Yayimlandig Ulkelere iliskin Bulgular

Cagdas liderlik yaklagim tiirleri ile ilgili en ¢ok yayin yapan iilkelere ve atif sayilarina ait
bulgular Sekil 2’de verilmistir.

Sekil 2

Makalelerin Ulkelere Gore Dagilimi
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Sekil 2°de cagdas liderlik yaklagimlart ile ilgili en ¢ok yayin yapan ilk 10 iilke gdsterilmektedir.
Dagilimda makalelerde yer alan yazarlarin bulunduklarn {ilkeler temel alinmistir. Buna gore Sekil 2
incelendiginde 348 yayin ile en ¢ok yayin yapan iilkenin ABD oldugu goriilmektedir. ABD’nin alan ile
ilgili en fazla yayma sahip olmasi; iilkedeki gelismis akademik arastirma altyapisi, yiiksek arastirma
fonlar1 ve kiiresel diizeyde etki meydana getiren egitim politikalariyla iliskilendirilebilir. Tiirkiye 62
yayn ile ABD’nin ardindan ikinci sirada yer almaktadir. Tiirkiye’nin bu alanda ikinci sirada yer almasi,
alana olan akademik ilginin arttigimi1 gostermektedir. Tiirkiye’den sonra en ¢ok yayin yapan tilkelerin
sirastyla; Avustralya (55 yayin), Ingiltere (54 yayin), Kanada (51 yaym), Cin Halk Cumhuriyeti (43
yayn), Giiney Afrika (40 yayin), Israil (37 yayin), Malezya (35 yayin) ve Hollanda (32 yayin) oldugu
goriilmektedir. Atif sayilarinda ise ABD’nin 4659 atif ile ilk sirada yer aldig1 goriilmektedir. Bu durum,
ABD’de yayimlanan makalelerin daha fazla atif aldigin1 ve uluslararasi akademik ¢evrelerde daha fazla
etki olusturdugunu gostermektedir. ABD’yi sirastyla: Hollanda’nin (1184 atif), ingiltere nin (990 atif),
Kanada’nin (926 atif), Avustralya’nin (791 atif), Israil’in (680 atif), Tiirkiye’nin (593 atif), Cin Halk
Cumhuriyeti’nin (420 atif), Malezya’nin (357 atif) ve Giliney Afrika’nin (163 atif) takip ettigi
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goriilmektedir. Tiirkiye’nin 593 atif ile siralamada yer almasi, yayinlarin belirli bir diizeyde etki
olusturdugunu gostermektedir. Makale basina diisen atif sayisinda ise ilk sirada Hollanda’nin (37
MBDAS) yer aldigi goriilmektedir. Bu durum, Hollanda’daki akademisyenlerin yiiksek kaliteli
dergilerde yayin yapmasi ve uluslararasi arastirma is birliklerini giiclii bir sekilde devam ettirmeleri ile
aciklanabilir. Hollanda’y:r sirasiyla Israil’in (18.38 MBDAS), Ingiltere’nin (18.33 MBDAS),
Kanada’nin (18.16 MBDAS), Avustralya’nin (14.28 MBDAS), ABD’nin (13.39 MBDAS),
Malezya’nin (10.20 MBDAS), Cin Halk Cumhuriyeti’nin (9.77 MBDAS), Tiirkiye’nin (9.56 MBDAS)
ve Giiney Afrika’nin (4.08 MBDAS) takip ettigi goriilmektedir. Bu baglamda ¢agdas liderlik
yaklagimlari ile ilgili makalelerde en liretken iilkenin Hollanda oldugu s6ylenebilir. Tiirkiye’nin makale
basina diisen atif sayisiin diisiikk olmasinin nedenleri arasinda ¢alismalarin genellikle ulusal dergilerde
yayimlanmasi, biiyiikk kisminin Tiirkge yayimlanmasi, uluslararasi is birliginin gii¢lii bir sekilde

kurulamamasi sayilabilir.

Makalelerin Yayimlandig1 Universitelere iliskin Bulgular

Cagdas liderlik yaklasim tiirleri ile ilgili en ¢ok yayin yapan iiniversitelere ve atif sayilarina ait

bulgular Sekil 3’te verilmistir.

Sekil 3
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Sekil 3’te cagdas liderlik yaklasim ile ilgili en ¢ok yaymn yapan ilk 10 dniversite
gosterilmektedir. Dagilimda makalelerde yer alan yazarlarin gorev aldiklar tiniversiteler ele alinmustir.
Buna gore Sekil 3 incelendiginde 14 yayin ile en ¢ok yaym yapan iniversitelerin Texas Austin
University (ABD), Hebrew University (Israil) ve Texas El Paso University (ABD) oldugu
goriilmektedir. Bu {iniversitelerin alanla ilgili en ¢ok yayia sahip olmalar1 alanla ilgili aragtirmalara

daha ¢ok odaklanmalar1 ve genis akademik kadrolara sahip olmalariyla agiklanabilir. Bu
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tiniversitelerden sonra en ¢ok yayin yapan iiniversitelerin sirastyla: Malaya Universitesi (Malezya, 12
yayn), Israel Open University (Israil, 11 yaym), Ghent University (Belgika, 10 yayin), Monash
University (Avustralya, 9 yayin), Johannesburg University (Giiney Afrika, 9 yayin), Toronto University
(Kanada, 9 yayi), ve Twente University (Hollanda, 8 yayin) oldugu goriilmektedir. Atif sayilarinda ise
Twente University’in (697 atif) ilk sirada yer aldig1 goriilmektedir. Twente University’nin en fazla atif
alan iniversite olmasi, Universitedeki arastirmalarin akademik diinyada yiiksek diizeyde kabul
gordligiinii ve alanla ilgili ¢aligmalarin literatiirde 6nemli bir yere sahip oldugunu gdstermektedir.
Twente University’i sirasiyla Toronto University nin (547 atif), Hebrew University nin (412 atif), Ghent
University’nin (325 atif), Texas El Paso University’nin (321 atif), Israel Open University’nin (171 atif),
Malaya University’nin (130 atif), Monash University’nin (127 atif), Texas Austin University’nin (66
atif) ve Johannesburg University’nin (57 atif) ile takip ettigi goriilmektedir. Makale basma diisen atif
sayisinda ise ilk sirada Twente University’nin (87.13 MBDAS) yer aldig1 goriilmektedir. Twente
University’nin makale basina diisen atif sayisinda ilk sirada yer almasi, {iniversitenin alanla ilgili yiiksek
etki olusturan arastirmalara odaklandigin1 ve c¢alismalarinin akademik diinyada genis capta referans
aldigimi gostermektedir. Twente University’i sirastyla Toronto University’nin (60.78 MBDAS), Ghent
University’nin (32.50 MBDAS), Hebrew University’nin (29.43 MBDAS), Texas El Paso University’nin
(22.93 MBDAS), Israel Open University’nin (15.55 MBDAS), Monash University’nin (14.11
MBDAS), Malaya University’nin (10.83 MBDAS), Johannesburg University’nin (6.33 MBDAS) ve
Texas Austin University’nin (4.71 MBDAS) takip ettigi goriilmektedir. Bu baglamda ¢agdas liderlik
yaklagimlari ile ilgili makalelerde en iiretken iiniversitenin Twente University oldugu sdylenebilir.
Tiirkiye’deki liniversitelerin bu listede yer almamasinin temel nedenleri arasinda, uluslararasi akademik
is birliklerinin dar kapsamli olmasi, yliksek etki meydana getirecek dergilerde yeterince yayin

yapilmamasi ve Ingilizce yayin iiretme oraninin diisiik olmas1 sayilabilir.

Makaleleri Yayimlayan Yazarlara iliskin Bulgular

Cagdas liderlik yaklasim tiirleri ile ilgili en ¢ok yayin yapan yazarlara ve atif sayilarma ait

bulgular Sekil 4’te verilmistir.
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Sekil 4

Makalelerin Yazarlara Gére Dagilimi
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Sekil 4’te ¢agdas liderlik yaklasim ile ilgili en ¢ok yayin yapan ilk 10 yazar gosterilmektedir.
Dagilimda makalelerde yer alan yazarlarin yayin sayilar verilmistir. Buna gore Sekil 4 incelendiginde
en ¢ok yayin yapan yazarin 12 yayin ile Izhak Berkovic (Israel Open University) oldugu goriilmektedir.
Izhak Berkovic’in bu alanda en fazla yayma sahip olmasi, alanla ilgili yaptig1 yogun akademik
calismalar ile agiklanabilir. Izhak Berkovic’i sirasiyla Geert Devos’un (Ghent University, 8 yaym), Ori
Eyal’in (Hebrew University, 8 yayi), Elena Izquierdo’nun (Texas El Paso University, 7 yayim), David
E. Dematthews’in (Texas Austin University, 7 yayin), Peter Sleegers’in (BMC University- Hollanda, 6
yayin), Donnie Adams’in (Melbourne University- Avustralya, 6 yayin), Khalid Arar’in(Texas State
University- ABD,6 yayim), Mahmut Polatcan’in (Karabiik Universitesi- Tiirkiye, 5 yayin) ve Anthony
Normore’nin (Calofornia State University-ABD, 5 yayin) takip ettigi goriilmektedir. Atif sayilarinda ise
Peter Sleegers’in (503 atif) ile ilk sirada yer aldig1 goriilmektedir. Peter Sleegers’in en fazla atif alan
yazar olmasi, alanla ilgili ¢aligmalarinin akademik diinyada genis bir yanki uyandirdigini ve literatiirde
sikca referans gosterildigini ortaya koymaktadir. Peter Sleegers’i sirastyla Geert Devos’un (291 atif),
Ori EYAL’in (240 atif), Izhak Berkovic’in (233 atif), David E. Dematthews’in (217 atif), Donnie
Adams’m (85 atif), Elena Izquierdo’nin (66 atif),Khalid ARAR’in (51 atif), Mahmut Polatcan’mn (37
atif) ve Anthony Normore’nin (4 atif) takip ettigi goriilmektedir. Makale basina diisen atif sayisinda ise
Peter Sleegers’in (83.83 MBDAS) ile ilk sirada yer aldig1 goriilmektedir. Makale basina diisen atif
sayisinda Peter Sleegers’in ilk sirada olmasi, yaptig1 caligmalarin akademik etkisinin genis bir alana
yayildigin1 gostermektedir. Peter SLEEGERS’1 sirasiyla Geert DEVOS’un (36.38 MBDAS), David E.
DEMATTHEWS’in (32.43 MBDAS),Ori EYAL’in (30.00 MBDAS), Izhak BERKOVIC’in (19.42
MBDAS),Donnie ADAMS’m (14.17 MBDAS), Elena IZQUIERDO’nin (9.43 MBDAS),Khalid
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ARAR’1n (8.50 MBDAS), Mahmut POLATCAN’1n (7.40 MBDAS) ve Anthony NORMORE’nin (0.80

MBDAS) takip ettigi tespit edilmistir. Bu baglamda c¢agdas liderlik yaklagimlar ile ilgili makalelerde
en iretken yazarin Peter SLEEGERS oldugu sdylenebilir. Tiirkiye’den Mahmut Polatcan’in listeye
girmesi, Tiirkiye’de alana yonelik akademik ilgiyi ortaya koysa da, yaymlarinin aldigi atif sayisinin

diisiik olmasi, uluslararasi akademik etkilesimlerin ve is birliklerinin sinirl oldugunu gostermektedir.

Degerlendirici Bibliyometri Sonuglarina iliskin Bulgular

Bu boliimde; metin verisine dayali haritalama analizi, anahtar kelime analizi, yazarlar aras1 is

birligi analizi ve tiniversiteler arasi is birligi analizine iliskin bulgular yer almaktadir.

Metin Verisine Dayali Haritalama Analizine iliskin Bulgular

Cagdas liderlik yaklagimlari ile alakali yapilan ¢alismalarda en ¢ok kullanilan kelimeleri ve bu
kelimeler arasindaki baglantilar1 saptamak amaciyla metin verisine dayali haritalama analizi yapilmistir.
Bu kapsamda esik deger dort olarak belirlenmis konu baslhigi ile %60 alakali kelimeler se¢ilmis 1622

kelimeden 50 tanesi ele alinmis ve sonuglar Sekil 5’te gdsterilmistir.

Sekil 5

Metin Verisine Dayali Haritalama
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Standart sapma faire leggership
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teachers orgafiigational commit studygemple
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.,
standarddeviation
correlatiggy analysis

- emoti healin,
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analizi o Vs correlatiginal study
freclificy
intermal a@nsistency T~ Duygusal
i iyilesme
l¢ tutarhibik aneva o

Sekil 5 incelendiginde cagdas liderlik yaklasimlar1 ¢alismalarinda gecen kelimelerin bes farkli
kiimede toplandig1 goriilmektedir. Sar1 kiimede en ¢ok kullanilan kelimenin laissez faire oldugu ve adil
liderlik, faktor yapisi kelimeleri ile daha fazla iliskisel baga sahip oldugu goriilmektedir. “Laissez faire”
kavraminm “adil liderlik” ve “faktor yapisi” ile giiclii baglantilar gostermesi, akademik ¢aligmalarda
diger liderlik tiirleriyle karsilastirmali olarak ele alindigimi diisiindiirmektedir. Mavi kiimede en ¢ok

kullanilan kelimenin duygusal iyilesme oldugu ve iligkisel ¢aligma kelimesi ile daha fazla iliskisel baga

154



Turkish Journal of Educational Studies 12 (2) Mayis 2025 TURK-JES

sahip oldugu goriilmektedir. “Duygusal iyilesme” kavraminin "iliskisel calisma" ile daha fazla iliskisel
baga sahip olmasi, liderlik siireglerinde duygusal iyilesmenin ekip iiyeleri arasindaki iliskiye olan
etkisini gostermektedir. Mor kiimede en ¢ok kullanilan kelimenin i¢ tutarlik oldugu ve cronbach alpha
ve cfa (Dogrulayici Faktor Analizi) kelimeleri ile daha fazla iligkisel baga sahip oldugu goriilmektedir.
Ozellikle “i¢ tutarlik” kavraminin ¢agdas liderlik modellerinin giivenilirligini 6lgmek icin "cronbach
alpha" ve "cfa” ile baglantili oldugu diistiniilmektedir. Kirmiz1 kiimede en ¢ok kullanilan kelimenin
korelasyon analizi oldugu ve koralasyon ¢aligmasi, frekans, standart sapma, cfa kelimeleri ile daha fazla
iligskisel baga sahip oldugu goriilmektedir. “Korelasyon analizi” kavraminin "Korelasyon g¢aligmasi”,
"frekans", "standart sapma" ve "CFA" gibi kavramlarla iliskili olmasi, ¢agdas liderlik yaklasimlar
aragtirmalarinda istatistiksel yontemlerin dnemine vurgu yapildigi seklinde degerlendirilebilir Yesil
kiimede en ¢ok kullanilan kelimenin standart sapma oldugu ve problem durumu, pearson korelasyon,
cfa, 6gretmenlerin Orglitsel bagliligi kelimeleri ile daha fazla iligkisel baga sahip oldugu goriilmektedir.
“Standart sapma” kavraminin "problem durumu", "Pearson korelasyon", "CFA" ve "Ogretmenlerin
orgiitsel bagliligi" gibi kavramlarla baglantili olmasi, verilerin anlamlandirilmasi agisindan 6nem arz
etmektedir. Genel olarak, cagdas liderlik yaklagimlari ile ilgili yapilan ¢alismalarin agirlikl olarak nicel

arastirma yontemleri kullanilarak yapildigi ve istatistiksel yodtemlere dayandirildigi seklinde

degerlendirme yapilabilir.

En Cok Kullanilan Anahtar Kelimelere Iliskin Bulgular

Cagdas liderlik yaklasimlari ile ilgili ¢alismalarda yazarlarin kullandigi anahtar kelimelerin tespiti
yapilmigtir. Analizde yazarlarin kullandigi 10 ortak anahtar kelime belirlenmistir. 2064 anahtar
kelimeden 33’{iniin analizine iligkin bulgular Sekil 6’da gosterilmistir.
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.
Sekil 6.
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Sekil 6 incelendiginde ¢agdas liderlik yaklagimlari calismalarinda gegen anahtar kelimelerin
dort farkli kiimede toplandigi goriillmektedir. Mavi kiimede en ¢ok kullanilan anahtar kelimenin sosyal
adalet liderligi oldugu ve bu anahtar kelimenin sosyal adalet, okul liderligi, mesleki gelisim, esitlik,
miudiir, etik, egitim, liderlik, doniisiimcii liderlik anahtar kelimeleri ile daha fazla iliskisel baga sahip
oldugu goriilmektedir. Bu durum, egitimde firsat esitligi ve kapsayici liderlik modellerinin alanla ilgili
akademik calismalarda 6nemli bir yere sahip oldugunu gostermektedir. Kirmizi kiimede en ¢ok
kullanilan anahtar kelimenin liderlik oldugu ve bu anahtar kelimenin etik liderlik, etik, egitim,
yaraticilik, 6z yeterlilik, hizmetkar liderlik, 6gretmenler anahtar kelimeleri ile daha fazla iligskisel baga
sahip oldugu goriilmektedir. Bu, liderligin sadece tek bir alanda veya tek bir bakis agisiyla ele
alinamayacagini, disiplinlerarasi is birligi ve farkli bakis acilar1 ile daha genis ve derinlemesine bir
anlayis gelistirilmesi gerektigini ortaya koymaktadir. Sar1 kiimede en ¢ok kullanilan anahtar kelimenin
hizmetkar liderlik oldugu ve bu anahtar kelimenin yiiksekdgretim, orgiitsel baglilik, is tatmini, liderlik
tiirleri, liderlik, doniisiimcii liderlik anahtar kelimeleri ile daha fazla iligkisel baga sahip oldugu
goriilmektedir. Bu, hizmetkar liderligin alanla ilgili akademik ¢aligmalarda ¢aligan memnuniyeti ve
orgiitsel baglilik gibi konularla iligkilendirildigini ortaya koymaktadir. Yesil kiimede ise en ¢ok
kullanilan anahtar kelimenin doniigiimsel liderlik oldugu ve bu anahtar kelimenin islemsel liderlik,
ogretmenler, okul miidiirleri, dagitimer liderlik, 6gretimsel liderlik, egitimsel liderlik, liderlik anahtar
kelimeleri ile daha fazla iliskisel baga sahip oldugu goriilmektedir. Bu, caligmalarda liderlerin rgiitleri
gelistirme ve calisanlarin gelisimini tegvik etme kapasitelerini incelendigini gdstermektedir. Genel
olarak, cagdas liderlik yaklagimlar ile ilgili yapilan ¢aligmalarin agirlikli olarak doniistimcii liderlik,
liderlik ve doniigiimsel liderlik ekseninde yapildigi seklinde degerlendirilebilir. Ayrica yapilan

caligmalarin okul yoneticileri ve 6gretmenler ilizerinde yogunlastig1 seklinde degerlendirme yapilabilir.
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Yazarlar Arasi is Birligi Analizine iliskin Bulgular

Yazar is birligi analizi, yazarlarin beraber yaym yapma durumunu ve beraber yayin yapma
sikligini belirleyen bir analiz tliriidiir (Kaya ve Kiiclikgekmece, 2023). Analiz esnasinda minimum
dokuman “2” ve minimum alint1 sayis1 “1” olarak belirlenmistir. En ¢ok is birligi i¢erisinde bulunan

yazarlar analizine iligkin bulgular Sekil 7°de gosterilmistir.

Sekil 7.

Yazarlar Arast Is Birligi Analizi

savas, gekhan Mahmut Polatcan harriggalma
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Sekil 7 incelendiginde ¢agdas liderlik yaklasimlar1 ¢alismalarinda is birligi igerisinde olan
yazarlarin ti¢ farkli kiimede toplandig1 goriilmektedir. Kirmizi kiimede en ¢ok is birligi icerisinde
bulunan yazarin Donnie Adams’in (4 is birligi) oldugu goriilmektedir. Bu yazari, Joseph Velarde (1 is
birligi), Lei Mee Thien (1 is birligi) ve Alma Harris (1 is birligi) adli yazarlar takip etmektedir. Mavi
kiimede en ¢ok is birligi icerisinde bulunan yazarin Ali Cagatay Kilig (5 is birligi) oldugu goriilmektedir.
Bu yazari, Necati Cemaloglu (1 is birligi) adli yazar takip etmektedir. Yesil kiimede en ¢ok is birligi
icerisinde bulunan yazarlarin Mahmut Polatcan (3 is birligi) ve Mehmet Siikrii Bellibag (3 is birligi)
oldugu goriilmektedir. Bu yazarlari, Gokhan Savas (2 is birligi) adli yazar takip etmektedir. Ayrica
Mahmut Polatcan’1n iilke sinirlar1 digindaki bir tiniversitede ¢aligsan bir yazarla (Donnie Adams) is birligi
igerisinde oldugu da goriilmektedir. Incelenen is birligi haritasinda, Donnie Adams’m birden fazla
akademisyenle is birligi yaptigi ve uluslararasi bir akademik aga sahip oldugu dikkat ¢cekmektedir. Buna
karsilik, Tiirk yazarlarin uluslarasi arastirmalara dahil olma potansiyelini gosterse de genellikle ulusal
akademik cevrelerinde is birligi yaptiklarini ancak uluslararasi diizeyde daha siirli is birligi
gelistirdiklerini ortaya koymaktadir. Bu durum, Tiirk akademisyenlerin uluslararast akademik is

birliginden yeterince faydalanmadigini gostermektedir.
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Universiteler Arasi is Birligi Analizine Iligkin Bulgular

Universiteler arasi is birligi analizi, {iniversitelerin birlikte yayin yapma durumunu ve sikligini
belirleyen bir analiz tiiriidiir (Kaya ve Kiiglikgekmece, 2023). Analiz esnasinda daha iiretken
iiniversitelerin belirlenmesi ve aralarindaki iligki tespitinin yapilabilmesi i¢in minimum dokuman “5”
ve minimum alint1 sayis1 “0” olarak belirlenmistir. En ¢ok is birligi i¢erisinde bulunulan {iniversiteler

analizine iligkin bulgular Sekil 8’de gosterilmistir.

Sekil 8

Universiteler Arast Is Birligi Analizi

uni lexas €l pase
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Sekil 8 incelendiginde ¢agdas liderlik yaklasimlar1 ¢alismalarinda is birligi igerisinde olan
iiniversitelerin dort farkli kiimede toplandig1 goriilmektedir. Sar1 kiimede en c¢ok is birligi icerisinde
bulunan {iniversitenin ABD’deki Colorado University (2 is birligi) oldugu goriilmektedir. Bu
iiniversiteyi ABD’deki Washingston State University (1 is birligi) takip etmektedir. Mavi kiimede en
cok is birligi icerisinde bulunan iiniversitenin ABD’deki Texas State University (3 is birligi) oldugu
goriilmektedir. Bu iiniversiteyi ABD’deki Central Florida University (1 is birligi) takip etmektedir. Yesil
kiimede en ¢ok is birligi i¢erisinde bulunan tiniversitenin ABD’deki Wisconsin University (3 is birligi)
oldugu goriilmektedir. Bu tniversiteyi ABD’deki Purdue University (1 is birligi) takip etmektedir.
Kirmiz1 kiimede en ¢ok is birligi igerisinde bulunan {iniversitenin ABD’deki Texas Austin University
(3 is birligi) oldugu goriilmektedir. Bu tiniversiteyi yine ABD’deki Texas El Paso University (2 is birligi)
ve Washington University (1 is birligi) takip etmektedir. Bu durum, ABD’deki {iniversitelerin ¢agdas
liderlik yaklasimlari alaninda gii¢lii akademik is birlikleri i¢inde oldugunu ve ortak g¢aligmalar
ylirittiiglinii ortaya koymaktadir. Yogun is birligi agi, bu tiniversitelerin alanla ilgili ¢aligmalarda daha
etkili ve genis ¢apta atif gosterilen ¢alismalar ortaya koymasii saglamaktadir. Tiirkiye’de ise hem
ulusal hem de uluslararasi tiniversitelerle is birliginin oldukca zayif oldugu soylenebilir. Bu eksiklik,

akademik iiretkenligin ve ¢calismalarin uluslararasi etki giicliniin sinirli olmasina sebep olabilir.
4. TARTISMA, SONUC ve ONERILER

Calismada, 2003-2023 yillar1 arasinda egitimde ¢agdas liderlik yaklasimlari ile ilgili olarak Web

of Science veri tabaninda yayinlanan makalelerin bibliyometrik analizi yapilmistir. Bu kapsamda
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betimsel bibliyometri analizi(makalelerin; yillara, lilkelere, iniversitelere, yazarlara gore dagilimlari) ve
degerlendirici bibliyometri analizi(metin verisine dayali haritalama, anahtar kelime analizi, yazarlar
arasi ig birligi, liniversiteler arasi is birligi ve ortak atif analizi) sonug¢larindan elde edilen bulgular
incelenmistir. Makalelerin yillara gore dagilimina iliskin bulgular incelendiginde, ¢agdas liderlik
yaklagimlari ile ilgili ¢aligmalarin 2003’ten 2023°e dogru artan bir egilim gosterdigi saptanmistir. Bu
durum, egitim alaninda c¢agdas liderlik yaklagimlarinin 6neminin arttifinin bir gostergesi olarak
yorumlanabilir. Bu ilginin artmasindaki en dnemli etkenlerden biri, gliniimiiz egitim sisteminin degisen
ve gelisen ihtiyaclarina cevap verebilecek liderlere ihtiyag duyulmasi seklinde degerlendirilebilir.
Cagdas liderlik yaklagimlarinin, bu ihtiyaglar1 karsilayabilecek liderlerin yetistirilmesine katki
saglayabilecek bir potansiyele sahip oldugu disiiniilmektedir. Nitekim Erel ve Demirel’in (2018)
yaptiklar1 ¢alismada giintimiizdeki liderlerin insana deger veren, esnek, vizon sahibi, motive edici,
empati yeteneklerinin olmasi ve siirekli degisimi bi¢cimlendirmeleri gerektigi sonuglarina ulagsmalari da

bu bulguyu destekler niteliktedir.

Makalelerin iilkelere gore dagilimina iligskin bulgular incelendiginde, ABD’nin bu alanda en ¢ok
yayin yapan iilke oldugu goriilmektedir. Atif sayis1 ve makale basina diisen atif sayisinda Hollanda’nin
onde oldugu belirlenmistir. Bu bulgular, akademik arastirma alt yapisinin giiglii oldugu tilkelerin ¢cagdas
liderlik yaklasimlar1 konusunda etkili ¢aligmalar iirettigi sonucunu dogurabilir. Tiirkiye’nin uluslararasi
is birliklerini artirmasi i¢in uluslararasi akademik degisim ve is birligi programlarina daha fazla katilim
saglamasi, ortak projelere dahil olmasi ve diinya ¢apinda etki meydana getiren dergilerde yayin yapma
kapasitesini artirmas1 gerekmektedir. Bunun igin 6zellikle TUBITAK ve Avrupa Birligi (AB) destekli
projelerin tesvik edilmesi kiritik rol oynayabilir. Ayrica, Tiirkiye’de cagdas liderlik yaklagimlarina
yonelik uluslararasi ortak ¢aligma gruplarin olusturulmasi ve bilimsel etkinliklere katilimin tesvik
edilmesi Onerilmektedir. Makalelerin iiniversitelere gore dagilimina iliskin bulgular incelendiginde, en
¢ok yayn yapan iiniversitenin Texas Austin University (ABD) oldugu, atif sayisinda ve makale bagina
diisen atif sayisinda Twente University nin(Hollanda) 6nde oldugu ve Texas Austin University 'nin daha
¢cok yayin ¢ikarmasina ragmen kalite anlaminda Twente University nin 6nde oldugu tespit edilmistir.
ABD’nin liderlik ¢aligmalarina verdigi 6nem uluslararas1 alandaki etkisi, kiiresel liderlik rolii ve egitim
programlart ile iligkilidir (Glimiis vd., 2014). Bu durum, Tiirkiye’deki liniversitelerin sadece yayin
sayisini artirmaya degil, ayn1 zamanda nitelikli ve etki giicii yliksek akademik ¢aligmalara yogunlagmasi
gerektigine isaret etmektedir. Universiteler arasi is birliklerinin artirilmasi igin uluslararasi ortak
arastirma merkezleri kurulmasi, arastirma odakli fon mekanizmalarinin genisletilmesi 6nerilmektedir.
Ayrica yiiksek etki faktorlii dergilerde yayin yapabilmek i¢in akademisyenlerin uluslararast hakemli

dergilerde editorliik veya hakemlik yapma tesviklerinin artirilmas: gerekmektedir.
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Makalelerin yazarlara gore dagilimina iliskin bulgular incelendiginde, Izhak Berkovic’in en ¢ok
yayin ¢ikaran yazar oldugu ancak atif sayilarinda ve makale basina diisen atif sayilarinda ise Peter
Sleegers’in dnde oldugu goriilmiistiir. Berkovic’in yayin sayisinin ¢ok olmasina ragmen atif sayisi ve
makale bagma diisen atif sayisinda Sleegers’in gerisinde kalmasi, Sleegers’in c¢agdas liderlik
yaklagimlar1 ile ilgili yaymlarmin bilim diinyasinda daha Onemli etki biraktigi seklinde
degerlendirilebilir. Bu durum, yazarlarin sadece yayin sayisina degil ayni zamanda etki faktorii yiiksek
yayinlar iiretmeye yogunlagmaya gerektigini ortaya koymaktadir. Tiirk yazarlarin uluslararas: diizeyde
daha fazla 6n plana ¢ikabilmesi igin prestijli uluslararasi akademik aglara katilmasi, yliksek etki faktorlii
dergilerde yaym yapmasi ve disiplinler arasi projelerde yer almasi 6nerilmektedir. Bunun yani sira, geng
akademisyenlerin uluslararas1 mentor destek programlarina katilmalarii tesvik edecek sisteminin

olusturulmasi 6nerilmektedir.

Metin verisine dayali haritalama analiz sonuglar1 incelendiginde, ¢agdas liderlik yaklagimlari
ile alakali ¢calismalarin daha ¢ok nicel ¢aligma yontemleri kullanilarak yapildigr goriilmektedir. Son
yillarda yapilan calismalarda insana ve topluma dair yasanan degisimlerin arastirilmasi ve bu
degisimlerin sayisal veriler iizerinden 6l¢iimlenerek tartisilmasinin ihtiyac haline gelmesi yazarlar1 nicel
arastirmalara yoneltmektedir (Garip, 2023). Bu baglamda, alanla ilgili yapilacak sonraki arastirmalarin
nitel yontemlerle desteklenmesi ve ¢agdas liderlik yaklagimlarimin daha derinlemesine analiz edilmesi
gerekmektedir. Ozellikle vaka calismalari ve miilakat yontemlerinin kullanilmasi alana dair daha

kapsaml1 bilgiler sunabilir.

Anahtar kelime analizi sonuglari incelendiginde ¢alismalarin, doniisiimcii liderlik, hizmetkar
liderlik, sosyal adalet liderligi ekseninde yogunlagtig1 gézlemlenmistir. Yazarlarin popiiler konularla
caligma isteginin bu duruma sebep oldugu séylenebilir. Doniisiimcii liderlik orgiitte birden ve etkili
degisimi gerceklestirmeye yonelik bir liderlik bigimidir (Celik, 1998). Bu yaklagimin, giiniimiiz egitim
sisteminin degisen ve gelisen ihtiyaglarina cevap verebilecek liderlerin yetistirilmesinde 6nemli bir rol
oynayabilecegi sOylenebilir. Bununla birlikte, sonraki ¢aligmalarda daha az ¢alisilmis ¢cagdas liderlik
yaklasimlarina yonelilmesi, alandaki yenilik¢i bakis a¢isinin ortaya ¢ikmasina katki saglayabilir. Ayrica
cagdas liderlik yaklasimlarinin egitim alanindaki uygulamalarina yonelik deneysel caligmalarin

artirilmasi onerilmektedir.

Yazarlar arasi is birligi analiz sonuglar1 incelendiginde yabanci yazar olarak Donnie Adams’in
en cok is birligi icerinde olan yazar oldugu goriilmiisken Tiirkiye’den ise Ali Cagatay Kili¢c’in en ¢ok is
birligi icerisinde oldugu goriilmiistiir. Ayrica Tiirkiye’deki yazarlarin yurtdigindaki yazarlarla ¢ok az is
birligi igerisinde oldugu tespit edilmistir. Bu durumun nedenleri arasinda; dil engelleri, uluslararasi proje
fonlarina erigim zorluklari, akademik ag yetersizligi ve yerel odakli arastirma egilimleri sayilabilir. Bu

eksikliklerin giderilmesi i¢in akademisyenlerin uluslararasi akademik aglara daha aktif katilim
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saglamasi, akademik dil yeterliliklerinin gelistirilmesi ve yurtdisi arastirma fonlarina erigimi
kolaylastiracak sistemin gelistirilmesi Onerilmektedir. Universiteler arasi is birligi analiz sonuglari
incelendiginde iligki igerisinde olan iiniversitelerin tamaminin ABD’den oldugu goriilmektedir.
Tiirkiye’deki {iniversiteler arasindaki is birligine dair herhangi bir bulguya rastlanilmamistir. Bu
durumun nedenleri arasinda; finansman eksikligi, akademik hareketlilik sinirlamalari, yurt disindaki
tiniversitelerle resmi ortaklik eksiklikleri ve yabanci dilde yaym yapma oraninin diisiik olmas1 gibi
faktorler siralanabilir. Tiirk akademisyenlerin uluslararasi ¢alismalara daha fazla katilim saglamalar1 ve

yabanci iiniversitelerle ortak arastirma fonlarina erisim olanaklarina sahip olmalar1 gerekmektedir.

Bu c¢aligmanin, egitimde ¢agdas liderlik yaklasimlari ile ilgili olarak yapilan g¢aligmalarin
egilimini ortaya koymasi bakimindan 6nemli bir ¢alisma oldugu diisiiniilmektedir. Caligmanin bulgulari,
cagdas liderlik yaklagimlari ile ilgili ¢aligmalarin giderek arttigini ve bu alanda Tiirkiye’nin de 6nemli
bir rol oynamaya basladigini géstermektedir. Ancak iiretkenlik ve bilim diinyasinda ses getiren yayinlar
konusunda {iniversitelerin ve yazarlarin daha ¢ok ¢aba sarf etmesi gerektigi diisiiniilmektedir. Ayrica
Tirkiye’deki tiniversitelerin ve yazarlarin gerek kendi aralarinda gerekse yurtdisindaki tiniversiteler ve
yazarlarla is birligi icerisinde olmalar1 gerekmektedir. Calismanin bulgular1 ayrica, doniigiimcii
liderligin bu alanda en popiiler yaklasimlardan biri oldugunu ve bu yaklasimin giiniimiiz egitim
sisteminin degisen ve gelisen ihtiyaglarina cevap verebilecek liderlerin yetistirilmesinde 6nemli bir rol

oynayabilecegini gostermektedir.

Arastirmadan elde edilen bulgular 1s18inda, bu ¢alisma ¢agdas liderlik yaklagimlar1 alaninda
calisanlara farkli ve 6zgiin bir bakis a¢1s1 kazandiracak ve konuyu ele alma olanagi saglayacaktir. Ayrica
aragtirmacilara, cagdas liderlik yaklagimlari alanina katkisi olan iilkeleri, iiniversiteleri ve yazarlar
tanimasi ve bunlarin yaptiklari ¢alismalari detayli bir sekilde inceleme olanagi da sunacaktir. Aragtirma,
WoS veri tabaninda yer alan 2013 - 2023 yillar1 arasindaki makaleler ile sinirlt tutulmustur. Bu
baglamda, sonraki yillardaki aragtirmalar da Wos veri tabanina eklenecek yeni ¢aligamalar ile farkli veri
tabanlarinin incelenmesi saglanacak ve ortaya cikartilacak ¢agdas liderlik yaklasimlar ile ilgili
caligmalar, bibliyometrik analiz yontemiyle degerlendirilebilecektir. Arastirmacilar ayrica diger ¢agdas
liderlik yaklagimlarint da arastirmalarina dahil edip benzer calismalar yiiriitebilir. Tiirkiye’de son
yillarda cagdas liderlik yaklagimlariyla ilgili yapilan yayinlarin sayilarina bakildiginda, sayilarda hizl
bir yiikselisin oldugu goriilmektedir. Hatta bu sayilarin diger iilkeler ile yarigabilecek durumda oldugu
sOylenebilir ancak sonraki ¢alismalarin daha ¢ok atif almasi i¢in makalelerin bilim diinyasinda yanki
uyandiracak bir nitelige kavusturulmasi gerekliligi 6nem arz etmektedir. Ayrica ¢alismalarin pratikte

kazanimlara doniismesi i¢in ise egitim sistemine entegre edilmesi de 6nerilmektedir.
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Extended Abstract

In the rapidly changing and complex world of the 21st century, contemporary leadership approaches have become
critical to the success of organizations and institutions. Traditional leadership models are seen to be inadequate,
especially in times of uncertainty and change. Therefore, contemporary leadership approaches have brought radical
changes in the way leaders interact with their followers, motivate them and lead organizations to success.
Especially in the field of education, these approaches play a critical role in helping schools and other educational
institutions adapt to changing conditions, maximize the potential of students and teachers, and achieve excellence
in education. In this context, a bibliometric analysis of academic studies on contemporary leadership approaches
between 2003 and 2023 provides a comprehensive and valuable perspective for understanding trends,
developments and research gaps in this field. This analysis was conducted through a detailed and rigorous review
of 700 articles in the Web of Science database. The findings show that academic interest in contemporary
leadership has increased steadily and significantly over the years. The significant and remarkable increase in the
number of publications, especially after 2010, reveals that the research in this field has deepened, the importance
of contemporary leadership approaches in educational administration has been increasingly recognized, and the

quality of studies in this field has increased.

A country-by-country analysis shows that the United States of America (USA) is by far the leader in terms of the
number of publications. The USA's leadership in this field is closely related to the importance it attaches to research
infrastructure, its openness to innovations in the field of education and its rich academic tradition of leadership.
However, it has been determined that the Netherlands stands out in terms of quality and impact indicators such as
the number of citations and the number of citations per article. This shows that although the USA publishes more
quantitatively, the Netherlands produces qualitatively more effective, innovative and internationally cited research.
Although Turkey ranks second in terms of the number of publications, it ranks lower in quality and impact
indicators such as the number of citations and the number of citations per article. This situation emphasizes the
need to develop and increase international collaborations, and improve the quality of research in Turkey in order
for it to be more internationally recognized, cited and impactful. In the university-based analysis, Texas Austin
University, Hebrew University and Texas El Paso University stand out in terms of the number of publications.
However, Twente University was found to be the leader in terms of the number of citations and citations per article.
This finding shows that Twente University's research on contemporary leadership is more internationally
recognized, cited and influential. In the author-based analysis, Izhak Berkovic was found to be the most productive
and efficient author in terms of the number of publications. However, Peter Sleegers stands out in terms of the
number of citations and citations per article. This shows that Sleegers' studies are more effective, innovative,

internationally cited and influential in their field.

The keyword analysis shows that studies on contemporary leadership approaches are centered around specific
themes such as transformational leadership, servant leadership and social justice leadership. These themes reflect
the changing nature of leadership roles and responsibilities in education and the importance of issues such as equal
opportunity, inclusion, ethical values, justice and social responsibility in education. In particular, social justice
leadership emphasizes the social dimension of educational leadership roles and responsibilities by focusing on

issues such as supporting disadvantaged groups in education, ensuring equality of opportunity and inclusion in
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education. The analysis of collaboration between authors shows that international collaborations are limited and

generally concentrated at the national level. In particular, Turkish authors were found to participate less in
international collaborations. This situation reveals that Turkish researchers should be more involved in
international projects and publications, increase international collaborations and participate more in international
research networks. The analysis of inter-university collaboration similarly shows that international collaborations
are limited and generally concentrated among universities in the US. Greater participation of Turkish universities
in international collaborations will both improve the quality of their research and increase their international

recognition.

In conclusion, the bibliometric analysis of studies on contemporary leadership approaches between 2003 and 2023
provides valuable and comprehensive information to understand the trends, developments and research gaps in
this field. In particular, in order for Turkish research to be more internationally recognized, cited and impactful, it
is necessary to increase the quality of collaboration and publication, to participate more in international research

networks, and to improve the quality of research.
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Bu aragtirmanin amaci, 6zel yetenekli ¢ocuklarin dijital oyun oynama aligkanliklariyla ilgili olarak ebeveynlerinin
gorislerini  belirlemektir. Arastirmada nitel aragtirma yontemlerinden olgubilim deseni kullanilmistir.
Arastirmanin ¢aligma grubu, amagli 6rneklem yontemlerinden 6l¢iit 6rnekleme yontemi kullanilarak belirlenmis
20 ebeveynden olusmaktadir. Arastirma verileri aragtirmacilar tarafindan gelistirilen 6 soruluk yar1 yapilandirilmis
goriisme formu ile toplanmigtir. Goriigmeler sonrasi elde edilen veriler igerik analizi yontemi ile ¢oziimlenmistir.
Arastirma sonucunda, 6zel yetenekli cocuklarin oyun tiirleri arasindan 6zellikle savas ve yapi/insa oyunlarina daha
fazla ilgi duyduklar tespit edilmistir. Bir diger bulguya gore, ebeveynler ¢cocuklarinin dijital oyun oynamalarina
iliskin siire smirlamasi, igerik tiirii, 6devlerini bitirme ve belirli giinler seklinde diizenlemeler getirmektedir.
Ayrica, ¢ocuklarin oyunu birakmakta zorlanmasi durumunda ebeveynlerin genellikle s6zel olarak uyarmay1 ve
siireyi esnetmeyi tercih ettikleri sonucuna ulasilmistir. Elde edilen bir bagka bulguya gore, dijital oyunlar
cocuklarda en ¢ok 6fke duygusuna ve zihnin oyunlarla mesgul olmasina neden olmaktadir. Dijital oyunlarin aile
ici iligkiyi nasil etkiledigine iliskin bulgular ise dijital oyunlardan kaynakli sinirli iletigim, aile i¢i ¢atigma ve esler
arasi ¢atigma yasandigini gostermistir. Arastirmada son olarak, ebeveynler tarafindan dijital oyun bagimliligt
riskine kars1 oncelikli olarak siire sinirlamast, igerik tiirii, model olma, yasak koymama, bilingli kullanimi1 6gretme

ve ¢ocukla zaman gecirmek gibi dnlemler alindig1 sonucuna ulasilmistir. Elde edilen bulgular, ilgili alanyazin
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dogrultusunda tartisilmis ve arastirmacilara, 6zel yetenekli ¢ocuklarda dijital oyun kullanimiyla ilgili gelecekte

odaklanilabilecek konular hakkinda ¢esitli 6neriler sunulmustur.

Anahtar Kelimler: Oyun, Dijital Oyunlar, Dijital Oyun Kullanimi, Bagimlilik, Ozel Yetenekli Cocuklar

Parents' Views on Their Children's Digital Game Playing Habits: The
Sample of Gifted Children

Abstract

The aim of this study is to determine the views of parents about the digital game playing habits of gifted children.
In the study, phenomenology design, one of the qualitative research methods, was used. The study group of the
research consists of 20 parents who were determined using criterion sampling method, one of the purposive
sampling methods. The research data were collected with a 6-question semi-structured interview form developed
by the researchers. The data obtained after the interviews were analyzed by content analysis method. As a result
of the research, it was determined that gifted children were more interested in war and building/construction games
among game types. According to another finding, parents impose regulations on their children's digital game
playing in the form of time limits, content type, finishing homework and certain days. In addition, it was found
that parents generally prefer to verbally warn and extend the time limit when children have difficulty quitting the
game. According to another finding, digital games cause anger and preoccupation with games the most in children.
The findings on how digital games affect the relationship within the family showed that limited communication,
conflict within the family and conflict between spouses were experienced due to digital games. Finally, it was
concluded that parents primarily took precautions against the risk of digital game addiction, such as time limitation,
content type, modeling, not imposing prohibitions, teaching conscious use, and spending time with the child. The
findings were discussed in line with the relevant literature, and various suggestions were presented to the
researchers about the topics that can be focused on in the future regarding the use of digital games in gifted

children.

Keywords: Gaming, Digital Games, Digital Game Use, Addiction, Gifted Children
1. GIRIS

Oyun, ¢ok eski zamanlarda insanlarin hareketleri ve taklitleri sonucu ortaya ¢ikmis bir olgudur
(Uzunoglu, 2021). Oyun genel olarak, haz almak, mutlu olmak ve serbest zamani degerlendirmek gibi
cesitli amaglart igeren etkinlikler olarak tanimlanmaktadir. Oyunun insanlik tarihinin var olusundan bu
yana bireyin yasaminda 6énemli bir yeri olmustur. Hem ¢ocuklar hem de yetiskinler i¢in oyun yagsamin
vazgegilmez anlarindan biri olarak kabul gérmektedir (Biricik, 2021). Iginde bulundugumuz yiizyil
bilimsel ve teknolojik gelismeler neticesinde hayatimiza birgok degisimi beraberinde getirmistir (Giileg,
2018). insanoglunun birtakim doga olaylarini taklit etmesiyle baslayan oyun olgusu, artik giiniimiizde

teknolojinin gelismesi sonucu 6zel bilgisayar yazilimlar1 ve oyun araglari ile oynanan dijital oyunlarla
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farkli bir boyuta doniigmiistiir (Hazar ve Hazar, 2017). Yigit-A¢ikgdz ve Yalman’a (2018) gore,

kentlesmenin etkisiyle sokak oyunlaria ayrilan alanlarin azalmasi ve ebeveynlerin ¢alisma kosullari
gibi gesitli faktorlerin teknolojik gelismelerle birlesmesi, sokak oyunlarinin ve oyuncaklarla oynanan
oyunlarm yerini dijital oyunlarin almasina neden olmustur.

Dijital oyun, genis kapsamli ve ¢ok anlamli "dijital" ve "oyun" kavramlarinin birlesimini ifade
eder. Geleneksel ve kiiltiirel oyunlarin 6zelliklerinin teknolojik ortama uyarlanmasiyla ortaya ¢ikan
dijital oyunlar, basta bilgisayar olmak {izere ¢esitli teknolojik cihazlarla oynanabilen ve daha ¢ok
cocuklar ve gengler tarafindan tercih edilen oyunlardir (Sarpkaya, 2021). Dijital oyunlar, bilgisayar
tabanli sanal platformlarda tek veya daha fazla kisi ile oynanabilen oyun olarak tanimlanmaktadir
(Goldag, 2018). Gezgin’e (2023) gore cocuklar, bos zamanlarimi degerlendirmek, eglenmek ya da
sosyallesmek amaciyla dijital oyunlart kullanmaktadir. Dijital oyunlar, ¢evrim i¢i ve gevrim disi
oynanabilen oyunlar olarak ele alinabilmektedir. Cevrim i¢i oyunlar, internet baglantis1 gerektiren ve
genellikle tablet ya da akilli telefonlara yiiklenen mobil uygulamalar araciligiyla oynanan oyunlardir.
Cevrim dis1 oyunlar ise internet baglantisina ihtiya¢ duyulmadan oynanabilen oyunlardir (Tran ve
Strutton, 2013). Dijital oyunlarin ¢esitliligi, bireylerin gercek hayatta gergeklestiremeyecegi seyleri
sanal ortamda yapabilmesine, oyun karakteriyle gercek hayatta erisemeyecegi statii veya sayginliga
ulagabilmesine ve kolay erisilebilir olmasina olanak taniyarak bu oyunlar1 cazip hale getirmistir
(Uzunoglu, 2021).

21. yiizyilda her seyin dijitallestigi diinyamizda, ¢ocuklarin teknolojik cihazlar ve dolayisiyla
dijital oyunlarla tanigmasi kaginilmaz bir héle gelmistir (Yigit ve Alat, 2022). Tablet ve telefonlarin cok
kiigiik yaglarda cocuklara sunulmasi, gocuklarin dijital oyunlarla tanigma yasmi 6nemli Olglide
disiirmiistiir (Uzunoglu, 2021). Konuya iligkin yapilan birgok arastirma bulgusuna gore, ¢ocuklar {ist
yaslardaki bireylere gore dijital oyunlara daha fazla ilgi duymaktadir (Vatandag, 2021). Nitekim
Tiirkiye’de 6-15 yas arast ¢ocuklarin %72,7’si dijital oyun oynamay1 tercih etmektedir (Tiirkiye
Istatistik Kurumu [TUIK], 2024). Dolayisiyla ¢ocuklarm dijital oyunlara kolay ulasabilmeleri ve
ozellikle oyun siiresi ve iceriklerinin kontroliiniin saglanamamasi gibi durumlar ¢ocuklarda dijital oyun
oynama aligkanliginin bagimliliga doniigmesinde risk olarak degerlendirilebilir. Biilbiil vd. (2018)
kiigiik yaslarda dijital oyunlarla karsilasmak ve erken yasta teknolojik cihazlara sahip olmanin dijital
oyun bagimlilig1 riskini artirdigini belirtmistir. Ayrica Hazar ve arkadaslar1 (2020) ise uzun siire dijital
oyun oynamanin bagimliliga doniistiigiinii bulgulamistir. Benzer sekilde Ogurlu ve arkadaslart (2021)
giinliik olarak artan miktarda dijital oyun oynama siiresini bagimliligin temel belirtilerinden biri olarak
degerlendirmistir.

Dijital oyun bagimlilig1, kisinin oyununu birakamamasi, siirekli olarak oyunu diisiinmesi ve
stirekli oyunla ilgilenmesi seklinde tanimlanabilir (Horzum, 2011). Gokgearslan ve Durakoglu’na
(2014) gore ise dijital oyun bagimliligi, teknoloji bagimliliginin bir tiirii olarak kabul edilen ve oyun

oynamaya yonelik uyumsuz ve inatgt davranis bi¢imidir. Geleneksel oyun tiirlerinin kargisinda
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konumlandirilan ve sinirlandirilmasi oldukga gii¢ olan dijital oyunlar, video ve bilgisayar oyunlari,
internet siteleri, elektronik oyuncaklar, akilli telefon ve tabletlerdeki tiim oyun etkinliklerini
icermektedir (Mustola vd., 2016). Artik bos vakitlerinde dijital oyun oynamak icin sabirsizlanan
cocuklarin ¢ag1 olan giiniimiizde gelecek nesillerimizin saglikli yetistirmelerinin olduk¢a zor oldugu
sOylenebilir (Gilivendi vd., 2019).

Nitekim dijital oyun bagimlilig ile ilgili yapilan arastirmalar bagimliligin ¢ocuklarda anksiyete,
depresyon, stres, saldirganlik, anti sosyal davranis, ders ¢aligmaya iliskin kaginma davranigi, akademik
basarida diisiis, kas iskelet sistemi problemleri gibi sorunlara yol agtigini géstermektedir (Balike1, 2018;
Hastings vd., 2009; Mogosoglu ve Yorulmaz, 2023; Mustafaoglu ve Yasaci, 2018; Polat ve Topal, 2022;
Sahin, 2018). Ayrica dijital oyun bagimlisi ¢ocuklar, oyunla biitiinleserek tiim hayatinda onu yagamaya
baglamaktadir. Bu durumun en énemli gostergesi ¢ocuklarin oyunlardaki karakterlerle kendilerini asir
iliskilendirmesidir (Altun ve Atasoy, 2018). Dijital teknoloji alanindaki gelismeler ve gelecekte
beklenen yenilikler dikkate alindiginda, ¢ocuklar igin siirekli degisim gosteren ve ger¢ek yasamdan
uzaklasmaya neden olan bir dijital ortam olustugu goriilmektedir (Saglam, 2024). Gelecegin toplumunu
ve ebeveynlerini olusturacak ¢ocuklarin hem ruhsal ve fiziksel agidan saglikli olmak hem de akademik
yasamini hedefledigi gibi sekillendirebilmek i¢in teknolojiyi bilingli kullanma aliskanlig1 kazanmalari
bir gereklilik olarak degerlendirilebilir (Gezgin, 2023). Dolayisiyla dijital oyun bagimliligin dnlenmesi
ve yayginlagsmasina kars1 aile faktorii 6nemli bir odak noktasi olarak goriilmektedir. Aileler, ilk olarak
bagimlilik denen olguyu kabul etmeli ve dikkate almalidirlar (Koral ve Alptekin, 2023). Bu baglamda,
ebeveynlerin dijital oyunlara iliskin farkindaliklarinin ¢ocuklarina olumlu yansiyacagi soylenebilir
(Aydogan ve Giiney, 2019).

Hayatin olagan akisi igerisinde sira disi kararlari, yaklasimlari, davranislari ve uygulamalariyla
her zaman farkli olduklarin1 gosteren, ortalamanin ¢ok iizerinde performans gosteren kisiler, 6zel
yetenekli bireyler olarak degerlendirilmektedir (Camdeviren, 2014). Ozel yetenekli cocuklar tipik olarak
ylksek biligsel yetenege sahiptirler yani ortalamanin {izerinde zeka diizeyine (IQ) sahip olmak 6zel
yetenekli olmanin klasik bir 6zelligi olarak kabul edilmektedir (Marland, 1972, akt. Yilmaz vd., 2022).
Ozel yetenekliler dikkat siiresi, analiz, sentez, problem ¢dzme gibi bilissel gelisim alaninda yasitlarindan
ileri diizeyde performans gostermektedirler (Bayko¢-Dénmez, 2010). Bu gelisim &zelliklerinin dijital
oyunlar i¢in gerekliligi diisiiniildiiglinde 6zel yetenekli ¢ocuklar i¢in dijital oyunlar olduk¢a dikkat
cekici olabilmektedir. Nitekim Agaoglu ve Metin (2016) 6zel yetenekli ¢ocuklarin normal gelisim
gosteren akranlaria gore daha fazla dijital oyun oynadiklarini tespit etmistir. Ek olarak, Karakas-Misir
ve Yaman (2023) 6zel yetenekli 6grencilerin dijital oyun oynama siirelerinin giinde yaklasik 1,5 saat
oldugunu belirtmistir.

Ozel yetenekli ¢ocuklarda teknoloji kullanimina iliskin cesitli arastirmalarin yapildigi goze
carpmaktadir. Ilgili alanyazin incelendiginde &zel yetenekli ilkokul dgrencilerinde internet bagimlilig
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(Usta, 2016) ve oyun bagimliliginin (Say1 ve Sahin, 2021; Sahin, 2018) ¢esitli degiskenlerle iliskisinin

incelendigi betimsel arastirmalarin yapildigi goriilmektedir. Ayrica Agaoglu ve Metin (2016) Bilim ve
Sanat Merkezine (BILSEM) devam eden &grencilerin siddet igeren bilgisayar oyunlarini oynama
durumlarini incelemistir. Fakat arastirma kapsaminda yapilan alanyazin taramasi sonucunda ilkokula
devam eden 6zel yetenekli 6grencilerin dijital oyun oynama aligkanliklarina iliskin ebeveyn goriislerinin
incelendigi herhangi bir nitel aragtirmaya rastlanmamistir. Bu a¢idan mevcut arastirmanin ilkokul
cocuklarinda dijital oyun oynama aligkanligmmin 6zel yetenekliler 6rnekleminde derinlemesine
incelenmesinin gerek aragtirmacilar gerekse sahada calisan uzmanlar i¢in 6nemli katkilar sunmasi
beklenmektedir. Ayrica dijital oyun oynama aligkanliginin bagimliliga doniismesi riskine karsi etkili
olan uygun ebeveyn yaklagimlarinin ortaya ¢ikarilmasinin diger ebeveynler igin yol gosterici olabilecegi
Ongoriilmektedir.

Ozel yetenekli ¢ocuklarin bilisim teknolojilerini iist diizeyde kullanmalarinin kendileri igin
olumlu yonleri oldugu kadar risklerinin de degerlendirilmesi gerekmektedir (Yavuz, 2018). Nitekim
oyun bagimliliginin yol agacagi olumsuzluklar 6zel yetenekli bireylerin potansiyellerini tam olarak
kullanabilmelerini engellemesi s6z konusu olabilir. Dolayisiyla bu durum ciddi bir zihinsel sermayenin
yok olusu seklinde degerlendirilebilir (Sahin, 2018). Sonug olarak bir toplumun ilerlemesinde en 6énemli
giic kaynaklarmdan biri olabilecek 6zel yetenekli g¢ocuklarin ruh sagliklarinin korunmasinin bir
gereklilik oldugu ifade edilebilir (Saranli ve Metin, 2012). Bu baglamda ebeveynlerin dijital diinyanin
gereksinimlerini ve oOzelliklerini 6grenerek cocuklart bu konuda bilingli bir sekilde yetistirmesi
gerekmektedir (Saglam, 2024). Bu nedenle bu aragtirma, ebeveynlerin 6zel yetenekli cocuklarinin dijital
oyun oynama aligkanliklarina iligkin goriislerine odaklanmaktadir. Bu kapsamda arastirmada asagidaki

sorulara yanit aranmigtir:

1. Ozel yetenekli ¢ocuklar dijital platformlarda hangi tiir oyunlar1 tercih etmektedir?

2. Ebeveynler dijital oyunlarla ilgili ne gibi diizenlemeler ya da kurallar getirmektedir?

3. Ebeveynler oyun oynama siiresi doldugu halde oyunu sonlandirmayan ¢ocuklarina nasil
tepki vermektedir?

4. Dijital oyunlar ¢ocuklarda ne tiir sorunlara yol agmaktadir?

5. Dijital oyunlar aile igi iligkileri nasil etkilemektedir?

6. Ebeveynler dijital oyun oynama aligkanliginin bagimliliga déniisme riskine karsi hangi

onlemleri almaktadir?
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2. YONTEM

Arastirma Modeli

Bu arastirma 6zel yetenekli ¢cocuga sahip ebeveynlerin ¢ocuklarinin dijital oyun oynama
aligkanliklarina iligkin goriislerini belirlemek amaciyla nitel aragtirma desenlerinden olgubilim
deseninde tasarlanmigtir. Olgubilim deseninde farkinda olunan ancak derinlemesine ve ayrintili bir
anlayisa sahip olunmayan diger bir deyisle tam kavranamayan olgulara iligkin anlamlar1 ortaya ¢ikarmak

amaglanmaktadir (Yildirim ve Simsek, 2016).
Calisma Grubu

Aragtirmanin ¢alisma grubu amagli 6rneklem yontemlerinden Olgiit Ornekleme yoOntemi
kullanilarak belirlenmistir. Olgiit 5rnekleme, drneklemin arastirmanin amacina uygun olarak belirlenen
niteliklere sahip kisiler, olaylar, nesneler ya da durumlardan olugmaktadir (Biiyiikoztiirk vd., 2020).
Dolayisiyla bu rastirmada BILSEM’e devam eden, genel yetenek alanindan tanilanmis ve dijital oyun
oynama aligkanlig1 olan ¢ocuga sahip olmak 6lgiit olarak belirlenmistir. Sonug olarak, ¢alisma grubu
yukarida belirtilen Olciitleri saglayan ve arastirmaya katilmaya goniilli 20 ebeveyn katilimcidan
olugsmaktadir. Katilimcilarin yas ortalamasi 34,1°dir. Ayrica katiimcilara iligkin diger tamimlayici

bilgiler Tablo 1’de sunulmustur.

Tablo 1
Ebeveynlere iligkin tanimlayict bilgiler

n %
Cinsiyet Kadin 11 55
Erkek 9 45
Lise 1 5
e e On lisans 1 5
Egitim diizeyi Lisans 15 75
Lisansiistii 3 15
Ogretmen 7 35
Miihendis 4 20
Ev hanimi 3 15
Memur 1 5
Meslek Akademisyen 1 5
Astsubay 1 5
Ozel sektor 1 5
Sehir plancist 1 5
Emekli 1 5
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Tablo 1 incelendiginde, katilimcilarin % 55’1 (n=11) kadin, % 45’1 (n=9) erkektir. Ayrica katilimcilarin

% 75’1 (n=15) lisans mezunudur. Meslek olarak ise katilimcilarin % 35°’i (n=7) Ogretmendir.

Ebeveynlerin ¢ocuklarina iliskin tanimlayici bilgiler ise Tablo 2’de sunulmustur.

Tablo 2

Cocuklara iligkin tanimlayici bilgiler

n Y%

Cinsiyet Kiz 8 40
Erkek 12 60

2 2 10

Smuf diizeyi 3 5 25
4 13 65

Cocuga ait teknolojik alet Hayir 7 35
Tablet 9 45

Cep telefonu 3 15

Bilgisayar 1 5

0-1 saat 7 70

Dijital oyun oynama siklig1 (Her giin) 1-2 saat 2 20
2 saat ve lizeri 1 10

Dijital oyun oynama siklig1 (Haftada 0-1 saat 3 60
birkag giin) 2 saat ve lizeri 2 40
Dijital oyun oynama siklig1 (Sadece 0-1 saat 2 40
hafta sonu) 1-2 saat 3 60

Tablo 2 incelendiginde, ¢ocuklarin % 40’1 kiz (n=8) ve % 60’1 (n=12) erkektir. Sinif diizeyi
acisindan bakildiginda % 65°1 (n=13) 4. sinif 6grencisidir. Ayrica ¢ocuklarin % 35’1 (n=7) herhangi bir
teknolojik alete sahip degilken % 45’inin tablete sahip oldugu goriilmektedir. Dijital oyun oynama
sikligina bakildiginda ise ¢ocuklarin % 70’inin (n=7) her giin 0-1 saat araliginda oyun oynadig

goriilmektedir.
Veri Toplama Araci

Aragtirmada veri toplama araci olarak kisisel bilgi formu ve yar1 yapilandirilmis goriisme formu
hazirlanmigtir. Gorlisme formunun hazirlanmasi siirecinde ilk olarak ilgili alanyazin taramasi
yapilmigtir. Daha sonra kapsam gecerligini saglamak amaciyla iki farkli iiniversitenin Rehberlik ve
Psikolojik Danismanlik Boliimiinden iki akademisyenden goriisme formuna iligskin oneriler alinmustir.
Uzman Onerileri dikkate alinarak belirtilen diizeltmeler yapilmistir. Sonug olarak, 6 soruluk yari

yapilandirilmis gériisme formu hazirlanmistir. Gériisme formunda yer alan sorular agagidaki gibidir:

1. Cocugunuz dijital platformlarda hangi tiir oyunlar1 oynuyor?

2. Cocugunuzun oyun oynamasiyla ilgili ne gibi diizenlemeler ya da kurallar (oyun tiiri,
oynama sliresi, ne zaman gibi) getiriyorsunuz?

3. Oyun oynama siiresi doldugu halde ¢ocugunuzun oyun oynamay1 birakmadigi durumlarda

ona nasil tepki veriyorsunuz?
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4. Dijital oyunlar ¢ocugunuzda ne tiir sorunlara yol agiyor?

5. Dijital oyunlar aile i¢i iliskinizi nasil etkiliyor?

6. Cocugunuzda dijital oyun oynama aligkanliginin bagimliliga doniismesi riskine kars1 hangi
onlemleri aliyorsunuz?

Verilerin Toplanmasi

Arastirmada veri toplamak amaciyla goriisme teknigi kullanilmistir. Gériisme teknigi, dnceden
belirlenmis ve ciddi bir amag igin yapilan soru sorma ve yanitlama tarzina dayal karsilikli ve etkilesimli
bir siireci ifade etmektedir (Yildirnm ve Simsek, 2016). Veri toplama siirecine baglamadan 6nce ilk
olarak Il Milli Egitim Miidiirliigiinden “Arastirma Uygulama Izni” belgesi alinmistir. Gerekli izinler
alindiktan sonra ebeveynler telefonla aranarak 6n goriisme yapilmistir. On gériismede arastirmanin
icerigi hakkinda bilgi verilmis ve kimliklerinin hicbir sekilde kimse ile paylagilmayacagi belirtilmistir.
On goriisme sonrasinda arastirmaya katilmaya goniillii ebeveynlere randevu verilerek goriismeler
yapilmigtir. Goriismeler arastirmacilar tarafindan yiiz yiize gerceklestirilmis ve yaklagik 10-15 dakika
arasinda siirmiistiir. Goriismeler sirasinda veri kaybimi 6nlemek amaciyla ebeveynlerden izin alinarak
ses kayit cihazi kullanilmistir. Arastirma verileri 2024-2025 egitim dgretim yilinin birinci doneminde

toplanmustir.
Verilerin Analizi

Arastirmada elde edilen veriler icerik analizi kullanilarak ¢ziimlenmistir. igerik analizi, belirli
kurallara dayali kodlamalarla bir metnin baz1 s6zciiklerinin daha kiigiik i¢erik kategorileri ile 6zetlendigi
sistematik, yinelenebilir bir teknik olarak ifade edilmektedir (Biiyiikoztiirk vd., 2020). Katilimcilarin
cevaplarina gore kodlar olusturularak temalar altinda toplanmistir. Bu dogrultuda, katilimci yanitlar
oncelikle satir satir okunarak anlamli veri birimleri tespit edilmis ve bu birimler baslangi¢ kodlari olarak
yapilandirilmistir. Daha sonra, ortak oOzellikler tasiyan kodlar tematik biitiinliik gozetilerek alt
kategoriler halinde gruplandirilmig ve bu alt kategoriler ana temalar altinda toplanmistir. Kodlama
siirecinde arastirmacilar arasi gilivenirligi saglamak amaciyla bagimsiz kodlayicilarla karsilagtirma

yapilmis ve kodlayici tutarliligi saglanmistir. Sonrasinda, temalara iligkin frekanslar belirlenmistir.
3. BULGULAR

Bu bolimde ebeveynlerin g¢ocuklarinin dijital oyun oynama aligkanliklarina iliskin
goriislerinden elde edilen bulgular yer almaktadir. Gizlilik esas1 dikkate alinarak katilimcilara “K1, K2,

K3...” seklinde kod verilmistir. Goriisme kapsaminda katilimeilar ilk olarak “Cocugunuz dijital
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platformlarda hangi tiir oyunlari oynuyor? ” sorusunu yanitlamistir. Cocuklarin oynadiklari oyun tiiriine

iligkin elde edilen bulgular Tablo 3’te verilmistir.

Tablo 3

Cocuklarin oynadig dijital oyun tiirleri

Oyun tiirleri f Katihmcilar

Savas 14 K2, K3,K4,K5 ,K6,K8, K9, K10, K11, K13, K14, K16, K19, K20
Yapl/Insa 8 K2, K6, K8, K13, K14, K17, K18, K19

Zeka oyunlart 4 K1, K7, K8, K13

Dekorasyon 3 K1, K12,K15

Futbol 2 K5, K20

Tablo 3 incelendiginde, cocuklar en ¢ok savas ve yapi/insa oyunlarin1 oynamaktadir. Bu
oyunlar sirasiyla zekad oyunlari, dekorasyon ve futbol oyunlar izlemektedir. Oyun tiiriine iliskin bazi
ebeveyn goriisleri su sekildedir: K3: “Abisiyle ve abisinin arkadagslari ile birlikte konsol oyunlarindan
Fortnite oyunu oynuyor. Silahli, siddet icerikli...”, K4: “Su aralar Brawl Stars diye oyun oynuyorlar
abisiyle birlikte. Biraz patlatmali, siddete meyilli icerigi var.”, K14: “Birka¢ arkadasiyla ¢evrim igi
Pubg oynuyor. Igerigi hakkinda cok bilgi sahibi degilim ama savas oyunu diye biliyorum. Minecraft
oynuyor. Bir domem de Brawl Stars oynamisti.”, K17: “En ¢ok oynadigi oyun Minecraft oyunudur.
Mimari igerikli oldugu icin ve biraz da tiretebilecegi seyler oldugu icin daha ¢ok bu oyuna yéneliyor.”,
K18: “Minecraft oyununu ¢ok seviyor. Onu oynamak istiyor. Minecraft oyununda kendi diinyasin
olusturuyor. Oradaki verilenlerle kendi evini, kendi havuzunu yapryor.”, K20: “Savas oyunu ve futbol.

Brawl Stars ve FIFA diye biliyorum.”.

Katilimcilar ikinci olarak “Cocugunuzun oyun oynamasiyla ilgili ne gibi diizenlemeler ya da
kurallar (oyun tiirti, oynama siiresi, ne zaman gibi) getiriyorsunuz?” sorusunu yanitlamistir.
Ebeveynlerin oyun oynamaya iliskin uyguladiklar1 diizenleme ya da kurallarla ilgili elde edilen bulgular

Tablo 4’te verilmistir.

Tablo 4

Dijital oyun oynamayla ilgili diizenleme ya da kurallara iliskin ebeveyn goriisleri

Tema Kodlar f Katihhmcilar
K1, K3, K4, K5, K6, K7, K8, K10, K11,

Siire simirlamast I3 K12.K13,K16, K18, K19, K20

Tedbir feerik tiiri 1, K2,K3,K4,K5, K6,K8, K9, K10, Kll,
gent K12, K17, K20
Belirli giinler 3 K8, KI11,K18

Kosul Odevlerini bitime ;3 K3,K4,K6,K9,KI0, K11, KI3, K14, KIS,

K16,K17, K18, K19

Tablo 4 incelendiginde, ebeveynler ¢ocuklarinin dijital oyun oynamalarina iligkin sirastyla siire
sinirlamasi, igerik tiirli, Odevlerini bitirme ve belirli giinler seklinde diizenlemeler getirdigi

goriilmektedir. Buna iligkin baz1 ebeveyn goriisleri su sekildedir: K1: “Sadece hafta sonlart birer saat
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oynamasina izin veriyoruz.”, K2: “Haberlerde duydugumuz zararli oyunlari oynamasina izin
vermiyoruz.”, K3: “Oyun oynama zamani aksamlart 8-9 arasidir. O zamana kadar odevler bitmigse
oynayabilir. Okuldan gelir gelmez istedikleri zaman kesinlikle izin vermiyoruz.”, K6: “Odevlerini
bitirdikten sonra verdigimiz siire dahilinde ve belirledigimiz oyunlar gseklinde oynayabiliyor.
Onceligimiz ddevler.”, K11: “Genelde ev édevlerini bitirdikten sonra vermeyi tercih ediyorum. Ciinkii
ddev siiresini ¢ok uzatiyor ve sikiliyor.”, K15: “Odevlerini yaptiktan sonra serbest zamanlarinda istedigi
kadar oynayabilir.”, K18: “Odevlerini yaptig: siirece hafia sonlari 1 saat oynamasina izin veriyorum”,
K19: “Ben oncelikle odevierini yapsin, sorumluluklarini yapsin istiyorum. Onlar: yaptiktan sonra izin

veriyorum.”.

Katilimcilar tiglincii olarak “Oyun oynama siiresi doldugu halde ¢ocugunuzun oyun oynamay
birakmadigr durumlarda ona nasil tepki veriyorsunuz?” sorusunu yanitlamistir. Ebeveynlerin

tepkilerine iliskin elde edilen bulgular Tablo 5’te verilmistir.

Tablo 5

Ebeveynlerin ¢cocuklarin oyunu birakamadiklarinda gésterdikleri tepkilere iligkin goriisleri

Tema Kodlar f Katihhmcilar
Sozel olarak uyarma K1,K3,K7,K9,K10,KI11, K12, K13, K14, K15, K16,
13
Kontrol K18, K19
Siire esnetme 11 K1, K4, K7,K8, K9, K12, K14, K17, K18, K19, K20
Televizyona yonlendirmek 1 K4
Sonraki oyun siiresini 5 K2, K5, K6, K8, K13
Ceza kisaltma
Oyuna erigimi yasaklama 5 K2, K4, K10,K12, K16

Tablo 5 incelendiginde, ebeveynlerin cocuklarinin oyunu birakma konusunda giigliik
yasadiginda sozel olarak uyarmayi ve siire esnetmeyi daha ¢ok tercih ettikleri goriilmektedir. Ayrica
sonraki oyun siiresini kisaltma, oyuna erisimi yasaklama ve televizyona yonlendirmek diger tercih
edilen tepkiler seklinde siralanmistir. Tercih edilen ebeveyn tepkilerine iligkin bazi goriisler su
sekildedir: K1:“Oncelikle uyariyorum. Belki on dakika daha siireyi esnetebiliyorum. Sonrasinda bir
stkintimiz olmadi simdiye kadar.” K2: “Tabletini elinden aliyorum. Elinden almak derken tableti
saklyyorum. Bir hafta oynamama cezasi veriyorum.”, K3: “Haliyle sert bir tepki veriyorum. Ciinkii
cocuklar o vaktin nasil gegtigini bilmiyor. Hep daha fazlasini istiyor. Eger sert tepki vermezsem stireyi
uzatmak istiyor. Sinir koymak adina sert bir sekilde uyarryorum”, K8: “Bir seyi bitirme asamasindaysa
bitirmesine izin veriyoruz. Ama eger oyun oynamada ¢ok ileri giderse daha sonraki giin oyun hakkindan
gidiyor. Yani oyun oynama siiresinden gidiyor.”, K12: “Catisma yasamiyorum. Siiren doldu diyorum.
O da 5 dakika daha, oyun bitmedi, surasini yapamadim diyebiliyor. O zaman 5 dakika daha veriyorum.
Ondan sonra artik kapat diyorum.”, K13: “Birakmazsan eger bir dahakine aymi uzunlukta

oynayamayacaksin diyorum. Ya da ekrvandan mahrum birakacagimi soyliyorum”, K17: “Oyunu
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tamamlamasini bekliyoruz. Bir saati gegse de oyunu tamamlamak istiyor. Biz de bitirmesine izin
veriyoruz. Yani karsilikli olarak anlasma yoluna gidebiliyoruz.”, K20: “Bazen oyunun tam ortasinda

oldugunda ek siire vermemi istiyor. O zaman 15 dakika bonus siire vermek zorunda kaliyorum.”.

Katilimcilara dordiincii olarak “Dijital oyunlar ¢ocugunuzda ne tiir sorunlara yol agiyor?”
sorusu yoneltilmistir. Ebeveynlerin dijital oyunlarin ¢ocuklar iizerindeki etkilerine iliskin goriisleri

Tablo 6’da verilmistir.

Tablo 6

Dijital oyunlarin ¢ocuklar iizerindeki etkilerine iliskin ebeveyn goriisleri

Tema Kodlar f Katihimcilar
Ofke 7 K5, K6, K13, K14, K15, K18, K20
Psikolojik Uziintii 2 K19, K20
Bagimlilik 2 K2,K14
Uykuda sayiklama 1 K8
Zihinsel Zihnin oyunla mesgul olmasi 7 K1,K2,K3,K11,K13, K16, K17
Bireysel oyun kuramama 3 K4, K9, K13
Sosyal Gergek yasamdan uzaklagma 4 K2, K4, K7, K14
Zaman kaybi 3 K7,K12, K14
Davramissal Argo kelime 6grenme 2 K9, K11
Sabirsizlik 1 K12
Fiziksel Gorme bozuklugu 2 K1,K11
Akademik Akademik basarida diisiis 1 K2
Notr Etkilemiyor 1 K10

Tablo 6’da goriildiigii gibi, ebeveynlere gore dijital oyunlarin gocuklarda en ¢ok 6fke duygusuna
ve zihnin oyunla mesgul olmasina yol agmaktadir. Bunlara ek olarak, bireysel oyun kuramama, gercek
yasamdan uzaklagma, zaman kaybi, liziintii, bagimlilik, gérme bozuklugu, argo kelimeler 6grenme,
uykuda sayiklama, sabirsizlik, akademik basarida diisiisiin ebeveynlerin ¢ocuklarinda gézlemledikleri
diger sorunlar oldugu goriilmektedir. Ayrica ebeveynlerden biri dijital oyunlarin gocugu iizerinde etkisi
olmadigimi belirtmistir. Ebeveynlerin ¢ocuklarda gozlemledikleri sorunlara iliskin bazi goriisler su
sekildedir: K1: “Siirekli oyun oynama istegi duyuyor.”, K2: “Bagimliliga doniistiigiinii diigiiniiyorum.
Iletisimde sikinti yasiyoruz. Siirekli oyunlardan bahsetmek istiyor. Genellikle bizden uzak, kendi
odasinda oluyor. Hayattan kopuyor. Baska kisisel ozellikler de dahil olabilir ama akademik basarisint
da etkiledigini diigiiniiyorum. Basarisiz bir ¢ocuk degil ama ¢ok daha basarili olabilecegi durum
varken...”, K4: “Yoksun kaldiginda ne yapacagini saswrabiliyor. Aglayabiliyor. Abisine satasmaya
calistyor. Cocuklara telefonu almadan once asagi inerdi, arkadaglariyla oynardi. Bazen miidahale
edilmezse birkag giin asagr inmedigi oluyor. En son elinden her seyi alip yasak koyunca mecbur kalip
iniyor.”, K5: “Bazi oyunlarin agresiflik konusunda olumsuzlugunu gozlemledik.”, K9: “Argo kelimeler
ogrenebiliyor.”, K10: “Herhangi degisiklik gérmiiyorum.”, K13: “Ofkeye yol agiyor. Duygusal olarak
agresiflestigini diisiiniiyorum. Ekram engellediginizde falan 30-40 dakika gerilim yasayabiliyor. Ama
sanki her gegen giin biraz daha uzuyor gibi. Daha uzun siire ofke duygusunda kalabiliyor. >, K14:

“Miimkiin oldugunca vermemeye gayret ediyoruz, telefonu aklina getirmesin diye ugrasityoruz ama
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zihninin bir kenarinda hep bu var. En basiti pazar giinii dus alacak ama ¢ocugumuzun buna ayiracak
vakti bile yok. Dusta gecirecegi 5 dakikayr oyunda gegirmek istiyor.”, K20: “Bazen sanki daha sinirli
olabiliyor diye gozlemliyorum. Ozellikle oyunu kaybettigi zaman sinirli oluyor. Kaybedince yine ¢ok

tiziildiigiinii de gozlemliyorum.”.

Katilimcilara besinci olarak “Dijital oyunlar aile igi iligkinizi nasil etkiliyor?” sorusu
yoneltilmistir. Ebeveynlerin dijital oyunlarin aile ici iligkileri nasil etkiledigine iliskin goriisleri Tablo

7’de verilmistir.

Tablo 7

Dijital oyunlarin aile i¢i iliskileri nasul etkiledigine iliskin ebeveyn goriisleri

Tema Kodlar f Katihimcilar

Sinirli iletisim 6 K2,K4, K5,K10, K13, K15
Olumsuz Aile i¢i catisma 5 K6,K11,K13, K17, K20

Esler arasi ¢atigma 3 K11,K14, K16
Notr Etkilemiyor 7 K1, K3, K8, K9, K12, K18, K19

Tablo 7’ye gore, aile i¢inde dijital oyunlardan kaynakli sirastyla sinirli iletigim, aile i¢i ¢catigma
ve esler arasi catisma yasandigi goriillmektedir. Ayrica ebeveynlerden yedisi ise dijital oyunlarm aile igi
iligkilerini etkilemedigi seklinde goris bildirmistir. Aile i¢i iliskilerinin dijital oyunlardan nasil
etkilendigine iliskin bazi ebeveyn gorisleri su sekildedir: K1: “Bir problem yasamiyoruz. Ciinkii
kasitlamamiz var. Bugiine kadar da bir sorun yagsamadik.”, K2: “Bizden kopuyor. Oturup da bir sey
yapacagimiz zaman benim canim sikiliyor diyor.”, K5: “Cok fazla degil ama aile i¢inde baska yapacak
bir aktivite bulamadigi zamanlar oluyor. Hafta sonu okul olmadig i¢in bazen sikiliyor. Biraz daha
oynayabilir miyim seklide talepte bulunabiliyor.”, K8: “Oyun zamani ¢arsamba ve cumartesi giinleri
oldugu icin bizim icin ¢ok sikinti yaratmiyor.”, K10: “Aile iginde eskisi gibi sohbet olmuyor. Daha ¢ok
oyun oynamayi tercih ediyor.”, K11: “Ozellikle bizim icin telefon siiresi bizim i¢in sorun oluyor. Biraz
daha, biraz daha derken, ister istemez ses tonu sertlesiyor. Bu defa catisma yasaniyor.”, K13:
“Tartismalara sebep oluyor. Ozellikle birakmadigr zamanlarda ya da olmadik zamanlarda almak
istediginde gerilimlere sebep olabiliyor.”, K14: “Aslhinda olumlu yonde etkilemiyor. Siirekli cocugumuzu
bu durumdan nasil ¢ekebiliriz, onu telefondan oyundan nasil uzaklagtiririz diye diisiiniiyoruz. Onun
stersi, gerginligi bizim de esimle olan iliskimizi etkiliyor.”, K16: “Bazi zamanlar esim birak oynasin
diyebiliyor. Ben de ¢ok istekli degilim bu konuda. Esim biraz daha miisamaha gosterebiliyor. Biz de aile
icinde egimle bazen c¢atisiyoruz.”, K19: “Kontrollii oldugu icin aile ici iliskimizi etkiledigini

diistiinmiiyorum.”.

Katilimcilar son olarak “Cocugunuzda dijital oyun oynama aligkanhigimin bagimhiliga
doniismesi riskine karsi hangi énlemleri alryorsunuz?” sorusunu yanitlamistir. Dijital oyun bagimlilig1
riskine kars1 ebeveynlerin almis oldugu 6nlemlere iligkin bulgular Tablo 8’de verilmistir.
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Tablo 8

Dijital oyun bagimlilig: riskine karsi alinan onlemlere iliskin ebeveyn goriisleri

Tema Kodlar f Katilimcilar
Siire sinirlamast 13 K1, K3, K4, K5, K6, K8, K11, K12, K13,
Kontrol K16, K17, K18, K20
Icerik tiirii 5 K1, K3, K4, K17, K20
Yasak koymamak 4 K4, K7, K15, K19
Farkl aktivitelere yonlendirme 2 K12, K15
Tedbir Teknolojik alete sahip olmama 2 K3, K10
Oyun ¢esidini sinirlandirma 1 K7
Ebeveyn takip programi 1 K20
Model olma 4 K3, K5, K15,K19
Aile rehberligi Bilingli kullanimi1 6gretme 3 K4, K6, K20
Cocukla zaman gegirmek 3 K5, K11, K20
Riskleri hakkinda bilgilendirme 2 K6, K9
Ogretmen ig birligi 2 K1, K11
Dis destek Ufman destegi : 1 K11

Tablo 8 incelendiginde, ebeveynlerin dijital oyun bagimliligi riskine karsi agirlikli olarak siire
smirlamasi, igerik tiirli, model olma, yasak koymama, bilingli kullanimi1 &gretme ve ¢ocukla zaman
gecirmek gibi dnlem aldiklar1 goriilmektedir. Bu 6nlemleri sirasiyla farkli aktivitelere yonlendirme,
teknolojik alete sahip olmama, riskleri hakkinda bilgilendirme, 6gretmen is birligi, oyun c¢esidini
siirlandirma, ebeveyn takip programi ve uzman destegi takip etmektedir. Buna iligkin bazi ebeveyn
goriisleri su sekildedir: K1: “Ilkokul 6gretmeni de hafia ici oyun oynama yasagini getirdi. Hafta ici
kesinlikle tablet ya da telefon kullanimina izin vermiyor. Biz de zaten buna devam ediyoruz. Ogretmeni
zaten daha ¢ok dinliyorlar.”, K3: “Bagimliliga doniismemesinde ebeveyn kontrolii sart oluyor. Ebeveyn
hem oynadigi oyunu gézetleyecek hem de zaman kisitlamasi1 mutlaka gerekiyor. Bir de ¢ocuguma ben
tablet almayt tercih etmedim. Esim alalim mi dedigi zaman hep karsi ¢ciktim. Ona ait bir teknolojik cihaz
yok.”, K6: “Kendimiz giin i¢inde limit koyuyoruz. Esim daha ¢ok teknolojiden anladigi icin bu oyunlarda
ne gibi riskler olabilecegini anlatryor. Eger bir oyun yasakladiysak hangi risklerden kaynaklr oldugunu
soyliiyoruz.”, K7: “Ne kadar az oyun indirirsek, ne kadar az oyunla tamisirsa birakmasi daha kolay olur.
Bir¢ok oyun olsaydi biraz ondan biraz ondan oynayayim diye diistinebilirdi.”, K12: “Farkl etkinlikler
vapryoruz. Birlikte kutu oyunlart oynuyoruz. Sinema izliyoruz ya da hava giizelse disart ¢ikiyoruz.”,
K13: “Zaman kisitlamas: yapmaya ¢alisiyorum. Ciinkii birakirsak ciddi anlamda bagimliliga sebep
olacak.”, K15: “Daha fazla hosuna gidecek aktiviteler bulmak gerekiyor. Arkadaslariyla bulusmak,
sinemaya gitmek gibi. O sekilde bagimliliktan uzaklasir. Bagimliliga ¢ok yakin su an.”, K16: “Bagimli
hale gelmesin diye suimurlama koymaya ¢alisiyorum. Oyun yerine birlikte bir sey yapalim mi diyorum.
Zeka oyunlart oynayabiliriz ya da kitap okuma saati yapabiliriz. Onunla daha kaliteli zaman ge¢irmeye
calistyorum.”, K19: “Tamamen kisitlamak yani yasaklamak yerine kontrollii olmak gerekiyor. Ciinkii

yvasaklar hep ilgi dogurur.”.
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4. TARTISMA, SONUC ve ONERILER

Bu aragtirma, 6zel yetenekli ¢ocuga sahip ebeveynlerin ¢ocuklarinin dijital oyun oynama
aligkanliklarina iligkin goriislerinin belirlenmesi amaciyla yapilmistir. Arastirmada ilk olarak,
ebeveynlerin ¢ocuklarinin oyun tiiriine iliskin goriisleri analiz edilmistir. Elde edilen bulgular, 6zel
yetenekli cocuklarin savas ve yapi/insa oyunlarina daha fazla ilgi gosterdigini ortaya koymustur. Ozel
yetenekli ¢ocuklarin savas oyunlarina daha fazla ilgi duymasi, bu tiir oyunlarin stratejik diigiinme,
problem ¢6zme ve hizli karar verme becerilerini gelistirmeye yonelik dinamikler igermesiyle
aciklanabilir. Ayrica, s6z konusu oyunlarin rekabetgi yapisi ve karmasik senaryolari, bilissel agidan
zorlayici1 gorevlerden hoslanan 6zel yetenekli ¢ocuklar igin daha cazip hale gelebilir. Benzer sekilde
Sevgili-Kogak (2019) o6zel yetenekli ¢ocuklarin dijital oyunlara yoénelik goriislerini inceledigi
aragtirmada, 6zel yetenekli cocuklarin ¢ogu oynadiklari oyunlari yapi/insa ve savas olarak belirtmistir.
Ustiinel ve Meral (2015) ise yaptiklar1 arastirma sonucunda, 6zel yetenekli cocuklarin macera, aksiyon
ve strateji oyun tiirlerini diger tiirlere gore daha fazla tercih ettigi sonucuna ulasmstir. Ozel yetenekliler
ornekleminde dijital oyunlar lizerine yapilan ¢alismalarin bulgulari incelendiginde, bu arastirmada tercih

edilen dijital oyun tiirlerine iliskin bulgularla benzerlik gosterdigi s6ylenebilir.

Arastirmada elde edilen bir diger bulgu, ebeveynlerin ¢ocuklarinin dijital oyun oynamalarina
iliskin siire sinirlamasi, igerik tiirii, 6devlerini bitirme ve belirli giinler seklinde diizenlemeler getirdigi
goriilmiistiir. TUIK e (2024) gére, dijital oyun oynama aligkanligi olan gocuklarin % 40,1'i planladig1
stireden daha fazla oyun oynamakta ve % 35,6's1 oyun oynamaktan kaynakli sorumluluklarm
aksatmaktadir. Cocuklar, oyunlarda gordiikleri bir¢cok seyi taklit edebilmekte, Gykiinebilmekte ve
kontrolsiiz, zararli igeriklere maruz kalabilmektedir (Karaboga, 2019). Saglam’a (2024) gore, ¢ocuklarin
dijital oyunlar1 gilivenli bir sekilde oynayabilmeleri i¢in igeriklerinin bilinmesi 6nem tagimaktadir.
Dolayisiyla bu tiir diizenlemeler, dijital oyunlarin olas1 zararlarina karsi ¢ocuklar1 koruyucu faktor
olarak degerlendirilebilir. Bu noktada dijital oyun oynamaya iligskin kontrol etme ile ilgili kullanilan
yollar olduk¢a énemlidir (Yigit ve Alat, 2022). Pullu ve Gémleksiz (2023) dijital ebeveynlige iliskin
ortaokul 6grenci velilerinin goriislerini inceledigi arastirmada, ebeveynler ¢ocuklarin oynadiklari dijital
oyunlarin igeriklerini kontrol ettikleri sonucuna ulasmistir. Benzer sekilde Mustafaoglu ve arkadaslari
(2018) dijital teknoloji kullanim siklig1, siiresi ve iceriklerinin ebeveynler tarafindan kontrol edilmesi
gerektigini belirtmistir. Ekran karsisinda gegirilen siirenin kontrol edilmesine ek olarak ¢ocuklarin asir
uyaran igeren oyun ve oyun materyallerinden korunmalar gerektigi belirtilmektedir (Johnson ve Dinger,

2012).

Aragtirmada {gciincii olarak ebeveynlerin ¢ocuklarinin oyunu birakma konusunda giicliik

yasadiginda s6zel olarak uyarmay1 ve siire esnetmeyi daha ¢ok tercih ettikleri sonucuna ulagilmstir.
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Ayrica sonraki oyun siiresini kisaltma, oyuna erigimi yasaklama ve televizyona yonlendirmek tercih
edilen diger tepkiler oldugu goriilmiistiir. Griffiths ve Meredith (2009) ¢ocugun oyuna erisimi gegici
olarak kisitlanarak uygun olmasi durumunda oyun oynamasina tekrar sinirh olarak izin verilebilecegini
belirtmistir. Aile i¢inde iletisimin iyi olmasi 6zellikle ¢ocuklarin sorunlarini anlamak i¢in en 6nemli
unsurdur. (Giileg, 2018). Ebeveynler yasamin ilk doneminden baglayarak ¢ocuklariyla gergeklestirdigi
iletisimini dengeli bir sekilde siirdiirmelidir (Koral ve Alptekin, 2023). Bu dogrultuda, yasanabilecek
olas1 tartigmalar1 dnlemek i¢in dncelikle uygun bir sekilde uyarida bulunarak ve gerektiginde anlagma
yolunu tercih ederek, cocuklarin oyun oynama aligkanliklarmi bilingli bir sekilde siirdiirmeleri

saglanabilir.

Arastirmada elde edilen bir diger bulguya gore, dijital oyunlar ¢ocuklarda en c¢ok ofke
duygusuna ve zihnin oyunlarla mesgul olmasina yol agmaktadir. Bunlara ek olarak, bireysel oyun
kuramama, ger¢cek yasamdan uzaklagsma, zaman kaybi, iizlintii, bagimlilik, gérme bozuklugu, argo
kelimeler o6grenme, uykuda sayiklama, sabirsizlik, akademik basarida diislisiin ebeveynlerin
cocuklarinda gozlemledikleri diger sorunlar oldugu ortaya ¢ikmustir. Benzer sekilde, Say1 ve Sahin
(2021) tarafindan yapilan aragtirma sonucunda, 6zel yetenekli ¢ocuklarda oyun bagimliliginin saldirgan
ve antisosyal davraniglarda artisa neden oldugu ortaya ¢ikmistir. Ayrica dijital oyunlara gereginden fazla
zaman ayirmak, ¢evresindeki bireylerle iyi iliskiler kuramamaya ve sosyal ortamlarda saldirgan tavirlar
gostermeye yol acabilmektedir (Atak, 2020). Aydogan ve Giiney (2019) savas oyunlar1 gibi oyunlardan
sonra ¢ocuklarin sinirli olduklarini belirtmistir. Aarsand’a (2011) gore, dijital oyunlarin asir1 oynanmasi,
okul ¢agindaki ¢ocuklarin fiziksel, psikolojik ve sosyal gelisimlerini olumsuz etkileyerek obezite,
bagimlilik, depresyon, siddet ve sosyal izolasyon gibi sorunlara yol agmaktadir. Mercan-Uzun ve
arkadaslar1 (2023) ¢ocuklarin sosyallesme ihtiyaglarini telefon araciligiyla karsiladiklarini belirtmistir.
Cocukluk déneminin hizli bir gelisim siireci olmasi nedeniyle, bu etkilerin daha olumsuz sonuglara yol
acabilecegi soylenebilir (Karabulut ve Gokler, 2023). Polat ve Topal’a (2022) gore, okul cagindaki
cocuklar i¢in oyun bagimliliginin daha sonra tedavisi zor olan saglik sorunlarina yol agacagina ve

kariyer hedeflerinin olumsuz etkilenecegine iliskin endiseler s6z konusudur.

Aile igi iligkilerin dijital oyunlardan nasil etkilendigine iligskin elde edilen bulgular ise, dijital
oyunlarin sinirl iletisim, aile i¢i ¢atisma ve esler arasi ¢atismaya neden oldugunu gostermistir. Aarsand
(2011) dijital oyunlarin aileyle gegirilen zamanin azalmasina yol actigin1 belirtmistir. Aile i¢cinde yogun
dijital medya araclarinin kullanilmasi bireylerin aile {iyelerine ayirmalari gereken zamani azaltabilmekte
ve aile ortaminda yeni bir yagsam tarzinin ortaya ¢ikmasina yol agmaktadir (Karaboga, 2019). Teknolojik
gelismeler ve sokaklarin aileler tarafindan giivensiz oldugu diisiincesi, evde dijital oyun oynama
aligkanligmin dogmasina neden olmustur (Uzunoglu, 2021). Ozellikle yeni bilgisayar yazilim ve
donanimlarinin gelismesi sonucunda dijital oyunlar daha gergeke¢i ve dikkat ¢ekici olmustur (Kanat,

2019). Modern donemde ebeveyn g¢ocuk iletisiminin en 6énemli unsuru her iki ebeveynin ¢cocuguna
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bizzat zaman ayirarak onunla birlikte kaliteli zaman geg¢irmesidir (Gtileg, 2018). Ayrica Karaboga’ya
(2019) gore, ¢ocuklarin saglikli kisilik gelisimlerinin gerceklesmesi, disa doniik ve yaratici bir birey
olarak yetisebilmesi i¢in ebeveynler aile i¢inde hazirlayici rol iistlenmelidir. Buna gore, ebeveynler
cocuklarma giin i¢inde yasadiklarina iligkin sohbet ortami yaratmaya caligsmali, arkadaslhik iligkileri
kurabilmeleri i¢in gesitli firsatlar sunmali ve ¢ocuga yapabilecegi sorumluluklar vermelidir (Kirlioglu
vd., 2023).

Arastirmada son olarak, ¢cogu ebeveynin dijital oyun bagimlilig1 riskine kars1 6ncelikli olarak
stire sinirlamasi, igerik tiirli, model olma, yasak koymama, bilingli kullanim1 6gretme ve ¢ocukla zaman
gecirmek gibi onlemler aldigi sonucuna ulasilmistir. Ebeveynlerin gocuklarinin dijital oyun oynamasina
iligkin diizenlemede oldugu gibi bagimlilik riskine kars1 da siire sinirlamasini ve igerik tiiriinii en etkili
yol olarak tercih ettigi goriilmektedir. Giiniimiizde olumlu ya da olumsuz ydnleriyle hayatimizin
vazgec¢ilmezi olan teknolojiyi kullanmamak miimkiin olmayip teknolojinin kullanimini kontrol etmek
daha 6nemli hale gelmistir (Kanat, 2019). Gezgin’e (2023) gore, dijital oyunlarda ekran siiresi, oyunlarin
igerigi ve tiirli onemli faktdrlerdir. Mogosoglu ve Yorulmaz’in (2023) ilkokul 4. smif dgrencileriyle
gerceklestirdigi arastirmada, siire sinirlamasi yapilmayan Ogrencilerin dijital oyun bagimlilik
puanlarinin, siire sinirlamasi yapilan 6grencilere kiyasla daha yiiksek oldugu sonucuna varilmistir.
Benzer sekilde, Polat ve Topal (2022) dijital oyunlara ayrilan siirenin dijital oyun bagimliligini énemli
Ol¢iide yordadigini bulmustur. Haftalik oyun oynama siiresi arttik¢a dijital oyun bagimliliginin arttig
ortaya konmustur. Griffiths ve Meredith (2009) ise ebeveynlerin ¢ocuklarin oyun oynama siirelerine
zaman sinir1 koymalar1 ve oyunlarin igerigini kontrol etmeleri gerektigini belirtmistir. Ek olarak, Yay’a
(2019) gore, teknolojinin faydali yonlerinden yararlanarak risklerin farkinda olmalar1 konusunda
¢ocuklara rehber olmalar1 giiniimiizde ebeveynlerin sorumluluklarindan biri olarak kabul edilmektedir.
Yigit ve Glinii¢’e (2020) gore ise, dijital oyun bagimliligin1 6nlemede aile i¢indeki kural ve smirlar,
cocukla yakindan ilgilenme ve ailece yapilan sosyal etkinlikler etkili olmaktadir. Ebeveynler ayrica
cocuklarinin teknolojiyi uygun kullanimi ve diger aktiviteler arasinda dengeyi kurabilmeleri i¢in kendi
gorev ve sorumluluklarinin bilincinde olmalidir (Mustafaoglu vd., 2018). Ebeveynler de dijital ortamdan
uzaklasarak cocuklariyla beraber kaliteli zaman ge¢irmelidir (Kirlioglu vd., 2023). Bu noktada dijital
oyun oynayan veya siirekli telefonla vakit geciren ebeveynlerin ¢gocuklarinin da dijital arag ve gereclere
ilgi duymasi ve kullanmak istemesi kagmilmazdir (Mercan-Uzun vd., 2023). Giil ve Ozgiir’e (2023)
gore, cocuklar icin en yakin rol model karakteri olmasindan kaynakli ebeveynlerin gerceklestirdigi
eylemlerin ¢ocuklar iizerindeki etkisi biiyliktiir. Dolayisiyla ebeveynlerin ¢ocuklarma olumsuz rol

model olmalar1 dijital oyun bagimlilig: riskini artirmaktadir.

Sonug olarak, son on yilda tiim diinyada degisen oyun oynama aliskanliklar1 dikkate alindiginda,

geleneksel oyunlarin daha az oynandigi, yavas yavas ortadan kayboldugu ve bu oyunlarin yerini her
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gecen giin yeni bir ¢esidi ¢ikan dijital oyunlar ve dijital oyun kiiltiiriiniin aldig1 gézlemlenmektedir
(Biricik, 2021). Ne yazik ki hemen hemen tiim c¢ocuklar cok erken yaslarda dijital oyunlarla
tanmigmaktadir (Balik¢1, 2018). Atak’a (2020) gore, dijital oyunlar dijital ortamlarda serbest zaman
gecirmek, stres atmak ve eglenmek gibi amaglarla ¢ocuklarin bagvurduklari yontemlerin arasinda ilk
sirada yer almaktadir. Dijital oyunlarindaki sanal ortamlar ger¢ek yasamin birer kurgusu olarak
degerlendirilebilir. Sanal ortamlar oyuncularin ger¢ek yasamda yapamadiklari her seyi yapabilme firsati
sundugu icin oyun oynama aligkanlhigi giderek bagimliliga doniisebilmektedir (Griffiths, 2010).
Ulkemizin en degerli kaynaklarindan biri olarak kabul edilen &zel yetenekli ¢ocuklar, kendilerine uygun
ortamlar saglanamadig takdirde zararli aligkanliklara yonelebilmektedir (Yavuz, 2018). Dolayisiyla
0zel yetenekli gocuklarin saglikli bireyler olarak yetismeleri ve gelecekte tiim diinya igin faydali
olabilmeleri i¢in dijital oyun oynama aliskanliginin kontrol altina alinmasi ebeveynler i¢in 6nemli bir

sorumluluk olarak degerlendirilebilir.

Arastirmada elde edilen sonuglara dayali olarak arastirmacilara yonelik bazi oOneriler
gelistirilmigtir. Mevcut aragtirma ilkokul diizeyinde 6zel yetenekli g¢ocuga sahip ebeveynler ile
gerceklestirilmistir. Gelecekte ortaokul ve lise diizeyinde 6zel yetenekli ¢ocuga sahip ebeveynlerin
dijital oyun oynamaya iliskin goriislerinin incelenecegi benzer arastirmalar yapilabilir. Ayrica tipik
gelisim gosteren ¢ocuga sahip ebeveynlerin goriisleri de incelenerek gruplar arasi karsilagtirmalar

yapilabilir.

Yine mevcut arastirma dijital oyunlara iligkin sadece ebeveynlerin goriislerini belirlemeye
odaklanmistir. Hem ebeveynlerin hem de 6grencilerin birlikte katilimci oldugu arastirmalar yapilarak

ilgili alanyazin i¢in farkli bir boyut kazandirilabilir.

Ek olarak c¢ocuklarin dijital oyun oynamaya baslamalarinda etkili olan faktorler nitel

aragtirmalar yapilarak derinlemesine incelenebilir.

Son olarak, aragtirmacilar i¢in 6zel yetenekliler drnekleminde dijital oyun oynama aligkanliginin
sosyal kaygi, sosyal yetkinlik, benlik saygisi, iyi olug gibi degiskenlerle iligkisinin incelenmesi

onerilmektedir.
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Extended Abstract

The phenomenon of play, which started with human beings imitating some natural phenomena, has now
turned into a different dimension with digital games played with special computer software and game tools as a
result of the development of technology, and digital games have replaced street games and games played with toys
(Hazar & Hazar, 2017; Yigit-Acikgdéz & Yalman, 2018). Digital games are defined as games that can be played
with one or more people on computer-based virtual platforms (Gdldag, 2018). As a matter of fact, encountering
digital games at a young age and having technological devices at an early age increases the risk of digital game

addiction (Hazar et al. 2020).

As a matter of fact, the negativities caused by game addiction may prevent gifted individuals from fully
utilizing their potential. Therefore, this situation can be considered as a serious loss of mental capital (Sahin, 2018).
From this point of view, the aim of the study was to determine the views of parents regarding the digital game
playing habits of gifted children. Thus, it is predicted that revealing the appropriate parental approaches that are

effective against the risk of digital game playing habits turning into addiction can be a guide for other parents.

This study was designed in a phenomenological design, one of the qualitative research designs, in order
to determine the views of parents with gifted children on their children's digital game playing habits. The study
group of the research was determined using the criterion sampling method, one of the purposive sampling methods.
Therefore, having a child who attends the Science and Art Center, is diagnosed in the field of general ability and
has the habit of playing digital games was determined as a criterion. As a result, the study group consisted of 20

parents who met the above-mentioned criteria and volunteered to participate in the study.

The research data were collected using a semi-structured interview form developed by the researchers
and the data obtained were analyzed using content analysis. Codes were created according to the answers of the

participants and grouped under themes. Then, frequencies related to the themes were determined.

As a result of the research, it was determined that gifted children were more interested in war and
building/construction games among game types. According to another finding, parents impose regulations on their
children's digital game playing in the form of time limits, content type, finishing homework and certain days. In
addition, it was found that parents generally prefer to verbally warn and extend the time limit when children have
difficulty quitting the game. According to another finding, digital games cause anger and preoccupation with
games the most in children. The findings on how digital games affect the relationship within the family showed
that limited communication, conflict within the family and conflict between spouses were experienced due to
digital games. Finally, it was concluded that parents primarily took precautions against the risk of digital game
addiction, such as time limitation, content type, modeling, not imposing prohibitions, teaching conscious use, and

spending time with the child.

Based on the results obtained in the study, some suggestions for researchers were developed. The current

study was conducted with parents of gifted children at the primary school level. In the future, similar studies can
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be conducted at the secondary and high school levels to examine the views of parents with gifted children on

playing digital games. In addition, the views of parents with typically developing children can also be examined

and comparisons between groups can be made.

Again, the current study focused only on determining the views of parents on digital games. A different
dimension can be added to the related literature by conducting research in which both parents and students

participate together.

In addition, the factors that influence children to start playing digital games can be examined in depth

through qualitative research.

Finally, it is recommended for researchers to examine the relationship between digital game playing

habits and variables such as social anxiety, social competence, self-esteem, and well-being in the gifted sample.
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9. Siif Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi (DKAB) Dersi Ogretim Programi’nda
Yenilikler
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Oz

Bu arastirmanin amaci, 2018 ve 2024 yillarina ait 9. sinif Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi (DKAB) Dersi Ogretim
Programlari’nin karsilastirmali olarak incelenmesidir. Arastirmada nitel arastirma yontemlerinden dokiiman
incelemesi kullanilmigtir. Veri kaynagini, Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan 2018 ve 2024 yillarinda yayimlanan
9. sinif DKAB Dersi Ogretim Programlari olusturmaktadir. Bu programlar, betimsel analiz teknigi ile analiz
edilmistir. Her iki program, dini ve ahlaki degerlerin korunmasi ile milli ve evrensel degerlerin kazandirilmasini
ortak hedefler olarak belirlemistir. Ancak 2024 programi sosyal-duygusal 6grenme, elestirel diigiinme ve problem
¢ozme gibi 21. yiizy1l becerilerine daha fazla vurgu yaparak 2018 programindan ayrilmaktadir. Ayrica 2024
programinda dini okuryazarlik, farkli dinleri tamima ve teknolojik kaynaklardan yararlanma daha fazla
onceliklendirilmistir. Uygulama ilkeleri agisindan her iki program 6grenci merkezli yaklagimi ve dijital materyal
kullanimini vurgulamaktadir. Bununla birlikte 2024 programi, Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli ile uyumlu olarak
daha esnek, motive edici ve kisisellestirilmis degerlendirme yontemleri sunmaktadir. Ayrica kazanim sayisinin
azaltilmasi ve okul temelli planlamaya yonelik ders saatlerinin eklenmesiyle daha esnek bir yap1 hedeflenmistir.
Bu arastirma, DKAB Dersi Ogretim Programlari’nin gelisimine iliskin énemli veriler sunarak modern egitim

yaklagimlarina uyum saglama konusunda onerilerde bulunmaktadir.
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Innovations in the 9™ Grade Religious Culture and Moral Knowledge

(DKAB) Course Curriculum

Abstract

The aim of this study is to comparatively examine the 9th-grade Religious Culture and Moral Knowledge (DKAB)
curricula from 2018 and 2024. The study employs document analysis, one of the qualitative research methods. The
data source consists of the 9th-grade DKAB curricula published by the Ministry of National Education in 2018
and 2024. These programs were analyzed using the descriptive analysis technique. Both curricula identify the
preservation of religious and moral values, as well as the acquisition of national and universal values, as common
goals. However, the 2024 curriculum differs from the 2018 curriculum by placing greater emphasis on 21st-century
skills such as social-emotional learning, critical thinking, and problem-solving. Additionally, the 2024 curriculum
prioritizes religious literacy, recognition of different religions, and the use of technological resources to a greater
extent. In terms of implementation principles, both programs emphasize student-centered approaches and the use
of digital materials. However, the 2024 curriculum, aligned with the Tirkiye Century Education Model, offers
more flexible, motivating, and personalized assessment methods. Furthermore, by reducing the number of learning
objectives and incorporating school-based lesson planning, a more flexible structure is aimed. This study provides
valuable insights into the development of DKAB curricula and offers recommendations for adapting to modern

educational approaches.

Keywords: 2018 and 2024 DKAB curriculum, 9" Grade DKAB curriculum, Comparison of curriculums
1. GIRIS

Egitim, bireylerin sadece akademik bilgi edinmelerini degil, ayn1 zamanda toplumsal degerlere
uyum saglayarak milli, manevi ve ahlaki kimliklerini gelistirmelerini de amaglamaktadir. Bu
dogrultuda, bireylerin kiiltiirel mirasa sahip ¢ikmalari, etik ilkeleri i¢sellestirmeleri ve farkli inang ve
diisiincelerle bir arada yasama becerisi kazanmalari, egitimin bireye kazandirmayi1 amagladigi temel
hedefler arasinda yer almaktadir (Uzunpolat ve Simsek, 2022). Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi (DKAB)
dersi de bu amaca hizmet eden derslerden biridir. DKAB dersi, sahip oldugu statii ve program
anlayisiyla Tirkiye’ nin din egitimi politikalar ¢ergevesinde 6zgiin bir konumda yer almaktadir. Ciinkii
bu ders, Tiirkiye’nin din ve egitim iliskileri baglaminda edindigi deneyim ve birikimlerin bir yansimasi
niteligindedir (Zengin, 2014). DKAB dersinin temel amaci, 6grencilerin dinin bireysel ve toplumsal
yasam {izerindeki roliinii kavramalarin1 saglamak, milli, manevi ve ahlaki degerleri i¢sellestirmelerine
katkida bulunmak, farkli inang ve diisiince sistemleri hakkinda dogru ve objektif bilgi edinmelerini
desteklemek ve bireyler aras1 hosgorii ile birlikte yasama kiltiiriinii giiglendirmektir (MEB, 2024). Bu
islevini siirdiirebilmesi i¢in DKAB dersi 6gretim programlarinin ¢agin gereklilikleri ve toplumun

ihtiyaglar1 dogrultusunda diizenli olarak gézden gegirilmesi ve giincellenmesi gerekmektedir (Yiirik ve
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Topchubaev, 2022). Bu baglamda DKAB dersinin zorunlu oldugu donemlerdeki 0Ogretim
programlarinda (1982, 1992, 2000, 2005, 2010, 2018 yillarinda) zaman zaman revizyona gidilmistir
(Yasar, 2024). Bu ¢ercevede son olarak 2024 Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli kapsamimda DKAB Dersi
Ogretim Programi giincellenerek yiiriirliige girmistir.

DKAB Dersi Ogretim Programlari’nda gergeklestirilen degisikliklerin incelenmesi, egitim
politikalarinin yonelimini anlamak ve dersin hedeflerine ne 6lglide katki sagladigini degerlendirmek
acisindan 6nem arz etmektedir. 2018 ve 2024 DKAB 6gretim programlar arasindaki farkliliklarin
karsilagtirilmasi, bu degisikliklerin 6grencilere kazandirmayi1 amagladigi bilgi, beceri ve degerler
bakimindan nasil bir doniisim sundugunu analiz etmeye olanak taniyacaktir. Ayrica giincellenen
Ogretim programinin dgretim siirecine etkilerini ve egitim alaninda yaratabilecegi yenilikleri ortaya
koymak, dersin etkinligini artirmaya yonelik dneriler sunmak agisindan degerli olacaktir. Bu dogrultuda
yapilan bu ¢alisma, iki program arasindaki benzerlikleri ve farkliliklar1 sistematik bir bigimde ele alarak
giincellenen 6gretim programinin egitim-ogretim siirecine yansimalarini analiz etmeyi amaglamaktadir.
Literatiir incelendiginde DKAB Dersi Ogretim Programlari’na yonelik karsilastirmali analizlerin sinirl
sayida oldugu goriilmektedir (Aslan ve Osmanoglu, 2022; Erbas, 2020; Koca, 2022; Yiirik ve
Topchubaev, 2022). Ancak 2018 y1li DKAB Dersi Ogretim programi ile 2024 yili DKAB Dersi Ogretim
Programi’nin sistematik bir sekilde karsilagtirildigi bir ¢calismaya rastlanmamistir. Bu arastirma, iki
farkl1 doneme ait 9. simif DKAB 6gretim programlarimi temel yaklasimlari, igerik yapilari, amag ve
kazanimlar1 bakimindan karsilastirarak, degisen 6gretim programlarina dair 6nemli veriler sunmaktadir.

Bu calisma, 2018 ve 2024 yillarma ait 9. simif DKAB 6gretim programlarini temel felsefeleri,
genel ve 0zel amaglari, igerik yapilart ve pedagojik yaklasimlari agisindan karsilagtirmali olarak ele
almay1 amaglamaktadir. Programlar arasindaki benzerliklerin ve farkliliklarin analiz edilmesi, 6gretim
programlarinin gelisim siirecine 151k tutmanin yan1 sira gelecekteki egitim politikalarinin daha etkin bir
sekilde tasarlanmasina katki saglayacaktir. Bu dogrultuda, her iki déneme ait programlarin vizyonlari,
O0grenme-0gretme yontemleri ve uygulama ilkeleri ayrintili olarak incelenmis, elde edilen bulgular
dogrultusunda egitimde kaliteyi artirmaya yonelik g¢ikarimlar sunulmustur. Arastirma, Ozellikle
egitimciler, politika yapicilar ve arastirmacilar i¢in yol gosterici olmay1 hedeflemektedir. Ayrica
pedagojik yaklasimlar, icerik kapsami ve uygulama ilkeleri a¢isindan yapilan karsilastirmalarla DKAB
egitiminin gelecegine katki saglamak amaglanmaktadir. Bu amag¢ dogrultusunda su sorulara cevap
aranmistir:

e 2018 yil1 ve 2024 yil1 9. stmif DKAB Dersi Ogretim Programlari’nin temel felsefesi ve genel
amagclar1 nasil farklilik géstermektedir?
e 2018 yil1 ve 2024 y1l1 9. simif DKAB Dersi Ogretim Programlari’nda kullanilan temel yaklagim,

yontem ve stratejiler nasil farklilik gostermektedir?
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e 2018 yili ve 2024 yil1 9. simf DKAB Dersi Ogretim Programlari’nin vizyonlar1 ve uzun vadeli
amagclar1 nasil farklilik gostermektedir?

e 2018 yili ve 2024 yili 9. simif DKAB Dersi Ogretim Programlari’nin uygulanmasina iliskin
belirtilen ilke ve agiklamalar hangi yonleriyle farklilik gostermektedir?

e 2018 yil1 ve 2024 yil1 9. siif DKAB Dersi Ogretim Programlari’nda belirlenen 6zel amaglar
nasil farklilik gostermektedir?

e 2018 yili ve 2024 yili 9. simf DKAB Dersi Ogretim Programlari’nda disiplinler aras
entegrasyon nasil farklilik gostermektedir?

e 2018 yili ve 2024 yili 9. simif DKAB Dersi Ogretim Programlari’nin igerik gergevesi hangi
yonleriyle farklilik géstermektedir?

e 2018 yili ve 2024 yili 9. simf DKAB Dersi Ogretim Programlari’'nda 6grenci basarisini
degerlendirmek igin kullanilan 6grenme kanitlari nasil farklilik gostermektedir?

e 2018 yili ve 2024 yili 9. simf DKAB Dersi Ogretim Programlari’nda 6grenme-ogretme
uygulamalari nasil farklilik géstermektedir?

e 2018 yili ve 2024 yili 9. simf DKAB Dersi Ogretim Programlari’nda &grencilerin farkl
ihtiyaglarina yonelik yapilan farklilagtirmalar nasil farklilik gostermektedir?

e 2018 yili ve 2024 yili 9. simif DKAB Dersi Ogretim Programlari’nda iinite adlari, kazanim
sayilar1 ve ders saatleri hangi yonleriyle farklilik géstermektedir?

2. YONTEM

Aragtirmada, nitel arastirma yontemlerinden dokiiman incelemesi kullanilmistir. Bu yontem,
mevcut belge ve dokiimanlar araciligiyla bir olgunun anlasilmasim1i ve degerlendirilmesini
amaglamaktadir (Yildinm & Simsek, 2018). Dokiiman incelemesi, genellikle yazili ve gorsel
kaynaklarin sistematik bir sekilde taranmasiyla gerceklestirilir. Yazili kaynaklar arasinda kitaplar,
makaleler ve resmi belgeler yer alirken, gorsel kaynaklar ise resimler, bayraklar ve cesitli gorsel
materyalleri icermektedir (S6nmez & Alacapinar, 2019). Karasar (2023), dokiiman incelemesinin bir
olgunun mevcut durumunu tespit etmeyi hedefledigini ve zamansal bir smirlamanin olmadigini
belirtmektedir. Bu ¢alismada, dokiiman olarak Milli Egitim Bakanligi tarafindan 2018 ve 2024
yillarinda yaymmlanan 9. simf DKAB Dersi Ogretim Programlart kullanilmis ve bu programlar

kargilagtirmali olarak analiz edilmistir (MEB, 2018; MEB, 2024).

Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Aragtirmanin veri kaynagini, Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan 2018 ve 2024 yillarinda
yayimlanan 9. simf DKAB Dersi Ogretim Programlari olusturmaktadir. Veriler, dokiiman incelemesi
yoluyla elde edilmis ve betimsel analiz teknigi kullanilarak analiz edilmistir. Betimsel analiz, verilerin

bir ¢erceve olusturularak islenmesini, tematik olarak siniflandirilmasini, elde edilen bulgularin
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tanimlanmasint ve bu bulgularin yorumlanmasini igeren dort asamadan olugsmaktadir (Yildinm &
Simsek, 2018). Arastirma siirecinde her iki 6gretim programi incelenmis, 11 tema belirlenmis ve bu

temalar dogrultusunda bulgular yorumlanarak sonuclar ¢ikarilmigtir.
3. BULGULAR

Arastirmanin bu boliimiinde verilerin analizi sonucunda elde edilen bulgulara yer verilmistir.
Bulgular her bir tema igin tablolar halinde sunulmustur. 2018 ve 2024 9. simf DKAB Dersi Ogretim
Programi’nin temel felsefesi ve genel amaglarinin benzer yonlerinin karsilastirilmasina yonelik ulasilan

bulgular Tablo 1’de verilmistir.

Tablo 1
2018 ve 2024 9. Sumif DKAB Dersi Ogretim Programi 'nin Temel Felsefesi ve Genel Amaglarinin Benzer Yonleri

Tema Kategori

Her iki program da dgrencilerin anlam arayislarii desteklemek icin dini ve

Anlam Arayisi ahlaki bilgi sunmay1 amaglamaktadir. Bu, 6grencilerin varolussal sorularina
cevap bulmalarina yardimei olmayi hedefler.

Degerlerle Hem 2018 hem de 2024 programlari, milli, manevi, evrensel ve kiiltiirel
g Zenginlestirilmis degerleri ogretim siireclerine dahil eder. Ogrencilere ahlaki degerleri
.Lé I¢erik l.<azandmnay1 amaglar.
=§ Dini ve Ahlaki Iki program da dini ve ahlaki degerlerin korunmasimmi ve &grencilerin bu
. Degerlerin degerler ile donatilmasini hedeflemektedir.
E Korunmasi
& Epistemik Her iki programda da dini ve ahlaki bilgilerin giinliikk yasama aktarilabilmesi

onem tasir. Bu, 6grencilerin bu bilgileri sosyal ve bireysel hayatlarina entegre

Biitiinliik edebilmesini tesvik eder.

. 2018 ve 2024 programlari da 6grencilerin 21. yiizyilin gerektirdigi bilissel ve
21. Yiizyll LS. Lo . . ; ;
Becerileri duyussal becerileri edinmelerini oncelikli gérmektedir. Bu beceriler, bireysel

ve sosyal hayatlari daha iyi yonetmelerine yardimci olur.

Tablo 1, 2018 ve 2024 9. sinif programlarinin temel felsefesi ve genel amaglarinin benzer
yonlerini ortaya koymaktadir. Her iki program da 6grencilere anlam arayisi, dini ve ahlaki degerlerin
korunmasi, milli ve evrensel degerlerle zenginlestirilmis igcerik sunma gibi temel hedefleri
paylagmaktadir. Ayni zamanda, her iki program da 6grencilere 21. ylizy1l becerileri kazandirmay1 ve bu
becerilerin bireysel ve sosyal hayata entegre edilmesini amaglamaktadir. Programlarin bu yonleri,
ogrencilerin hem kisisel hem de toplumsal hayatta etkin bir sekilde rol almalarina destek olmay1
hedeflemektedir. 2018 ve 2024 9. simf DKAB Dersi Ogretim Programi’nin temel felsefesi ve genel

amaglariin farkli yonlerinin kargilastirilmasina yonelik ulasilan bulgular Tablo 2’de verilmistir.

Tablo 2
2018 ve 2024 9. Sumif DKAB Dersi Ogretim Programi'min Temel Felsefesi ve Genel Amaglarimn Farkli Yonleri

2018 yili Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi 6gretim programi, daha ¢ok geleneksel
21. Yiizyll dini ve ahlaki degerlerin aktarimina odaklanmistir. Bu programda, din egitimi,
Becerilerine Uyum ahlaki degerlerin aktarimini saglayan temel bir ara¢ olarak ele alinmig ve
biligsel becerilerden ziyade bu degerlerin korunmasina vurgu yapilmistir.

Farkh
Yonler
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2024 yili programinda ise, 21. yiizy1l becerilerine uyum saglanmasi gerektigi
on plana ¢ikarilmistir. Programda, dini ve ahlaki degerlerin 6gretilmesinin
yaninda, ogrencilerin bilissel, duyussal ve sosyal beceriler kazanarak, ¢agin
gerektirdigi sorunlara ¢éziim {iretme becerilerinin gelistirilmesi hedeflenmistir.

Teknolojik ve
Sosyal Degisimlere
Uyum

2018 y1l1 programinda teknolojik gelismeler ve sosyal degisimlerle ilgili vurgu
siirli kalmis, daha ¢ok geleneksel anlam arayisi yollarina ve dini degerlerin
korunmasma odaklanilmistir.  Teknolojik yeniliklerin  egitimde nasil
kullanilacagina dair bir strateji gelistirilmemistir. 2024 yili programinda ise
teknolojik ve sosyal degisimlerin dini ve ahlaki degerlere olan etkisi daha genis
bir sekilde ele alinmis ve bu degisimlerin, 6grencilerin dini perspektif gelistirme
becerilerini nasil etkileyebilecegi lizerine durulmustur.

Ogrenme
Modelleri

2018 ve 2024 DK AB miifredatlar: arasindaki temel farklar 6grenme yaklagimi,
ogrenci katilimi ve O6grenme ortami agisindan ortaya g¢ikmaktadir. 2018
programi, yapilandirmaci 6grenme modelini benimseyerek 6grenci merkezli bir
yaklasimi ve Ogretmen rehberligini vurgularken, 2024 programi problem
¢dozme, proje tabanli ve beceri temelli Ogrenme yontemlerine agirlhik
vermektedir. 2018 miifredati arastirma, kesfetme ve tartismaya uygun ortamlari
tesvik ederken 2024 miifredat1 6grencilerin bagimsiz diisiinme, elestirel ve
analitik beceriler kazanmasini desteklemektedir.

Biitiinciil Kisilik
Gelisimi

2018 yili programinda, kisilik gelisimi, ahlaki ve dini degerlerin bireyin
karakterine yerlestirilmesi iizerine odaklanmigtir. Ancak bu degerlere dayali
becerilerin baska alanlara transfer edilebilirligi konusunda ¢ok fazla vurgu
yaptlmamistir. 2024 yili programinda ise kisilik gelisimi biitiincil bir
yaklagimla ele alinmis ve 6grencilerin 6grenme alanlarindaki becerilerini farkl
alanlara transfer edebilme yetenekleri iizerinde durulmustur. Programda,
ogrencilerin bu siirecte epistemik biitiinliigi saglamasi, yani 6grendikleri bilgi
ve degerlerin tutarl bir sekilde bir biitiin olugturmasi vurgulanmustir.

Tablo 2, 2018 ve 2024 yili1 9. simif DKAB 06gretim programlarinin temel felsefesi ve genel

amaclarindaki farkliliklar1 ortaya koymaktadir. 2018 programinda yapilandirmaci 6grenme modeli

benimsenmis, dgrenci merkezli yaklasim ve 6gretmen rehberligi 6n planda tutulmustur. Buna karsin

2024 programi, 21. yilizy1l becerileri ve teknolojik degisimlere uyum saglama agisindan daha genis bir

vizyon sunmaktadir. Ayrica 6grencilerin elestirel diisiinme ve problem ¢6zme becerilerini gelistirmeye

yonelik modern dgrenme yaklagimlarina agirlik verilmistir. Bu farkliliklar, 2024 programinin daha

kapsayici bir yapiya sahip oldugunu ve ¢agdas egitim ihtiyaglarina yanit verecek sekilde tasarlandigini

gostermektedir. 2018 ve 2024 yil1 9. simif DKAB 6gretim programlarinin temel yaklagimlarina iliskin

kargilagtirmali bulgular Tablo 3’te sunulmustur.

Tablo 3

9. Sinif DKAB Dersi Ogretim Programimin Temel Yaklagim

Tema 2018 2024
e 9.Smf e Bilginin islevselligi ve Transfer Edilebilirligi: Program, bilginin
DKAB Dersi sadece edinilmesinin yeterli olmadigini, bireysel ve toplumsal hayatta
Ogretim kullanilabilir ve siirdiiriilebilir olmasimnin  6nemli oldugunu
Ogretim Programi’nda vurgulamaktadir. Ogrencilerin ~ grendiklerini  yeni durumlara
Programinin ogretim uygulayabilme ve farkli alanlara transfer edebilme yetilerini
Temel programinin gelistirmek amaclanmistir.
Yaklasim temel e Beceri Temelli Egitim: Program, geleneksel bilgi aktarimindan
yaklagimi yer ziyade beceri temelli 6grenmeye agirlik vermektedir. Bu, 6grencilerin
almamaktadir. problem ¢dzme, proje tabanli ve anlamli 6grenme modelleriyle dini

ve ahlaki bilgileri pratik hayata uygulayabilmelerini hedeflemektedir.
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Teorik Bilgilerin Kullamlabilirligi: Ogrencilere, din ve ahlakla
ilgili teorik bilgilerin nasil anlamli hale getirilecegi konusunda
rehberlik yapilmakta, teorik bilginin gilinliik hayatta kullanilabilmesi
ve uygulanabilirligine dnem verilmektedir.

Ust Diizey Diisiinme Becerileri: Program, bilissel 6z-diizenleme,
analitik ve elestirel diisiinme gibi ist diizey biligsel becerilerin
gelistirilmesine odaklanmaktadir. Ayrica duygusal ve sosyal beceriler
de desteklenmekte, Ogrencilerin Ozgiivenli, empatik, liderlik
Ozellikleri tastyan bireyler olarak yetismeleri hedeflenmektedir.
“Erdem-Deger-Eylem” Yaklasimi: Bilgi, duygu ve davranigin
biitiinciil bir sekilde egitime entegre edilmesi ve bireyde sdylem ile
eylem arasindaki tutarlilign  saglamasi, programin Onemli
hedeflerinden biridir.

Bireyin Deneyimlerinin Dikkate Alinmasi: Program, bireyin dini
ve ahlaki deneyimlerini dikkate alarak anlamli 6grenme siireglerini
tesvik etmektedir. Ogrencinin kendi deneyimleri {izerinden din ve
ahlak bilgisini yapilandirmasi saglanmaktadir.

“Dinden Ogrenme” ve “Din Hakkinda Ogrenme” Yaklagimi:
Program, Ogrencilerin kendi dinlerini ve diger inang¢ sistemlerini
nesnel, betimsel ve analitik bir sekilde 6grenmelerini saglamay1
amaglamaktadir. Hem Islam dinine hem de diger diinya dinlerine
iliskin farkli bakig acilari nesnel bir bigimde &grencilere
sunulmaktadir.

Dini OKkuryazarhk: Ogrencilerin dini ve ahlaki kavramlari
anlamalart ve yorumlama becerisi gelistirmeleri hedeflenmistir. Bu
sayede oOgrenciler, kendi ahlaki ve manevi gelisimlerine katki
saglayarak dini okuryazarlik kazanmaktadirlar.

Bilimsel ve Disiplinler Arasi Yaklasim: Din, inan¢ ve ahlak
konularmi 6gretiminde bilimsel bir metot kullanilmis; ayn1 zamanda
din bilimlerinden, egitim bilimlerinden ve sosyal-beseri bilimlerden
faydalanilmistir. Bu, konularin genis bir perspektifle ele alimmasini
saglamaktadir.

Kur’an ve Siinnet Temelli Yaklasim: islam dininin 6gretimi,
Kur’an ve siinnetin belirledigi temel ilkelere dayandirilarak
yapilandirilmugtir. Islam diisiincesindeki farkli yorumlar bilimsel bir
yaklasimla ele alinmakta, 6grencilerin bu yorumlar1 objektif bir
sekilde 6grenmeleri saglanmaktadir.

Nesnel ve Betimleyici Ogretim: Diger diinya dinlerinin 6gretimi de
nesnel ve olgusal bir yaklagimla gergeklestirilmistir. Bu 6gretim
anlayisi, Ogrencilerin hem kendi dinlerini hem de diger inang
sistemlerini tarafsiz bir sekilde inceleyebilmelerini desteklemektedir.
Disiplinler Aras1 Perspektif: Programin gelistirilmesinde din ve
inan¢ olgusunun bireysel, toplumsal, tarihsel ve kiiltiirel boyutlart
disiplinler arasi bir yaklagimla ele alinmigtir. Egitim, sosyal ve beseri
bilimler programin gelistirilmesinde etkin rol oynamaktadir.

Tablo 3, 2024 yili 9. sinif DKAB Dersi Ogretim Programi’nin temel yaklasimini ayrintili bir

sekilde sunmaktadir. Bu program, bilginin islevselligi ve transfer edilebilirligi gibi dnemli kavramlar

one cikararak Ogrencilere sadece teorik bilgi sunmanin Otesine ge¢mistir. Program, &grendiklerini

giinliik hayatta uygulama ve farkli alanlara aktarma becerilerini gelistirme tizerinde durmaktadir. Ayrica

beceri temelli egitim ve st diizey diisiinme becerilerinin kazandirilmasi hedeflenmistir. Erdem, deger

ve eylem biitlinliigii ise, 6grencilerin bilgi ve davranis arasinda tutarlilik saglamalarina yonelik 6nemli
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bir vurgu tasimaktadir. Diger yandan, bilimsel ve disiplinler arasi yaklagim, din egitiminin modern
ogretim yontemleri ile zenginlestirildigini gostermektedir. 2018 ve 2024 9. smif DKAB Dersi Ogretim

Programi’nin vizyonlariin karsilagtirilmasina yonelik ulasilan bulgular Tablo 4’te sunulmustur.

Tablo 4

2018 ve 2024 yil1 9. Simif DKAB Dersi Ogretim Programi Vizyonlarinin Karsilastirilmast

Tema Kategori

Dinin Hayati Her iki vizyon da dinin bireylerin hayatin1 anlamlandirma siirecindeki
Anlamlandirmadaki  6nemini vurgulamaktadir. Hem 2024 hem de 2018 programlari, 6grencilerin
w Rolii dinin bu roliinii fark etmelerini amag¢lamaktadir.
2] O . . . 117 . . - . . . .
E Milli, Manevi ve Iki vizyon da 'blreylerln milli, manevi Vve ahlakl degerleri bemmserfleflm
= Ahlaki Deerler hedeflemektedir. Bu, programlarmn ogrencilerin toplumsal ve kiiltiirel
= g degerleri 6ziimsemelerine verdigi onemi gostermektedir.
E Farkhliklarla Bir 2018 ve 2024 vizyonlari, 6grencilerin farkli inang ve diigiince yapilarina sahip
=] Arada Yasama bireylerle bir arada yasama becerisi gelistirmesini Ongdrmektedir. Bu,
Becerisi d programin hosgérii ve saygi temelli bir yaklagimla toplumsal uyumu
destekleme amacini yansitir.
2024 vizyonunda, 6grencilerin dinler ve inanglar hakkinda dogru bilgi sahibi
= P, olmalar1 6n plana ¢ikmaktadir. Bu, programin bilgi odakli bir yaklasima daha
.'i‘é Dini Bilgiye Vurgu fazla agirlik verdigini gostermektedir. 2018 vizyonunda ise bu vurgu yer
ﬁ almamaktadir.
2 2024 vizyonu, dinler ve inanglar hakkinda bilgi edinmeyi 6zellikle belirtirken
=z ifade Farkhliklar: 2018 vizyonu daha genel bir gergevede bireyin hayati anlamlandirma, milli

ve manevi degerleri benimseme ve farkliliklarla yasama becerisine
odaklanmistir.

Tablo 4, 2018 ve 2024 yili 9. simf DKAB Dersi Ogretim Programlari’nin vizyonlarmi
karsilastirirken her iki programin da ortak hedefler tasidigini géstermektedir. Her iki vizyonda da dinin
bireyin hayatin1 anlamlandirmadaki ©Onemi ve milli, manevi, ahlaki degerlerin Ogrencilere
kazandirilmasi 6ne ¢ikmaktadir. Ayni zamanda, 6grencilerin farkli inang ve diisiince yapilarina sahip
bireylerle birlikte yasama becerilerini gelistirme amaci da her iki programda dikkat ¢cekmektedir. Farkli
yonlere bakildiginda, 2024 vizyonu dini bilgiye daha fazla vurgu yaparak &grencilerin dinler ve inanglar
hakkinda dogru bilgiye sahip olmalarin1 Onceliklendirmektedir. Bu bilgi odakli yaklasim, 2024
programini, daha genel bir ¢ercevede degerlere odaklanan 2018 programindan ayiran 6nemli bir
unsurdur. 2018 ve 2024 9. siif DKAB Dersi Ogretim Programi’nin uygulanmasma iliskin ilke ve

aciklamalarin benzer yonlerine yonelik ulagilan bulgular Tablo 5’te verilmistir.

Tablo 5
2018 yili ve 2024 yili 9. Sinif DKAB Dersi Ogretim Programlar:’min Uygulanmasina Iiskin Ilke ve A¢iklamalarin

Benzer Yonleri

Tema Kategori

Beceri ve Deger Her iki 6gretim programui da 6grencilerin dini, ahlaki ve etik anlayislarini

Odakhhk gelistirmeye yonelik beceri temelli bir yaklasimi vurgulamaktadir.
Ogrencilerin, din, ahlak ve kiiltiire dair kavramlar1 anlayip uygulama
yeteneklerinin gelistirilmesi hedeflenmektedir.

Benzer
Yonler
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Kiiltiirel ve Tarihi
Baglam

Her iki program da dini, tarihi ve kiiltiirel mekanlarin 6gretim kapsaminda
olmasmi ve miimkiinse bu mekéanlara geziler diizenleyerek Ogrencilere
deneyimsel 6grenme firsatlart sunulmasini 6nermektedir.

Diisiince ve Din Programlar, 6grencilerin dini inanclarini uygulama ya da ifade etme

Ozgiirliigiine Sayg1  konusunda zorlanmamasi gerektigini, din ve diisiince ozgiirliigiine saygi
gosterilmesi gerektigini vurgulamaktadir.

Cesitli Ogretim Her iki program da Islami metinler, edebiyat (siir, hikdye vb.) ve sozlii

Materyalleri gelenekler gibi farkli kaynaklarin kullanilmasina énem vermektedir.

EBA ve Dijital Her iki program da 6gretim materyallerinin ve kaynaklarin dijital teknolojiler

Materyal Kullamimi  (EBA gibi) ile desteklenmesi gerektigini vurgulamaktadir.

Tablo 5'te, 2018 ve 2024 yil1 9. sinif DKAB 6gretim programlarinin uygulanmasina iliskin temel
ilke ve agiklamalarim karsilastirilmasi yapilmistir. Iki program da benzer sekilde, beceri ve deger odakli
bir yaklasimi vurgulayarak o&grencilerin dini, ahlaki ve kiiltiirel kavramlar1 anlamalarina ve
uygulamalaria yonelik egitim hedeflerini paylasmaktadir. Ogrencilerin kiiltiirel ve tarihi baglamda dini
mekanlara diizenlenen geziler gibi deneyimsel 6grenme firsatlarindan yararlanmalar her iki programda
da onerilmektedir. Bununla birlikte her iki program da diisiince ve din 6zgiirliigline saygi1 gosterilmesi
gerektigini vurgulamakta, 6grencilere farkli materyal ve dijital kaynaklar kullanilarak cesitli 6gretim
yontemleri sunulmasini 6nemsemektedir. Bu, 6gretimde dijital teknolojilerin kullanimi ve ¢oklu
kaynaklardan yararlanma yoniinde programlarin ortak bir anlayis1 paylastigini géstermektedir. 2018 ve
2024 9. simf DKAB Dersi Ogretim Programi’nin uygulanmasina iliskin ilke ve agiklamalarin farkli
yonlerine yonelik ulasilan bulgular Tablo 6’da verilmistir.

Tablo 6

2018 yili ve 2024 yiuli 9. Sinif DKAB Dersi Ogretim Programlar:’min Uygulanmasina iskin Ilke ve A¢iklamalarin
Farkli Yonleri

Farkh Yonler

2024 programi, Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli ile uyumlu olacak sekilde

Turkl.y ¢ Yuzyl.l{ sekillendirilmis ve bu modelin 6grencilerin ge¢mis ile bugiin arasinda bir bag
Maarif Modeli ile . o s

kurmalarint saglamayi hedefledigi belirtilmis. Bu, 2018 programinda yer
Uyum

almamaktadir.
Milli Birlik 2024 programi, vatan, millet ve sehitlik gibi kavramlara daha fazla vurgu
Vurgusunun yaparak Ogrencilerin milli kimlik ve sorumluluk duygularini pekistirmeyi
Artmasi hedeflemektedir.

Her iki program da iinitelere esnek bir sekilde yaklasilabilecegini belirtse de

ng etlmdei ve 2024 programi degerlendirme yontemlerinde de esneklik saglanmasimi ve
Degerlendirmede v S . o . - .
Esneklik ogrencilerin ihtiyaglara gore kisisellestirilmis bir degerlendirme yapilmasini

Onermektedir.

Zenginlestirme ve

2024 programi, "zenginlestirme ve destekleme" boliimleri ile farkli ihtiyaglari

Destekleme olan 6grencilere yonelik igerikler sunmay1 amaglamaktadir. 2018 programinda
Boliimleri bdyle bir boliim bulunmamaktadir.

Ayet Anlayisma 2024 programi, ogrencﬂer'm aygtlerm mesajlarini fmlamalarl gerektlglm ve kisa
Ozel Vurgu aciklamalarla desteklenmis metinler sunulmasini 6nermektedir. Bu detay, 2018

programinda ayni sekilde vurgulanmamustir.

Degerlendirme ve
Geri Bildirim
Yaklasim

2024 programi, yargilayici olmayan, motive edici geri bildirim verilmesini ve
egitim oyunlar1 gibi dijital araglarin kullanilmasini daha fazla vurgulamaktadir.
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Tablo 6'da, 2018 ve 2024 yil1 9. sinif DKAB 6gretim programlarinin uygulanmasina iligkin
farklhiliklar belirtilmistir. 2024 programi, Tiirkiye Yiizyilh Maarif Modeli ile uyumlu sekilde
sekillendirilmis ve bu modelin dgrencilerin gegmis ile bugiin arasinda bir bag kurmalarini saglamay1
hedefledigi ifade edilmistir. Ayrica 2024 programinda milli birlik ve sehitlik gibi kavramlara daha fazla
vurgu yapilarak, milli kimlik ve sorumluluk bilincinin pekistirilmesi amag¢lanmigtir. 2018 programinda
yer almayan bir diger farklilik ise zenginlestirme ve destekleme boliimlerinin 2024 programinda
bulunmasidir. Bu boliimler, farkli ihtiyaglara sahip Ogrencilere yonelik icerikler sunmayi
hedeflemektedir. Ayrica, 2024 programi degerlendirme yontemlerinde esneklik saglamay1 ve motive
edici geri bildirimlerle kisisellestirilmis degerlendirme siireclerini 6nermektedir. 2024 programi ayni
zamanda ayetlerin mesajlarinin daha anlagilir hale getirilmesi igin kisa agiklamalarla desteklenen
metinler kullanmay1 vurgulamakta ve egitim oyunlar1 gibi dijital araglarmm kullanimini 6n plana
cikarmaktadir. 9. smif DKAB Dersi Ogretim Programi’nin dzel amaglarmin karsilastiriimasina yonelik

ulasilan bulgular Tablo 7°de verilmistir.

Tablo 7
9. Sinif DKAB Dersi Ogretim Programi’nin Ozel Amagclart

Tema 2018 2024

e Islam’mn Temel Esaslari: Ogrencilerin, Islam dininin iman,
ibadet ve ahlak esaslar1 arasindaki iliskiyi analiz edebilme
yetenegi kazanmalari. Bu, Islam’m temel ogretilerinin daha
derin bir anlayigini saglamak i¢in kritik bir beceridir.

e inan¢ ve Toplum iliskisi: imanin bireysel ve toplumsal
yansimalarini yorumlama yetenegi, 6grencilerin dini inanglarin
giinliik hayattaki etkilerini degerlendirmelerine yardime1 olur.

e Kur’ana Kerim’in Mesajlari1  Anlama: Ogrencilerin

* 9.SmfDKAB Kur’an-1 Kerim'in temel konularimi dikkate alarak ayetlerin

Dersi Ogretim

Ogretim P nd mesajlarmi Ozetleme becerisi gelistirmeleri, dini metinleri

Programinin 6;2%;?2: Elrz anlama ve yorumlama yetilerini gliglendirir.
Ozel 6nelikaqr1 bir Hz. Muhammed'in Ornekligi: Hz. Muhammed’in (sav)
Amaglar b}ill den dir}r]ne or hayatini, beseri ve peygamberlik yoniiyle analiz edebilme ve
aﬁn amakta dl}rl onun Ornekligini kendi yasamlarina yansitma, &grencilerin

ahlaki gelisimleri agisindan 6nemli bir hedef olarak one ¢ikar.

e Ahlaki Tutum ve Davranis: Ahlaki tutum ve davranislarda
dogru ve tutarli kararlar alma, 6grencilerin ahlaki degerlerle
uyumlu bir yagam tarzi gelistirmelerine katki saglar.

e Tiirk-Islam Kiiltiiri ve Medeniyet Bilinci: Tiirk-Islam
kiiltiiriine ve Islam medeniyetinin tarihine yénelik farkindalik
kazanma, 6grencilere gecmisten giiniimiize Islam medeniyetinin
gelisimini anlamalarina yardimeci olur.

Tablo 7'de, 2018 ve 2024 yili 9. simf DKAB Dersi Ogretim Programlari’nin 6zel amaglari
karsilagtirilmistir. 2018 yili programinda 6zel amaglara yonelik belirgin bir bilgilendirme yer almazken
2024 y1l1 programi oldukea detayli 6zel amaglar igermektedir. 2024 programinda Islam’1n temel esaslari,
Ogrencilerin iman, ibadet ve ahlak arasindaki iliskiyi analiz edebilme becerisine odaklanmaktadir.

Bunun yani sira, inang ve toplum iliskisini yorumlama yetenegi, 6grencilerin dini inanglarin bireysel ve
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toplumsal etkilerini degerlendirmelerine katki saglamaktadir. Program, Kur’an-1 Kerim'in mesajlarimi
anlama, Hz. Muhammed'in 6rnekligini analiz etme ve Tiirk-Islam Kkiiltiiriine yonelik farkindalik
kazandirma gibi 6nemli hedeflere de yer vermektedir. Bu kapsamli yaklagim, 6grencilerin dini ve ahlaki
degerleri daha derinlemesine kavramalarina ve kendi yagamlarina yansitma siireglerinde kritik bir rol
oynamaktadir. 9. smif DKAB Dersi Ogretim Programi’nin programlar arasi bilesenlerin

karsilagtirilmasina yonelik ulasilan bulgular Tablo 8’de verilmistir.

Tablo 8
9. Sinif DKAB Dersi Ogretim Program: Programlar Arasi Bilesenler

Tema 2018 2024

e Sosyal-Duygusal Ogrenme Becerileri: Program, o6grencilerin
sosyal ve duygusal becerilerini gelistirmeye yonelik bir yaklasim
sunar. Ogrencilerin bu becerileri kazanmasi, onlarin hem
akademik basarilarii hem de toplumsal yasamlarmna katkida
bulunur.

e Degerler Egitimi: Ogrencilerin, din ve ahlak bilgisi cercevesinde
el . evrensel ve toplumsal degerlere yonelik bir anlayis gelistirmeleri

Dersi Ogretim . oo o o . .. .

Programlar , tesvik edilir. Bu, 6grencilerin ahlaki gelisimlerine ve karakter
A Programi’nda sitimlerine katk: sasl
rasi roeramlar arast egitimlerine katki saglar.

Bilesenler Progr e  Okuryazarhk Becerileri: Bilgi, dijital, finansal, kiiltiirel ve diger
bilesenler oo . e oo
okuryazarlik becerilerinin programin hedefleriyle biitiinlesik bir
bulunmamaktadir. . . S O N .
sekilde iglenmesi, O&grencilerin ¢agin gereklerine uygun
donanimlarla yetismesini hedefler.

e Biitiinciil Egitim Yaklasimi: Ogrencilerin akademik, sosyal ve
duygusal becerilerinin dengeli bir sekilde gelisimini amaglayan
program, 6grencileri maddi ve manevi anlamda biitiinciil bir birey
olarak yetistirmeyi hedefler.

e 9.Smif DKAB

Tablo 8'de, 2018 ve 2024 yil1 9. siif DKAB Dersi Ogretim Programlar karsilastirildiginda,
2018 programinda programlar arasi bilesenlerin yer almadigi, ancak 2024 programimin bu konuda
genisletildigi goriilmektedir. 2024 yil1 programi, sosyal-duygusal 6grenme becerilerinin gelistirilmesine
yonelik bir yaklasim sunarak dgrencilerin hem akademik bagarilarina hem de toplumsal yasantilarina
katki saglamay1r amacglamaktadir. Ayrica degerler egitimi ile dgrencilerin evrensel ve toplumsal
degerlere yonelik anlayis kazanmalari hedeflenirken okuryazarlik becerilerinin (bilgi, dijital, finansal ve
kiiltiirel) entegre edilmesi, ¢cagin gereklerine uygun bireyler yetistirmeyi amaglamaktadir. Biitiinciil
egitim yaklasimiyla 6grencilerin akademik, sosyal ve duygusal becerilerinin dengeli gelisimi
vurgulanarak maddi ve manevi anlamda tam bir birey olarak yetismeleri hedeflenmistir. Bu kapsamda
2024 programi, 6grencilerin ¢ok yonlii gelisimini destekleyen daha kapsamli ve entegre bir yaklagima
sahiptir. 9. simif DKAB Dersi Ogretim Programi’nin icerik cercevesinin karsilastirilmasina yonelik

ulasilan bulgular Tablo 9’da verilmistir.
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Tablo 9
9. Sinif DKAB Dersi Ogretim Programu igerik Cercevesi

Tema 2018 2024

e 9 Smif DKAB

Iceriklerin  Sistematik Kullammi: Konular, &grenme

Dersi Ogretim ciktilarindan bagimsiz bir bilgi yigin1 olarak degil 6grencilerin
Programi’nda bilgi, beceri ve deger kazanimlarini desteklemek i¢in sistemli bir
icerik ¢ergevesi sekilde ele alinir. Bu, 6grenme siireclerini etkin kilmak amaciyla
bulunmamaktadir. iceriklerin arag olarak kullanilmasi anlamina gelir.

e Ogrencilerin ihtiyaclarina Uygunluk: icerikler, 6grencilerin
gelisimsel Ozelliklerine uygun olarak seg¢ilmis ve smif
diizeylerine gore diizenlenmistir. Bu da 6grencilerin seviyesine
uygun bilgi sunulmasini ve 6grenme siireglerinin daha verimli
olmasini hedefler.

e Tekrardan Kacimlmasi: Program, ayni smif diizeyinde farkli
icerik derslerde (6rnegin Din Kiiltiirli, Peygamberimizin Hayati,
Cercevesi Temel Dini Bilgiler gibi) tekrara diismemek icin dikkatle

yapilandirilmistir. Bu, iceriklerin daha ¢esitli ve kapsamli bir
sekilde islenmesine olanak tanir.

e Hazirbulunusluk  Diizeylerinin Dikkate =~ Alinmasi:
Ogrencilerin  hazirbulunusluk ~ diizeylerine gére igerikler
yapilandirilmistir. Bu baglamda, onceki yillarda 6grenilen
bilgilerle uyumlu olacak sekilde, ortaggretim kademesindeki
diger derslerin igerikleri de gdz oniine alinarak igerik ¢ercevesi
olusturulmustur.

e Bes Unite Yapisi: Her sinif diizeyinde program bes iiniteden
olugsmaktadir. Bu da igeriklerin diizenli ve dengeli bir sekilde
dagitildigini gosterir.

Tablo 9’da yer alan 2018 ve 2024 yili 9. sinif DKAB Dersi Ogretim Programlari’nin igerik
cercevesine iliskin farklar incelendiginde, 2024 programinin daha sistematik ve yapilandirilmis bir
igerik sunma yaklasimai ile 6ne ¢iktig1 goriilmektedir. 2018 programinda igerik ¢er¢evesine dair 6zel bir
aciklama yer almazken 2024 programi, 6grencilerin bilgi, beceri ve deger kazanimlarin1 desteklemek
icin iceriklerin sistematik olarak kullanilmasini saglamaktadir. 2024 programi, 6grencilerin ihtiyaglarina
ve gelisim diizeylerine uygun igerikler secilerek bu igeriklerin gereksiz tekrardan kaginarak islenmesini
amaglamaktadir. Ayrica Ogrencilerin onceki bilgileriyle uyumlu igerikler sunulmus ve bu sayede
Ogrenme siireclerinin daha verimli olmas1 hedeflenmistir. Bes iiniteden olusan yapi, igerigin dengeli ve
diizenli bir sekilde dagilmasim saglarken 6grencilerin hazirbulunusluk diizeyleri de dikkate alinarak
program yapilandirilmistir. Genel olarak 2024 yili programi, 6grenci merkezli ve yapilandirilmis bir
icerik sunarak Ogretim siirecinin daha verimli bir sekilde gerceklestirilmesine katki saglamayi
amaglamaktadir. 9. sinif DKAB Dersi Ogretim Programi’nin 6grenme kanitlarinin karsilastirilmasina

yonelik ulagilan bulgular Tablo 10°da verilmigtir.
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Tablo 10
9. Sinif DKAB Dersi Ogretim Programi Ogrenme Kanitlart
Tema 2018 2024
e 9.Smif DKAB e Cesitli Olgme ve Degerlendirme Araclar: Programda 6grenci
Dersi Ogretim performansini 6lgmek igin agik uglu sorular, kisa cevapli
Programi’nda sorular, eslestirme, c¢oktan se¢meli sorular, dogru-yanlis
ogrenme kanitlari maddeleri gibi araglardan yararlanilmasi Onerilmistir. Bu
bulunmamaktadir. araclar, 6grencinin bilgi, beceri ve deger kazanimlarini g¢ok

yonlii sekilde degerlendirmek amaciyla gesitlendirilmistir.

e Esneklik: Ogrencilerin bireysel farkliliklar1 goz 6niinde
bulundurularak degerlendirme siirecinde zamana ve duruma
gore esneklik saglayan araglar kullanilmistir. Ogretmenlerin
degerlendirme siireglerinde kendi yaklagimlarini belirlemelerine
imkan taninmustir.

e Tamamlayicr Olcme Araglari: Programda ayrica goézlem

Ogrenme formlari, kontrol listesi, dereceleme Olgekleri, yapilandirilmis

Kanitlar gridler gibi tamamlayici Olgme araglar1 da kullanilarak
ogrencilerin gelisiminin daha biitiinciil bir sekilde takip edilmesi
saglanmustir.

e Ogrenci Katihmi: Degerlendirme siirecine Ogrencilerin de
katilimi1 saglanarak 6z degerlendirme, akran degerlendirmesi ve
grup degerlendirme formlari gibi araglar kullanilmigtir. Bu,
ogrencilerin kendi &grenme siireglerine daha fazla dahil
olmasim1 ve degerlendirme siirecini aktif bir sekilde
deneyimlemelerini tesvik eder.

e Performans ve Proje Tabanhh Degerlendirme: Performans
gorevleri, projeler ve yazili-sozlii smavlar gibi 6grenci
katilimin1 artiracak araglar kullanilarak o6grencilerin farkli
yetenek ve becerilerini sergilemelerine olanak taninmistir.

Tablo 10°da gériildiigii gibi 2024 yil1 9. simf DKAB Dersi Ogretim Programi’nda, dgrenme
kanitlarmin 6grenci gelisimini ¢ok boyutlu degerlendirmek igin c¢esitli araglar ve yaklagimlar
onerilmektedir. Cesitli 6lgme ve degerlendirme araglar1 kullanilarak 6grencilerin bilgi, beceri ve deger
kazanimlar1 farkli agilardan ele almir. Degerlendirme siireclerinde esneklik saglanarak Ogrencilerin
bireysel farkliliklar1 dikkate alinir. Ayrica gézlem formlari, 6z ve akran degerlendirme gibi tamamlayici
araclarla, 6grencilerin degerlendirme siirecine aktif katilimi tesvik edilmistir. Performans ve proje
tabanli degerlendirme yontemleri, 6grencilerin farkli yeteneklerini sergilemelerine imkan tanir ve onlar1
ogrenme siirecine daha fazla dahil eder. 9. sinif DKAB Dersi Ogretim Programi’nin grenme-dgretme

uygulamalarinin karsilastirilmasina yonelik ulasilan bulgular Tablo 11°de verilmistir.

Tablo 11
9. Sinif DKAB Dersi Ogretim Programi Ogrenme-Ogretme Uygulamalart

Tema 2018 2024
o 9.Smif DKAB e Biitiinciil Gelisim Hedefi: Programmn amaci, o6grencilerin
Ogrenme- s e . . o A .
e Dersi Ogretim akademik, sosyal ve duygusal becerilerini en iist diizeye
Ogretme R - o . . L.
Programi’nda cikarmaktir. Bu baglamda 6grenci merkezli etkinlikler, farkli
Uygulamalar e e I, o .
Ogrenme-ogretme Ogrenme ortamlari, Ogretim yaklagimlari ve materyaller
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uygulamalari kullanilmaktadir. Ogrencilerin bilgiyi ¢ok yénlii bakis agilartyla
bulunmamaktadir. ele almalar1 beklenir.

e Cesitli Ogretim Strateji ve Teknikleri: Sunus, bulus,
aragtirma-inceleme gibi 6gretim stratejileri ile birlikte anlatim,
tartigma, problem ¢6zme, drama, grup ¢alismasi, beyin firtinasi,
proje calismalar1 gibi c¢esitli 6gretim yontem ve teknikleri
kullanilir. Ogretim programi, 6gretmenlere farkli yontemler ve
teknikler kullanmalar1 konusunda rehberlik etmektedir.

e  Farkli Ogrenme Ortamlar:: Ogrencilerin gelisimi i¢in okul igi
(smuflar, laboratuvarlar, kiitliphaneler) ve okul dis1 (dini ve tarihi
mekanlar, miizeler, kiitiiphaneler) O6grenme ortamlarindan
yararlanilmas: Onerilmektedir. Dijital 6grenme ortamlar1 da
(EBA, Diyanet Isleri Bagkanhgi'nin dijital platformlari) siirece
entegre edilmelidir.

e Kavram Ogretimi ve Degerler Egitimi: Soyut igeriklerin
somutlastirilmas1 amaciyla kavram haritasi, kavram bulmacasi
gibi materyaller Onerilmektedir. Degerler egitimi de
vurgulanmis olup 6grencilerin bu degerleri aktif katilim yoluyla
icsellestirmeleri saglanmalidir.

e Sanat ve Edebiyatin Kullamm: Ogretmenler, harita, resim,
miizik, edebiyat gibi gorsel ve sanatsal araglari kullanarak
derslerin zenginlestirilmesine katki saglamalidir. Ayn1 zamanda
ogrenciler edebi tiirlerden (ani, biyografi, hikaye, siir) de
faydalanmalidir.

e Alternatif Ogretim Teknikleri: Alt: sapkali diisiinme, egitsel
oyunlar gibi alternatif yontemler de programda yer almakta olup
Ogrencilerin yaratict diislinme ve problem ¢dzme becerilerinin
gelistirilmesi hedeflenmektedir.

Tablo 11°de goriildiigii gibi 2024 yil1 9. sinif DKAB Dersi Ogretim Programi’nda, 6grenme-
O0gretme uygulamalarina genis yer verilmigtir. Biitiinciil gelisim hedefi dogrultusunda &grencilerin
akademik, sosyal ve duygusal becerilerinin gelistirilmesine yonelik farkli 6gretim yontem ve teknikleri
onerilmistir. Ogrenci merkezli etkinlikler, cesitli stratejiler (sunus, bulus, arastirma-inceleme) ve
alternatif tekniklerle (alt1 sapkali diisiinme, egitsel oyunlar) 6grencilerin yaratici diigiinme ve problem
¢Ozme becerileri desteklenmektedir. Ayni zamanda okul i¢i ve dis1 6grenme ortamlarinin yani sira dijital
platformlarin da siirece entegre edilmesi dnemsenmistir. Bu program, kavram 6gretimi ve degerler
egitimiyle 6grencilerin aktif katilimini tesvik ederek, 6grenmenin somutlastirilmasini saglamaktadir.
2018 ve 2024 9. simf DKAB Dersi Ogretim Programi’nin farklilastirmaya yénelik karsilastirilmasidan

ulagilan bulgular Tablo 12°de verilmistir.

Tablo 12
9. Simif DKAB Dersi Ogretim Programi Farklilastirma

Tema 2018 2024
e 9.Smif DKAB e Kapsayier Egitim Ortam: Farklilagtirma bdoliimii, her
Dersi Ogretim ogrencinin kendine 06zgii yeteneklerini, ilgi alanlarini ve
Farklilastirma Programi’nda ogrenme stillerini dikkate alarak kapsayici bir egitim ortami
farklilagtirma olusturmayr amaglar. Bu boliim, ders kitaplarinda yer
bulunmamaktadir. almayacak olup daha ¢ok Ogretim stratejilerinde rehberlik
sunar.

204



Turkish Journal of Educational Studies 12 (2) Mayis 2025 TURK-JES

Esnek Gruplandirma ve Siirekli Degerlendirme:
Ogrencilerin bireysel farkliliklar1 gz 6niine alinarak esnek
gruplandirma  ve  siirekli  degerlendirme  siiregleri
vurgulanmaktadir. Bu siireclerde 6gretmenler, dgrencilere
uygun uyarlamalar yapar.
Zenginlestirme ve Destekleme: Farklilastirma, iki ana
boliimden olusur:
Zenginlestirme: Akranlarina gore daha ileri diizeyde
olan 6grencilerin potansiyellerini gelistirmek i¢in daha
iist diizey etkinlikler ve kaynaklar 6nerilmektedir.
Destekleme: Ogrenme siirecinde zorluk yasayan
ogrenciler igin sadelestirilmis icerikler ve ek zaman ile
birlikte destekleyici etkinlikler sunulur.
Ozel Gereksinimli Ogrenciler i¢in Esneklik: Program, 6zel
gereksinimli dgrenciler icin de esneklik saglar. Ogrencilerin
ilgi, istek ve ihtiyaglart dogrultusunda etkinlikler hazirlanir ve
bireysel farkliliklar dikkate alinarak egitim siireci uyarlanir.
Bireysel ve Ortak Etkinlikler: Destekleme siirecinde
ogrencilerin bireysel diizeyde yapabilecekleri etkinlikler ile
O0gretmen ve akranlariyla birlikte gergeklestirebilecekleri
etkinlikler tasarlanmistir. Bu sayede Ogrencilerin 6grenme
siire¢lerine daha etkin katilimi hedeflenir.

Tablo 12'deki karsilagtirma,

9.

smf DKAB Dersi Ogretim Programi'ndaki &nemli

farklilagtirmalar ortaya koymaktadir. 2024 programinda kapsayici bir egitim ortami olugturma amaci

one ¢ikarilmig, farklilastirma siireci li¢ ana bilesene (zenginlestirme, destekleme, esneklik) ayrilmistir.

Ogrencilerin bireysel ihtiyaclarina yonelik esnek gruplandirma ve siirekli degerlendirme siireci

vurgulanmis; ayrica 6zel gereksinimli 6grenciler i¢in esnek uygulamalar gelistirilmistir. Program,

zenginlestirme etkinlikleri ile ileri diizeydeki Ogrencilerin potansiyelini artirmayi, destekleyici

etkinlikler ile de zorlanan 6grencilerin basarilarini desteklemeyi hedeflemektedir. 2018 ve 2024 9. Siif

DKAB Dersi Ogretim Programi’nin iinite adi, kazamim sayist ve ders saati bakimindan

karsilagtirilmasina yonelik bulgular Tablo 13’te verilmistir.

Tablo 13

2018 ve 2024 9. Sumif DKAB Dersi Ogretim Programi Unite Adi, Kazanim Sayisi, Ders Saati Karsilastirilmast

2018 2024
Unite Ada Kazamim  Ders Saati Unite Ada Ogrenme Ders

Sayisi Ciktis1 Saati
Bilgi ve Inang 3 16 Allah-Insan Tliskisi 4 14
Din ve Islam 5 16 Islam'da Inanc Esaslari 4 16
Islam ve ibadet 6 14 Islam'da ibadetler 4 14
Genglik ve Degerler 4 12 Islam'da Ahlak Ilkeleri 4 12
Goniil Cografyamiz 3 14 Kur'an'a Gore Hz. Muhammed 4 12
Toplam 21 72 Toplam 20 68

Tablo 13'te 2018 ve 2024 yillarma ait 9. stnif DKAB Dersi Ogretim Programlari’nin {inite adlari,

kazanim/6grenme ¢iktilar1 ve ders saatleri kargilagtirilmaktadir. 2018 miifredatinda 5 tinite, 21 kazanim
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ve 72 ders saati bulunurken 2024 miifredatinda yine 5 {inite, 20 6grenme ¢iktis1 ve 68 ders saati yer

almaktadir. 2024 programinda, okul temelli planlamaya da 4 ders saati ayrilmigtir. Bu durum, 2024
miifredatinda toplam ders saati sayisinin azaltilmasiyla birlikte daha esnek ve okula 6zgii bir planlamaya
yer verildigini gostermektedir. 2024 programinda 6grenme c¢iktilar1 kazanimlara gore biraz daha
sadelestirilmis ve ders saati planlamasinda hafif bir diisiis gbzlenmistir. Bunlarim yam sira {inite

isimlerinde de degisiklige gidildigi goriilmektedir.
4. TARTISMA, SONUC ve ONERILER

2018 ve 2024 DKAB o0gretim programlari, temel felsefeleri agisindan birgok benzerligi
korumakla birlikte belirgin farkliliklar da igermektedir. Her iki program da dini ve ahlaki degerleri
Ogrencilere kazandirmayi, milli, manevi ve evrensel degerleri 6gretmeyi amaclamaktadir. Ayrica
ogrencilerin dini bilgileri giinliik yasamlarina entegre etmelerini ve biligsel-duyussal becerilerini
gelistirmelerini hedeflemektedir. Ancak 2024 programi, modernlesme ve ¢agin gerekliliklerine uyum
saglama konusunda daha yenilik¢i bir yaklasim benimsemistir. Her iki program da 6grenci merkezli
yapilandirmaci yaklasimi temel alsa da 2024 programi, teknoloji ve sosyal degisimlere daha fazla vurgu
yaparak Ogrencilerin degerleri sorgulama ve analiz etme becerilerini gelistirmeyi amaglamaktadir.
Ogretim yontemleri agisindan da énemli farkhiliklar géze garpmaktadir. 2018 programi daha gok
geleneksel 6gretim yontemlerine dayanirken 2024 programi problem ¢6zme, proje tabanli 6grenme ve
beceri temelli yaklasimlari 6n plana c¢ikarmaktadir. Bu degisim, 6grencilerin elestirel ve analitik
diistinme becerilerini gelistirmeye yoneliktir. Kisilik gelisimi agisindan da iki program arasinda farklar
bulunmaktadir. 2018 programi bireyin karakter gelisimini ahlaki degerlere dayandirirken 2024 programi
daha biitiinciil bir bakis agistyla 6grencilerin dini ve ahlaki bilgileri farkli alanlara nasil entegre
edebilecegini vurgulamaktadir. Genel olarak 2024 programi daha esnek, modern ve ¢agin ihtiyaglarina
uygun bir yap1 sunarken 2018 programi geleneksel degerlere daha fazla vurgu yapmaktadir. Bu durum,

her iki programin ortak yonlerine ragmen farklilagan egitim anlayislarini ortaya koymaktadir.

2018 ve 2024 DKAB 06gretim programlart arasinda igerik ve hedefler agisindan belirgin
farkliliklar bulunmaktadir. 2018 programinda yapilandirmaci 6grenme modeli benimsenmis, 6grenci
merkezli yaklasim ve dgretmen rehberligi 6n planda tutulmustur. Ancak 6grenme yontemleri sinirl
kalmus; iist diizey biligsel beceriler ve modern pedagojik yaklasimlar yeterince ele alinmamistir. Buna
karsilik 2024 programi, bilgilerin islevselligine ve gilinlitk hayata aktarilabilirligine daha fazla 6nem
vermektedir. Problem ¢6zme, proje tabanli 6grenme ve analitik diisiinme becerileri 6n plana ¢ikarilarak
Ogrencilerin bilgiyi sadece 6grenmekle kalmayip kullanma ve degerlendirme yetilerini gelistirmeleri
hedeflenmistir. Ayrica 2024 programinda dini okuryazarlia daha genis bir bakis agist getirilmistir.
Ogrenciler, sadece Islam dinine dair bilgiler edinmekle kalmayip, diger inang sistemlerini de nesnel ve

bilimsel bir ¢ercevede degerlendirme firsati bulmaktadir. Dini ve ahlaki konularin 6gretiminde bilimsel

206



Turkish Journal of Educational Studies 12 (2) Mayis 2025 TURK-JES

yontemler ve sosyal-beseri bilimlerin katkilarindan yararlanilmasi, programin modern pedagojik
ilkelere uyum sagladigim gostermektedir. Ozetle 2024 DKAB programi, geleneksel dini egitimi
korurken Ogrencilerin elestirel diigiinme, problem ¢6zme ve c¢agin gerektirdigi becerilere uyum

saglamalarin1 destekleyen daha yenilikg¢i bir yaklasima sahiptir.

2018 ve 2024 yillart 9. smf DKAB Dersi Ogretim Programlari’nin  vizyonlart
karsilastirildiginda hem benzerlikler hem de belirgin farkliliklar dikkat ¢cekmektedir. Her iki program da
dinin hayati anlamlandirmadaki roliine biiyiik bir vurgu yapmaktadir. Bu durum, dinin bireylerin
bireysel gelisimlerinde ve anlam arayislarinda 6nemli bir unsur oldugunu belirtmekte ve 6grencilerin bu
rolii kavramalarina yonelik bir hedefi icermektedir. Ayrica milli, manevi ve ahlaki degerlerin
benimsenmesi her iki programda da temel bir unsur olarak 6ne ¢ikmakta, bu degerlerin toplumsal ve
kiiltiirel yapilarin korunmasina yonelik katkisina vurgu yapilmaktadir. Farkliliklarla bir arada yasama
becerisi ise her iki vizyonun da onemli bir ortak paydasidir. Bu vizyon, 6grencilerin farkli inang ve
diisiincelere sahip bireylerle hosgorii ve saygi temelli bir yaklagimla toplumsal uyumu saglamasini
hedeflemektedir. Ancak 2018 ve 2024 programlar1 arasindaki farkliliklar, egitimdeki evrimi ve
modernlesme siirecini daha net bir sekilde ortaya koymaktadir. 2024 vizyonu, dinler ve inanglar
hakkinda dogru bilgi edinmeyi merkeze alirken bilgi odakli bir yaklasimi benimsemektedir. Bu durum,
ogrencilerin sadece kendi dinlerini degil ayn1 zamanda diger dinleri de nesnel bir sekilde 6grenerek dini
okuryazarlik becerilerini gelistirmelerine olanak tanimaktadir. 2018 programinda bu tarz bir bilgi odakli
vurgu yer almazken daha ¢ok bireyin hayat1 anlamlandirma ve degerler sistemini benimseme {izerine
yogunlasmustir. Ozetle 2024 yili DKAB 6gretim programu, bilginin transfer edilebilirligi ve 6grencilerin
dini bilgiyi dogru ve analitik bir sekilde kavrayabilme yetilerini gelistirmeye daha fazla 6nem
vermektedir. Bu program, bireysel gelisim ve toplumsal uyumun saglanmasinda dinin roliinii bir bilgi
temeli {izerinden sekillendirirken 2018 programi bu yonii daha genel ve deger odakli bir bakis agisiyla
ele almistir. Egitimde bilgi ve beceri temelli yaklagimlarin 6ne ¢ikmasi, 2024 programinin daha modern

ve biitiinciil bir 6grenme anlayisini benimsedigini gostermektedir.

2018 ve 2024 yillar1 9. simif DKAB Dersi Ogretim Programlari’nin uygulanmasina iliskin ilke
ve agiklamalar karsilastirildiginda hem benzerlikler hem de farkliliklar dikkat ¢ekmektedir. Benzer
yonlere bakildiginda, her iki program da &grencilerin dini ve ahlaki gelisimlerini desteklemeyi
amaclayan beceri ve deger odakl bir yaklasima vurgu yapmaktadir. Ogrencilerin dini, ahlaki ve kiiltiirel
degerleri kavrayip uygulama yeteneklerini gelistirme hedefi, her iki programin ortak yonlerinden biridir.
Ayrica kiiltiirel ve tarihi baglam ile 6gretimin zenginlestirilmesi, deneyimsel 6grenme firsatlarinin
sunulmas1 da her iki programda 6ne ¢ikan bir ilkedir. Ozellikle tarihi mekanlarin ziyaret edilmesi dnerisi,
Ogrencilerin bu mekanlarla daha derin bir bag kurmasini saglama amaci tasimaktadir. Benzer sekilde,

diisiince ve din 6zgiirliigiine saygi ilkesinin her iki programda da vurgulanmasi, 6grencilerin farkli inang
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sistemlerine hosgoriiyle yaklasmalarini saglamay1 hedefleyen bir bakis agisin1 yansitmaktadir. Cesitli

ogretim materyallerinin kullanimi da her iki programda ortak bir unsurdur. Ozellikle Islami metinler ve
edebi eserlerin ogretimde kullanilmasi1 Onerilmektedir. Ayrica EBA ve dijital materyal kullanimu,
teknolojinin egitimde giderek artan 6nemine isaret eden bir diger benzerlik olarak dikkat cekmektedir.
Bununla birlikte, farkli yonler agisindan 2024 dgretim programi daha yenilik¢i ve modern bir yaklagimla
on plana ¢ikmaktadir. Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli ile uyum saglanarak 6grencilerin gegmis ve bugiin
arasindaki bag1 kurmalarina yonelik bir vurgu yapilmistir. Bu, 2024 programimi daha giincel bir egitim
modeliyle iligkilendirirken 2018 programinda bdyle bir model yer almamaktadir. Ayrica milli birlik
vurgusunun artmast, 2024 programinin vatan, millet ve sehitlik gibi kavramlari 6n plana ¢ikararak milli
kimlik ve sorumluluk duygusunu daha fazla pekistirdigini gostermektedir. Ogretim ve degerlendirme
stireclerinde de esneklik saglanmasi, 2024 programinin 6grenci ihtiyaglarina gore kisisellestirilmis bir
yaklasimi benimsemesini saglamaktadir. Bu esneklik yalnizca 6gretim iiniteleriyle sinirli kalmayip
degerlendirme ve geri bildirim siireclerine de yansimis; motive edici ve yargilayict olmayan geri
bildirim verilmesine yonelik bir vurgu getirilmistir. Ayrica 2024 programinda yer alan zenginlestirme
ve destekleme boliimleri, farkli ihtiyaglara sahip 6grencilere yonelik iceriklerin sunulmasini saglayarak
daha kapsayict bir egitim hedeflemektedir. Ayet anlayisina 6zel vurgu ve ayetlerin mesajlarinin
anlasilmasina yonelik oneriler, 6grencilerin dinl metinleri daha derinlemesine anlamalarina yonelik bir
firsat sunmaktadir. Ozetle 2024 yili DKAB dgretim programi hem bilgi aktarimi hem de 6grenci
merkezli yaklagimlar agisindan daha esnek ve bireysellestirilmis bir yapiya sahiptir. Ogrencilerin milli
kimlik, sorumluluk bilinci ve dini bilgilere yonelik becerilerinin gelistirilmesi, 2024 programinin temel
hedefleri arasinda yer almakta ve bu da modern egitim yaklagimlarina uyum sagladigini gostermektedir.
2018 programi ise daha genel bir yaklagimi benimseyerek 6grencilerin dini ve ahlaki gelisimlerini
saglamaya yonelik bir temel sunmaktadir. Aslan ve Osmanoglu’nun (2022) ¢aligmasinda, 2018 yili
DKAB o6gretim programinda degerlerin dgretimi siirecinde kullanilabilecek yontem, teknik ve arag-
gerecler arasinda problem ¢ozme, 6rnek olay incelemesi, beyin firtinasi, gezi-gézlem ve drama gibi
yontemlerin Onerildigi belirtilmistir. Calisma, bu yontemlerin 6gretim siireclerine ¢esitlilik ve etkinlik

kazandirmay1 hedefledigini vurgulamaktadir.

2018 ve 2024 yillar1 9. simf DKAB Dersi Ogretim Programlari’nin 6zel amaglarina yonelik
kargilagtirma, her iki programin farkli bakig agilar1 ve egitim hedefleriyle nasil sekillendigini
gostermektedir. 2018 dgretim programinda 6zel amaglar net bir gsekilde tanimlanmadigindan genel bir
cerceve sunulmakta ve din, ahlak ve degerler egitimi iizerinden ilerlenmektedir. Bu durum, programin
daha genis kapsamli ancak spesifik olmayan bir 6gretim yaklasimi sundugunu isaret etmektedir.
Ogrencilerin temel dini bilgi ve ahlaki degerleri kazanmalarini amaglamakla birlikte bu bilgilerin
derinlemesine incelenmesine yonelik acik bir vurgu bulunmamaktadir. 2024 6gretim programi, cok daha

yapilandirilmis ve detayli 6zel amaglar sunarak dgrencilere Islam dininin temel esaslar1 ve ahlaki
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degerler konusunda derinlemesine bilgi edinme firsati saglamaktadir. islam’in temel esaslar1 iizerine
yapilan vurgu, 6grencilerin iman, ibadet ve ahlak arasindaki iliskiyi analiz edebilme becerisini
kazanmalarin1 saglamaktadir. Bu, 6grencilerin Islam'in temel 6gretilerine daha analitik bir yaklasimla
bakmalarina olanak taniyan énemli bir beceridir. Ayrica Kur’an-1 Kerim'in mesajlarin1 anlama ve Hz.
Muhammed’in 6rnekligi gibi 6zel hedefler, dini metinlerin anlamlandirilmasi ve peygamberin ahlaki
liderligi iizerinden 6grencilerin dini degerleri igsellestirmelerini hedeflemektedir. Tiirk-Islam kiiltiirii ve
medeniyet bilinci, 2024 programinda ayrica bir farkindalik hedefi olarak 6ne ¢ikmaktadir. Bu hedef,
dgrencilerin yalmzca dini bilgiyle smirli kalmay1p islam medeniyetinin tarihsel gelisimini ve Tiirk-Islam
kiiltiiriine katkilarin1 anlamalarina katki saglamaktadir. Bu yoniiyle 2024 programi, daha kapsayict ve
kiiltiirel degerleri de i¢ine alan bir egitim modeli sunmaktadir. Sonug olarak 2018 programi daha genel
bir yaklagimla 6grencilerin temel dini bilgiler kazanmasini amaglarken 2024 programi, dini bilgi ve
anlayigin derinlesmesine ve 6grencilerin bireysel yasamlarina bu bilgileri nasil yansitabileceklerine dair
daha net hedefler sunmaktadir. 2024 programinin ahlaki tutum ve davranis gelisimini daha fazla 6n
planda tutmasi, o6grencilerin giinliik yasamlarinda dogru ve tutarli kararlar alarak ahlaki degerlerle
uyumlu bir hayat siirmelerini tesvik etmektedir. Bu durum, egitimin ahlaki ve toplumsal ydnlerini

pekistiren bir adim olarak degerlendirilmelidir.

2018 ve 2024 yillar1 9. sinif DKAB Dersi Ogretim Programlart’nin programlar arast bilesenleri
incelendiginde, 2024 6gretim programinin egitim yaklasimi agisindan ¢ok daha zengin ve kapsaml
oldugu dikkat cekmektedir. 2018 §gretim programinda, programlar arasi bilesenlere dair herhangi bir
spesifik vurgu bulunmamaktadir. Bu durum, programin diger disiplinler ve beceri alanlartyla biitiinlesik
bir egitim modeli sunma agisindan siirli kaldigini géstermektedir. 2024 6gretim programi ise sosyal-
duygusal 6grenme becerileri, degerler egitimi, okuryazarlik becerileri ve biitiinciil egitim yaklagimi gibi
cesitli bilesenleri icererek Ogrencilerin yalnizca dini bilgi edinmeleri degil ayn1 zamanda sosyal,
duygusal ve akademik becerilerini de gelistirmelerini hedeflemektedir. Bu yaklasimlar, egitimin sadece
bilginin aktarimiyla sinirli kalmamasi, 6grencilerin kisisel ve toplumsal yasamlarinda aktif bireyler
olarak yer alabilmeleri i¢in gerekli donanimlar1 kazanmalarii saglamaktadir. Ozellikle sosyal-duygusal
O0grenme becerileri ile 6grencilerin duygu yonetimi, empati ve sosyal farkindalik gibi yeteneklerinin
desteklenmesi, onlarin akademik basarilarina ve kisisel gelisimlerine dogrudan katki saglayacaktir.
Degerler egitimi hem evrensel hem de toplumsal degerlerin benimsenmesini tesvik ederek 6grencilerin
ahlaki gelisimlerine katkida bulunmaktadir. Bu, programin sadece dini bilgi odakli olmay1p bireylerin
etik ve karakter gelisimini de 6nemsedigini gostermektedir. Ayrica okuryazarlik becerileri ile bilgi,
dijital ve finansal okuryazarlik gibi becerilerin de ders kapsaminda islenmesi, ¢agin gerektirdigi
donanimlara sahip bireyler yetistirmeyi hedeflemektedir. Biitiinciil egitim yaklasimi ise 6grencilerin
akademik ve sosyal becerilerinin dengeli bir sekilde gelistirilmesini saglayarak 6grencilerin hem maddi

hem de manevi anlamda donanimli bireyler olarak yetismelerine katkida bulunmaktadir. Ozetle 2024
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DKAB 6gretim programi, disiplinler arasi biitiinlesik bir yapiya sahip olup &grencilerin ¢ok yonlii
gelisimlerini hedeflemektedir. Bu yaklagim, egitimi yalnizca bilgi aktarimi olarak degil bireylerin
karakter ve sosyal becerilerinin gelisimine yonelik daha kapsamli ve ¢agdas bir model olarak 6ne

¢ikarmaktadir.

2018 ve 2024 yili 9. simif DKAB Dersi Ogretim Programlar igerik cercevesi agisindan
degerlendirildiginde, 2024 programimin 6grencilerin 6grenme siireglerine daha fazla odaklanmis oldugu
ve sistematik bir yap1 sundugu goriilmektedir. 2018 6gretim programinda igerik ¢ergevesine dair belirli
bir yapilandirma bulunmamaktadir. Bu durum, 6grencilerin bilgi kazanimlari agisindan icerigin daha
genis ve esnek birakildigini gostermektedir. Ancak bu esneklik, 6gretim silirecinin tutarliligini ve
ogrencilerin kazanimlarini sistematik bir gekilde ilerletme potansiyelini sinirlayabilir. Buna kargilik
2024 ogretim programi igerik cergevesi agisindan oldukc¢a kapsamli bir yaklagim sunmaktadir.
Iceriklerin sistematik kullanimu, bilginin rastgele bir y1gin olarak degil 6grencilerin bilgi, beceri ve deger
kazanimlarin1 destekleyecek sekilde yapilandirildigini  gostermektedir. Bu yaklasim, egitimin
verimliligini artirarak o6grencilerin kazanimlari ile ders igerikleri arasinda giiglii bir bag kurmay1
hedeflemektedir. Ayrica 2024 programinin igerikleri 6grencilerin gelisimsel ihtiyaclarina uygun olarak
diizenlenmistir. Bu da 6grencilerin bireysel seviyelerine ve 6grenme hizlarina uygun bilgi sunulmasini
saglamaktadir. Tekrardan kacinilmasi ve hazirbulunusluk diizeylerinin dikkate alinmasi ise programin
Ogrencilerin onceki bilgilerle baglanti kurmasini ve yeni bilgileri daha kolay 6ziimsemesini saglayan
onemli unsurlar olarak 6ne ¢ikmaktadir. Son olarak bes iinite yapisi, ders iceriklerinin dengeli ve diizenli
bir sekilde dagitildigini ve her iiniteye esit bir odak verildigini gostermektedir. Bu sistem, dgrencilerin
farkli konularda esit bilgi birikimi elde etmelerine yardime1 olarak dgrenme siireclerinin daha biitlinciil
ve tutarli olmasini saglar. Ozetle 2024 DKAB 6gretim programy, icerik ¢ergevesi agisindan dgrencilerin
hem biligsel hem de duygusal gelisimlerini destekleyen daha yapilandirilmis ve sistematik bir yapiya
sahiptir. Bu, programin 6grenci merkezli bir yaklagim benimsedigini ve her bireyin 6grenme siirecini
optimize etmeyi amagladigini géstermektedir. Yiiriik ve Diizenli’nin (2021) ¢alismasinda 2018 sonrasi
giincellenen DKAB 06gretim programlarinda degerler egitimi konusunun kazanimlarda yeterince
vurgulanmadigi ifade edilmistir. Bu baglamda 9 ve 10. sinif kazanimlarinda daha az, 11 ve 12. sinif
kazanimlarinda degerler egitimiyle iliskilendirilebilecek daha fazla kazanim bulundugu belirtilmistir

(Yiiriik & Diizenli, 2021)

2018 ve 2024 yil1 9. simif DKAB Dersi Ogretim Programlari’nin grenme kanitlar1 bakimimdan
karsilastirilmasi, egitimin degerlendirme siirecinde yagsanan dnemli gelismeleri gdstermektedir. 2018
Ogretim programinda 6grenme kanitlarina yonelik bir diizenleme veya detay bulunmamaktadir. Bu
eksiklik, 6grenme siireglerinin degerlendirilmesi konusunda yapilandirilmig bir yaklasimin eksikligi
olarak degerlendirilebilir. 2024 6gretim programi ise 6grenme kanitlar1 agisindan oldukga zengin ve

esnek bir yap1 sunmaktadir. Cesitli 6lgme ve degerlendirme araglarinin kullanilmasi, 6grencilerin farkl
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bilgi ve beceri diizeylerine gore degerlendirilmesini saglamak amaciyla tasarlanmistir. Acik uglu
sorular, eslestirme ve ¢oktan segmeli sorular gibi araglarin kullanilmasi, 6grencilerin farkli yonlerden
degerlendirilmesine olanak tanimaktadir. Bu ¢esitlilik, sadece dgrencilerin bilgi diizeyini degil ayni
zamanda beceri ve deger kazanimlarin1 da daha etkili bir sekilde dlgmektedir. Programin sundugu
esneklik, 6gretmenlerin degerlendirme siireglerinde 6grencilerin bireysel farkliliklarim1 géz 6nitinde
bulundurarak duruma ve zamana uygun yontemler se¢melerine olanak tanimaktadir. Bu da
ogretmenlerin pedagojik yaklagimlarimi dzgiirce kullanarak her d6grencinin potansiyelini en iyi sekilde
degerlendirmelerine yardimci olur. Ayrica tamamlayici 6lgme araglarinin programa eklenmesi, 6grenme
stireglerinin daha biitlinciil bir sekilde izlenmesini saglamaktadir. Gozlem formlari, kontrol listeleri ve
dereceleme Glgekleri gibi araglar, 6grencilerin yalnizca bilissel gelisimlerini degil sosyal ve duygusal
yonlerini de degerlendirme firsat1 sunar. Bu araglar, dgrencinin tiim yonleriyle gelisimini takip eden bir
yaklasimla egitimin daha kapsamli olmasina katkida bulunur. Program, 6grenci katilimini da 6n plana
¢ikararak ogrencilerin 6z degerlendirme, akran degerlendirmesi ve grup degerlendirme formlart gibi
yontemlerle kendi 6grenme siireclerine aktif olarak dahil olmalarin1 saglamaktadir. Bu, 6grencilerin
degerlendirme siirecinde daha bilingli ve sorumluluk sahibi bireyler olarak yetismelerine olanak tanir.
Son olarak performans ve proje tabanli degerlendirme yontemlerinin dahil edilmesi, 6grencilerin farkli
yetenek ve becerilerini ortaya koymalarina olanak tanir. Performans gorevleri ve projeler araciligiyla
Ogrencilerin sadece teorik bilgiye degil ayn1 zamanda pratik ve yaratic1 becerilere sahip olduklar1 da
degerlendirilir. Bu yaklagim, 6grencilere gercek diinyadaki sorunlara yonelik ¢oziim iiretme firsati
verirken ayn1 zamanda onlarin yaratic1 ve elestirel diisiinme yetilerini gelistirir. Ozetle 2024 6gretim
programi, dgrenme kanitlar1 bakimimdan daha esnek, ¢esitli ve biitiinciil bir yaklagim sunmaktadir. Bu,
ogrencilerin bireysel farkliliklarinin daha iyi anlasilmasini ve degerlendirilmesini saglarken onlarin hem

akademik hem de sosyal gelisimlerini destekleyen bir degerlendirme siireci sunar.

2018 ve 2024 yili DKAB Dersi Ogretim Programlari arasindaki farklar, 6grenme-6gretme
uygulamalar1 agisindan dikkate deger degisiklikler sunmaktadir. 2018 programinda bu konuda herhangi
bir uygulama bulunmamaktayken 2024 programi 6grenci merkezli, zenginlestirilmis bir 6grenme siireci
hedeflemektedir. Biitiinciil gelisim hedefi, 6grencilerin sadece akademik basarilarina odaklanmaktan
cok sosyal ve duygusal becerilerinin gelisimini de amaglayan bir yaklasimi vurgulamaktadir. Bu
yaklasim, O6grencilerin derinlemesine diisiinmelerini, olaylara farkli agilardan bakmalarini ve yasam
becerileri kazanmalarini saglamaktadir. Programin bu kapsami, dgrencilerin yalnizca ders igerigiyle
sinirli kalmayarak hayat boyu 6grenen bireyler olarak gelisimlerini desteklemektedir. Cesitli 6gretim
strateji ve teknikleri programin esnekligini ve Ogretmenlerin pedagojik becerilerini 6n plana
cikarmaktadir. Sunusg, bulus, arastirma-inceleme stratejileri ile birlikte anlatim, tartisma, problem
¢ozme, drama gibi yontemlerin bir arada kullanilmasi, derslerin monotonluktan uzak, ilgi ¢ekici bir

sekilde islenmesine katki saglamaktadir. Ogretmenlerin bu strateji ve teknikleri kullanarak farkl
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O0grenme tarzlarina sahip 6grencilere hitap edebilmeleri, 6gretimin daha etkili olmasina olanak tanir.
Farkli 6grenme ortamlarinin kullanilmasi ise 6grencilerin sadece siif ortami ile sinirli kalmayarak okul
ici ve okul dis1 6grenme ortamlarindan da faydalanmalarimi saglamaktadir. Bu, onlarin daha genis bir
perspektiften 6grenim gérmesine yardimer olmakla birlikte, dijital platformlarin da egitime entegre
edilmesini tesvik etmektedir. Dijital 6grenme ortamlar1 ve okul disi 6grenme mekanlar1 sayesinde
ogrenciler, hem teknolojiyi kullanma becerilerini gelistirir hem de dini ve tarihi bilgilerle zenginlesmis
bir 6grenme siirecine dahil olurlar. Kavram Ogretimi ve degerler egitimi ile soyut konularin
somutlagtirilmasi, 6grencilerin zorlanabilecegi konularda kavrayislarini artirirken ayni zamanda
degerlerin aktif olarak igsellestirilmesine de imkan tanir. Bu, Ogrencilerin ahlaki gelisimlerini
desteklerken toplumsal degerlere yonelik farkindalik kazanmalarini saglar. Sanat ve edebiyatin
kullanimi, derslerin sanatsal ve edebi unsurlarla zenginlestirilmesini saglamaktadir. Haritalar, resimler,
edebiyat tlirleri gibi araglarin kullanilmasi, 6grencilerin yaraticiliklarin1 ve estetik duyarliliklarimi
gelistirirken, 6grenme siireglerini daha eglenceli ve etkili hale getirmektedir. Sanatin ve edebiyatin
egitime entegre edilmesi, 6grencilerin duygusal zekalarin1 ve kiiltiirel farkindaliklarini artirmaktadir.
Son olarak alternatif 6gretim tekniklerinin kullanilmasi, 6grencilerin yaratici diisiinme ve problem
¢Ozme becerilerini gelistirmek i¢cin dnemli bir firsat sunar. "Alt1 sapkali diisiinme" ve "egitsel oyunlar"
gibi yontemlerin programa dahil edilmesi, 6gretimin farkli yonlerinin kesfedilmesini tesvik eder ve
ogrencilerin derslerde aktif rol almasmi saglar. Ozetle 2024 &gretim programi, dgrenci merkezli bir
yaklagimla biitiinciil gelisimi hedefleyen, zenginlestirilmis bir egitim modeli sunmaktadir. Bu model,
Ogrencilerin sadece bilgi kazanmalarin1 degil ayn1 zamanda sosyal, duygusal ve yaratici becerilerini de
en Ust diizeye ¢ikarmay1 amaglamaktadir. Bu yenilik¢i yaklagimlar, derslerin sadece bilgi aktarimimdan

oOte, dgrencilerin bireysel gelisimlerini de destekleyen bir yap1 kazanmasina olanak tanimaktadir.

2018 ve 2024 yii DKAB Dersi Ogretim Programlar1 karsilastirildiginda, farklilastirma
kavraminin 2024 yili programina yeni bir yaklagim olarak dahil edildigi goriilmektedir. 2018 yilinda
herhangi bir farklilastirma stratejisi yer almiyorken 2024 programi, kapsayici egitim anlayisini temel
alarak Ogrencilerin bireysel 6zelliklerine yonelik daha esnek ve uyarlanabilir 6gretim siirecleri
sunmaktadir. Kapsayici egitim ortami, her 6grencinin kendine 6zgili yeteneklerini ve 6grenme stillerini
dikkate alarak egitimde esit firsatlar sunmay1 hedeflemektedir. Ogrencilerin ilgi alanlaria gére dgretim
stratejilerinin farklilastirilmasi, onlarin 6grenmeye katilimini artirirken basariya ulasma oranlarini da
yiikseltmektedir. Bu tiir bir egitim ortami, 6zellikle esnek gruplandirma ve siirekli degerlendirme ile
ogrencilerin farkli 6grenme hizlarina ve gereksinimlerine uyum saglayarak onlarin egitim siirecini daha
kisisellestirilmis bir yapiya biirlindiirmektedir. Zenginlestirme ve destekleme bagliklar altinda farkh
O0grenme seviyelerine sahip Ogrenciler icin bireysel gereksinimlere uygun igerik ve etkinliklerin
sunulmasi, 6gretim programini daha islevsel hale getirmistir. ileri diizeydeki &grenciler igin
zenginlestirilmis icerikler Onerilirken, 6grenme siirecinde zorluk ¢eken Ogrenciler icin destekleyici

materyaller ve etkinlikler sunulmaktadir. Bu yaklagim, her 6grencinin kendi potansiyelini en iist diizeye
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cikarma firsatt buldugu, daha kapsayici bir 6grenme ortami yaratmaktadir. Ayrica 6zel gereksinimli
ogrenciler icin de esnek bir yapi olusturulmus olup bu Ogrencilerin ihtiyaclarina gore bireysel
uyarlamalar yapilabilmektedir. Egitimde bu esneklik, Ogrencilerin egitim siireglerine daha etkin
katilimin saglayarak dgrenme deneyimlerini olumlu ydnde etkiler. Ozetle 2024 DKAB Dersi Ogretim
Programi, farklilagtirmay1 egitim siirecine entegre ederek, Ogrencilere daha bireysellestirilmis ve
kapsayici bir egitim sunmay1 hedeflemektedir. Bu kapsamda esneklik, zenginlestirme ve destekleme
uygulamalariyla 6grencilerin bireysel gelisimleri dikkate alinirken onlarm egitime aktif katilimi da
tesvik edilmektedir. Bu yaklagimlar, dgrencilerin farkli 6grenme ihtiyaclarimi kargilayarak 6grenme

stireclerini daha etkili ve verimli hale getirmektedir.

2018 ve 2024 yillar1 arasindaki 9. simif DKAB Dersi Ogretim Programlar karsilastirildiginda,
programin initelendirme yapisinda ve ders saatlerinde belirli degisikliklerin yapildigi goriilmektedir.
2018 programinda bes ana {inite yer alirken 2024 programinda bu sayinin yine bes oldugu ancak iinite
adlar1 ve igeriklerinin farklilastig1 goze garpmaktadir. 2018 programi genel anlamda "Bilgi ve Inang",
"Din ve Islam", "Islam ve Ibadet", "Genglik ve Degerler" gibi daha genel ve genis kapsaml1 basliklar
altinda 21 kazanim igermekte ve toplamda 72 ders saati ongérmektedir. Bu programin iiniteleri, dini
bilgileri ve ibadetleri, ayn1 zamanda genclige yonelik deger egitimini icermektedir. Ancak kazanimlarin
sayis1 ve iceriklerinin yogunlugu agisindan degerlendirme yapildiginda daha fazla ders saatinin ayrildig:
anlasilmaktadir. 2024 programi ise icerik olarak daha detaylandirilmis ve spesifik 6grenme c¢iktilarina
odaklanmistir. Bu programda, "Allah-insan iliskisi", "Islam'da Inan¢ Esaslar1", "Islam'da Ibadetler",
"Islam'da Ahlak Ilkeleri", "Kur'an'a Gére Hz. Muhammed" basliklar1 altinda 20 &grenme g¢iktist
belirlenmis ve toplamda 68 ders saati ayrilmigtir. Ayrica programda okul temelli planlamaya da 4 ders
saati eklenmis olup bu saatlerin egitim siirecine nasil dagitilacagi dgretmenlere birakilmistir. Ozetle
2024 programi, linite basliklar1 ve kazanimlart agisindan daha odakli ve belirgin bir yap1 sunmaktadir.
Ayrica kazanim sayisi ve ders saati agisindan kii¢iik bir azalma olmasina ragmen programda daha ¢ok
ogrenme ¢iktisina ve degerlendirme esnekligine odaklanilmistir. Ogretmenlere esneklik tanmarak okul
temelli planlama ile ders igerikleri ¢esitlendirilmis ve 6gretim siireci daha dinamik bir hale getirilmistir.
Bu, 6gretmenlerin smif i¢i uygulamalari daha verimli sekilde planlamalarina olanak tanimaktadir.
Programin kazanim ve saat yapisindaki bu degisiklikler, 6grencilerin daha spesifik dini bilgi ve degerleri
Oziimsemelerini saglayacak sekilde yeniden yapilandirilmistir. 2024 programinin 6grencilerde
derinlemesine 6grenmeyi tesvik eden bir yapiya sahip oldugunu sdylemek miimkiindiir. Yurtcu ve
Aktan’in (2024) calismasinda, 2024 yili DKAB programindaki 9. sinif kazanimlarinda, 6grenme ve
yenilenme becerilerinin en fazla temsil edilen boyut oldugu belirtilmistir. Bununla birlikte bilgi, medya
ve teknoloji becerilerinin yalnizca bir kazanimda yer aldigi, yasam ve kariyer becerilerinin ise 6gretim

programinda hi¢ temsil edilmedigi ifade edilmistir. Caligmada ayrica, 21. yiizyil becerilerinin
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programda dengeli bir sekilde yansitilmadigi ve kazanimlarin biiyiilk ¢ogunlugunda 6grenme ve

yenilenme becerilerinin 6n plana ¢iktig1 vurgulanmaktadir.

Arastirmadan elde edilen bulgulardan yola ¢ikilarak program gelistiricilere, politika yapicilara

ve aragtirmacilara yonelik oneriler sunlardir:

Beceri Temelli Yaklasimin Giiglendirilmesi: 2024 programinda vurgulanan elestirel
diisiinme, problem ¢6zme ve sosyal-duygusal Ogrenme becerilerinin daha etkin
kazandirilabilmesi i¢in 6gretim siireglerine yonelik kilavuzlar hazirlanmalidir.

Dini Okuryazarhk icin Etkin Materyal Gelistirme: Ogrencilerin farkl1 dinleri ve inanglar
dogru sekilde anlamalarina yardimer olacak giincel, bilimsel ve pedagojik agidan uygun
materyaller hazirlanmalidir.

Dijital Teknolojilerin Etkin Kullanimi: Egitim oyunlari, artirilmig gerceklik ve sanal
O6grenme ortamlari gibi yenilikg¢i dijital araclarin 6gretim siirecine entegrasyonu artirilmalidir.
Degerlendirme Siireclerinin Kisisellestirilmesi: 2024 programinda 6ngoriilen esnek ve
motive edici degerlendirme siireglerini desteklemek amaciyla 6grenci bazli degerlendirme
araglar gelistirilmelidir.

Ogretmen Egitimi ve Hizmet I¢i Programlar: Ogretmenlerin 21. yiizy1l becerilerini
kazandirabilmesi igin elestirel diisiinme, problem ¢dzme, teknoloji kullanimi ve disiplinler
aras1 6gretim konularinda hizmet i¢i egitimler diizenlenmelidir.

Okul Temelli Planlamanin Gii¢lendirilmesi: 2024 programinda yer alan okul temelli
planlama saatlerinin etkin kullanimin1 saglamak i¢in rehber ilkeler belirlenmeli ve okullarin
bu sitirecleri etkili yonetmesi desteklenmelidir.

Ogrenci Merkezli Yaklasimin Tesvik Edilmesi: Egitim politikalarinda bireysel farkliliklar1
gdz Onlinde bulunduran, farklilastirilmis O6gretim yontemlerini destekleyen ve ogrenci
katilimini artiran modeller 6n planda tutulmalidir.

Egitimde Kapsayicihk: Ozel gereksinimli 6grenciler icin esnek uygulamalarin
yayginlagtirilmasi ve destekleyici materyallerin gelistirilmesi saglanmalidir.

DKAB Ogretim Programlarimin Etkililigi Uzerine Arastirmalar: 2024 programinin
Ogrencilerin akademik basarisi, dini okuryazarligi ve ahlaki gelisimi iizerindeki etkisini
degerlendiren nicel ve nitel aragtirmalar yapilmalidir.

Ogretmen ve Ogrenci Goriislerinin Incelenmesi: Programin sahadaki uygulanabilirligi,
O0gretmen ve Ogrenci goriisleri dogrultusunda degerlendirilmeli ve gelisime agik yonleri
belirlenmelidir.

Dijital Ogrenme Araglarimin DKAB Egitimine Etkisi: 2024 programinda nerilen dijital
platformlarin, egitsel oyunlarin ve teknoloji destekli uygulamalarin 6gretim siirecine katkisin

inceleyen ¢alismalar yapilmalidir.
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e Uluslararas1 Karsilastirmalar: Farkli iilkelerin din egitimi programlariyla karsilagtirmali
analizler yapilarak Tirkiye’deki uygulamalarn giicli ve gelisime agik yonleri

belirlenmelidir.
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Extended Abstract

The purpose of this study is to conduct a comparative analysis of the Religious Culture and Moral
Knowledge (RCMK) 9th-grade curricula for the years 2018 and 2024. This research employs document analysis,
a qualitative research method, and relies on data from the RCMK curricula for both 5th and 9th grades, as published
by the Ministry of National Education in Turkey in 2018 and 2024. These curricula were analyzed using descriptive

analysis techniques.

The 2024 9th-grade RCMK curriculum adopts a flexible, student-centered approach aimed at evaluating
student development in a multidimensional manner. The curriculum is designed with a focus on the development
of 21st-century skills, such as critical thinking, problem-solving, and digital literacy, which are considered
essential in today’s educational landscape. These skills are intended to enhance students’ integration into daily life
and society, preparing them for the challenges of the modern world. The curriculum reflects a comprehensive

approach to student development by addressing both academic and social-emotional learning outcomes.

In terms of assessment, the 2024 curriculum offers a variety of tools that cater to students' individual
differences, with an emphasis on active participation and continuous feedback. These tools include observation
forms, self-assessment, peer assessment, and alternative assessment methods like performance-based tasks and
projects. These assessment strategies not only allow for a deeper understanding of students' academic progress but
also encourage them to showcase their diverse skills, promoting a more holistic approach to learning. The aim is
to foster critical thinking, creativity, and problem-solving abilities, all of which are essential for preparing students

for the future.

The teaching process in the 2024 curriculum includes student-centered activities and alternative
techniques such as the "Six Thinking Hats" and educational games, which are integrated to enhance creative
thinking and problem-solving skills. The curriculum also emphasizes the importance of digital platforms and
blends in-school and out-of-school learning environments, offering students more varied learning experiences that
extend beyond the traditional classroom setting. These approaches are designed to ensure students are prepared

for a dynamic, technology-driven world.

While both the 2018 and 2024 curricula share common objectives, the 2024 curriculum adopts a stronger
emphasis on skill-based education and interdisciplinary approaches. The 2018 curriculum primarily focuses on a
values-based education model, concentrating on moral values and the transmission of religious knowledge. In
contrast, the 2024 curriculum places greater importance on religious education, specifically prioritizing the
accurate understanding of religious beliefs and encouraging students to explore various world religions. This shift
aligns with broader educational goals, such as fostering cultural understanding and tolerance. Additionally, the
2024 curriculum is aligned with the "Turkey Century Education Model," aiming to create connections between the

past and present while reinforcing national unity and awareness.
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One of the key features of the 2024 curriculum is the inclusion of enrichment and support sections that

cater to the diverse needs of students. These additions are designed to assist students who may face difficulties in
their learning process, as well as to provide challenges and further opportunities for students who demonstrate
advanced abilities. Flexible grouping strategies and continuous assessment processes allow for a more personalized

approach to teaching, ensuring that all students can progress at their own pace and receive the support they need.

When comparing the 2018 and 2024 curricula, it is noteworthy that while the number of units remains
consistent between the two, the learning outcomes in the 2024 curriculum have been simplified. Additionally, the
total number of instructional hours has been reduced from 72 to 68, reflecting a move toward a more flexible and
school-based planning approach. This reduction in class hours does not compromise the quality of education but
instead supports a more efficient, focused, and practical learning experience. Moreover, the 2024 curriculum places
a strong emphasis on social-emotional learning, aiming to develop students' emotional intelligence alongside their
academic skills. This is intended not only to improve their academic performance but also to enhance their social

interactions and overall well-being.

In conclusion, the 2024 9th-grade RCMK curriculum is a modern, flexible, and student-centered approach
that integrates contemporary teaching methods with an emphasis on both academic and social-emotional
development. The curriculum's focus on 21st-century skills, personalized learning, and the use of technology
creates an inclusive and supportive environment for students, preparing them for the challenges of the future. By
fostering a deeper understanding of religious and cultural values, the program ensures that students are well-
equipped to navigate a diverse, interconnected world while also strengthening their connection to their own

national and cultural identity.
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Ogrenme Giicliigii ile ilgili Nitel Arastirma Yéntemiyle Desenlenen
Lisansiistii Tezlerin Incelenmesi: Sistematik Derleme*
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Bu derleme ¢alismasinda amag 2020-2024 yillar araliginda Tiirkiye’de 6grenme giigliigii ile ilgili nitel arastirma

yontemiyle desenlenen lisansiistii tezlerin sistematik derlemesini yapmaktir. Calismada Yiiksekdgretim Kurulu
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Tez veri tabanindan “6grenme giligliigi”, “0grenme bozuklugu”, “6zel 6grenme giligligi”, “6zgil dgrenme
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ozel 6grenme bozuklugu”, “6zgiil 6grenme bozuklugu™ anahtar kelimeleri taratilarak incelenmistir.

giicligii”,
Ardindan verilerin betimsel analizi yapilmistir. Arastirma bulgular arastirma sorular1 dogrultusunda alt kategoriler
altinda sunulmustur. Bulgular, yapilan ¢alismalarin tez tiiriine goére dagilimlari, yapilan ¢alismalarin yayn yilina
gore dagilimlari, yapilan ¢alismalarin nitel arastirma desenlerine gore dagilimlari, yapilan ¢aligmalarin veri
toplama araglarina gore dagilimlari, yapilan ¢alismalarin veri analizine gore dagilimlari, yapilan ¢alismalarin konu
ve sonuglarina gore dagilimlar seklinde bagliklari altinda sunulmustur. Arastirmada, 2020-2024 yillar arasindaki
calismalarin ¢ogunlugunun yiiksek lisans tezi oldugu, ¢alismalarin biiyiik bir bolimiiniin 2023 ve 2024 yilinda
yapildig1, yapilan ¢alismalarin nitel arastirma desenlerinden en ¢ok fenomenoloji (olgubilim) ve durum g¢aligmasi

desenlerinin tercih edildigi, yapilan ¢alismalarin veri toplama araglarindan en ¢ok goriisme tercih edildigi, yapilan

calismalarin analizinde en ¢ok icerik analizinin kullanildig1 sonucuna ulagilmstir.
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Examination of Postgraduate Theses Designed with Qualitative Research

Method Regarding Learning Disabilities: Systematic Review

Abstract

The aim of this review study is to make a systematic review of the postgraduate theses on learning disabilities in

n"nn

Turkey between 2020-2024. In the study, the keywords "learning disability", "learning disorder", "specific learning
disability", "specific learning disorder" were scanned from the Council of Higher Education Thesis database. Then,
the data were analyzed descriptively. The research findings were presented under subcategories in line with the
research questions. The findings were presented under the following headings: distribution of the studies according
to the type of thesis, distribution of the studies according to the year of publication, distribution of the studies
according to qualitative research designs, distribution of the studies according to data collection tools, distribution
of the studies according to data analysis, distribution of the studies according to the subject and results. In the
study, it was found that the majority of the studies between 2020-2024 were master's theses, most of the studies
were conducted in 2023 and 2024, phenomenology and case study designs were mostly preferred among the
qualitative research designs of the studies, interviews were the most commonly preferred data collection tools, and

content analysis was the most frequently used method in the analysis of the studies.
Keywords: Learning, Special education, Learning disabilities, Systematic review.
1. GIRIS

Ogrenme Giigliigii (OG) terimi, bireyin zekasinda herhangi bir problem olmamasina ragmen
akademik bilgileri 6grenmeyle ilgili problemler yasayan ve okulda yasanilan gii¢liiklerin belirgin oldugu
ogrencileri ifade etmek i¢in kullanilmaktadir (APA, 2013). Bu terim 6zel egitim alaninda ilk kez 1963
yilinda Samuel Kirk tarafindan bir aile toplantisinda akademik alanda 6nemli derecede giicliik yasayan
bireyler icin kullanilmistir. OG dinamik bir durumu ifade eden aymi zamanda belirli 6grenme
problemlerini de kapsayan ve tanimlayan semsiye bir terimdir. OG olan ¢ocuklarm giigliik yasadiklari
alanlar genel olarak; dili kullanma, 6grenme, dinleme, konugma, okuma, yazma, mantik ve matematiksel
becerilerde yani okuldaki akademik becerileri anlama ve kullanmada gii¢liigii olan ¢ocuklar1 kapsayan
genis bir kavramdir (Melekoglu, 2015). OG alaninda giicliik yasayan bu ¢ocuklar kendi igerisinde
farkliliklar gostermekte ve heterojen bir grubu igermektedir. Yani bir kisi OG olan baska biri ile ayn1
tiirden 6grenme problemlerine sahip olmayabilir. Bir kisi okuma ve yazmada sorun yasarken bir diger
kisi sadece matematik becerileri kullanmada veya okudugunu anlamada giigliik yasayabilir (Ding ve
Kalkan, 2022). Bu nedenle yasamis olduklan giigliikler birbirine benzer ancak ¢ogunlukla farkliliklar
oldugu belirlenmistir. Genel olarak ortak goriilen 6zellikler dikkat eksikligi ve dagmikligi, koordinasyon

ve konsantrasyon giigliigli, diirtiisellik (her seye dokunma istegi), akademik alanlarda giicliik,
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konusmada gecikme ve aksakliklar gibi dzelliklerdir (Bek ve Sen, 2020). Dolayistyla OG olan bireylerde
bu giigliigiin bireyin yasam siiresi boyunca ¢esitli sekillerde ve degisen derecelerde ortaya c¢iktigi
sOylenebilir.

OG olan ¢ocuklar bircok alanda giiliiklerle karsilasabilmektedirler. Genel olarak akademik
becerilerle iliskili olan okuma, yazma ve matematik becerilerdir. Alanyazinda en yaygin gériilen OG
tirlerinin okuma giigliigii (disleksi), matematik 6grenme giicliigii (diskalkuli), yazma gii¢liigii (disgrafi)
ve sozel olmayan 6grenme giigliigii seklinde dort ketegoride siniflandirilmaktadir (Kurnaz, 2020). Bu
simiflandirmada en genis kategoriye sahip olan okuma gii¢liigii (disleksi) oldugu goriilmektedir. Disleksi
genel olarak okuma, okudugunu anlama, kurallara uygun okuma yapma, heceleri ve sozciikleri
karigtirma, climle atlama gibi genel olarak okuma ile ilgili alanda yasanilan giigliiklerdir. Say1 sayma,
rakamlar1 6grenme, toplama, ¢ikarma, ¢arpma ve bdlme islemleri gibi temel matematik becerileri
kullanmada yasanilan gii¢liikler ise matematik 6grenme giigliigii (diskalkuli) olarak adlandirilmaktadir.
Yazarken harf, hece, kelime ve ciimleleri kurallara uygun bir bi¢imde yazamama, imla, dilbilgisi ve
yazim kurallarina uygun yazi yazamama, yazim seklinin diizgiin olmamas1 ve yaygin yazma hatalar1
gibi yazma alaninda yasanilan giicliikler ise yazma giicliigli (disgrafi) olarak adlandirilmaktadir
(Melekoglu ve Ogiilmiis, 2021).

DSM-5te (Diagnostic and Statistical Manual of Mental Disorders) OG yaygmligi farkh
kiiltirde ve okul g¢aginda bulunan c¢ocuklarda %5-15, yetiskinlerde ise %4 civarinda oldugu
belirtilmektedir (APA, 2013). Ulkemizde OG olan gocuklarin yaygmlig ile ilgili birkag yil ncesine
kadar %3-5 oranlarinda oldugu diisiiniiliyordu. Simdi ise %5-15 oranlarinda oldugu belirtilmektedir.
Baz1 goriislere gore %30 ve iistii oranina kadar yaygmlik oldugu ifade edilmektedir (Ciftci, 2020). 2020
yilinda Amerika Birlesik Devletleri’'nde IDEA nin (Engelli Bireylerin Egitimi Yasasi-Education for All
Handicapped Children Act) uygulamasi hakkinda yapilan kongrede yaygimlik ile ilgili baz1 veriler
sunulmustur. Bu kongrede sunulan son resmi verilere gore 2018 yilinda, 6-21 yag aras1 6zel egitim
hizmetleri verilen birey ve ¢cocuklarda goriilen en yaygin yetersizlik kategorisinin OG (%37,7) olduguna
dair veriler paylasilmistir. OG olan ¢ocuklarin yasadiklar giicliik ve yayginlik oran1 dikkate alindiginda,
iizerinde durulmasi gereken 6nemli bir konu/sorun olarak goriildiigi diisiiniilmektedir (Talas, 2021).

Ogrenme giicliigiine iliskin belirtilerin farkinda olmak ve bu bireylere gerekli yardimi
olabildigince erken zamanda yapmak gelecekleri i¢in hayati derecede nemli bir konudur. OG ne kadar
erken tespit edilirse, 6grencinin okul ortamindaki akademik alanda ve hayatta basarili olma ihtimali de
artar. OG yasayan cocuk ve yetiskinlerin belirli bir béliimii daha teshis edilmeden kalir ve bu “gizli
engel” ile yasamlarini siirdiirmeye calisirlar. Erken teshis yapilmadiginda ortaya ¢ikan sorunlar;
bireylerde 6zgiiven eksikliginin olusmasina, 6grencilerin okul ortaminda akademik alanda istenen
diizeyde gelisim saglamamalarina ve yetiskin hayatinda cesitli giicliiklerle karsilagmalarina neden

olabilmektedir (Stimer-Dodur ve Seckin-Yilmaz, 2021).
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Yurt i¢i alanyazin incelendiginde OG’ye yonelik sinirh sayida derleme galigmasi
gerceklestirildigi goriilmektedir. Yapilan giincel arastirmalardan bir tanesi ’2002-2023 yillar arasinda
ogrenme giicliigii ve benlik saygisi konularimi birlikte ele alan bilimsel aragtirmalara iliskin sistematik
derleme” ¢alismasidir. Yapilan c¢alisma sonucunda 2018 yilindan sonra OG ile ilgili ¢alismalarin
kismen artt1g1, Srneklem grubunun en fazla OG olan 6-12 yaslar1 arasindaki 6grenciler oldugu, aragtirma
yontemi olarak en ¢ok nicel yontemlerin kullanildigi ve arastirma modeli olarak da tarama, iliskisel
tarama ve deneysel arastirma modellerinin tercih edildigi sonucuna ulasilmistir (Arapkirli, 2023). Diger
giincel bir ¢alisma ise “’Tiirkiye’de 6grenme giigliigii {izerine yazilmig tezleri inceleyen bir sistematik
derleme’” calismasidir. Calismada Tiirkiye’de 2009-2022 yillar1 arasinda 6zgiil 6grenme giicliigii’ne
iliskin yapilan tipta uzmanlik, yiiksek lisans ve doktora tezleri incelenmistir. Arastirma bulgular
Tiirkiye’de saglik ve egitim alanlarinda OG’ye yénelik galismalarin yapildigi; ancak OG’ye yonelik ilgi
ve merakin daha ¢ok 2017-2022 yillar1 arasinda artig gosterdigi sonucuna ulasilmistir (Arik ve Coskun,
2023).

Alan-yazin incelendiginde Tiirkiye’de OG ile ilgili nitel arastirma yontemiyle desenlenen
lisansiistii tezlerin incelenmesine yonelik bir calismaya rastlanilmamustir. Bu bilgiler dogrultusunda OG
alaninda yapilan ¢aligmalarin; tez tiiriine gére dagilimu, yillara gore dagilimi, hangi arastirma yontemiyle
desenlendigi, hangi veri toplama araglarinin kullanildig1, hangi veri analizinin tercih edildigi, 6rneklem
ile konu dagilim ve sonuglaryla ilgili cok yonlii bir bilgi saglamasi agisindan yapilan bu calismanin
onemli derecede fayda saglayacag diisiiniilmektedir. Dolayistyla 2020-2024 yillar1 arasinda OG ile
ilgili nitel aragtirma yontemiyle desenlenen lisansiistii tez caligmalariin incelenmesi, yapilan ¢aligmalar
hakkinda ¢ok yonlii ve giincel bir bilginin elde edileceginden boyle bir ¢alismaya ihtiya¢ duyuldugunu
gostermektedir. Benzer sekilde OG’ye yonelik yapilan ¢alismalarin arttirildigi dikkate alindiginda son
bes yilda yapilan calismalar 6gretmen, uzman, lisansiistii 6grencileri ve ilgili aragtirmacilara yol
gosterecektir. Bu bilgiler dogrultusunda bes yillik bir inceleme yapilmasinin daha uygun olacagi
diistintilmektedir.

Bu arastirma sonucunda elde edilen bulgular, OG’ye yonelik son 5 yilda (2020, 2021, 2022,
2023 ve 2024) yapilan ¢aligmalarin tiirii, yayin yil1 ve calismada kullanilan aragtirma desenlerine iliskin
sonuclar ortaya koyacaktir. Elde edilen sonuglar ¢ok yonlii bir bilgi sunulacagindan bu alana iligkin
giincel verilere ulasmasini saglayacaktir. Benzer sekilde aragtirma bulgulari yapilan ¢aligmalarin veri
toplama araclari, veri analizi, caligmalarin konu ve sonuglarina iliskin giincel veriler elde edileceginden
OG’ye iliskin son yillarda yapilan ¢aligmalarin egilimlerinin ne yénde oldugunu ortaya koyacak ve bu
alanla ilgili yapilacak ¢aligmalara rehber olacagi varsayilmaktadir. Ayni1 zamanda yapilan arastirmanin
alana 6nemli katki saglayacag diisiiniilmektedir.

Bu calismada, YOK Ulusal Tez veri tabanindan elde edilen sonuglar sistematik olarak derlenmis

ve OG alaninda sistematik derleme bi¢iminde énceden yapilmis ¢alismalardan farkli olarak OG alaninda
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uygulayicilara, egitimcilere ve diger ilgili arastirmacilara rehber olacagi diisiiniilmektedir. Bu
arastirmanin amaci, 2020-2024 yillar1 arasinda Tiirkiye’de 6grenme giicliigii ile ilgili nitel arastirma
yontemiyle desenlenen lisansiistii tezlerin sistematik derlemesini yapmaktir. Bu ama¢ dogrultusunda
arastirma sorulari su sekildedir:

1. 2020-2024 yillar1 arasinda 6grenme giicligii ile ilgili nitel arastirma yoOntemiyle
desenlenen lisansiistii tezlerin tez tiiriine gore (Yiiksek Lisans-Doktora, Tipta Uzmanlik)
daglimi nasildir?

2. 2020-2024 yillar1 arasinda Ogrenme giigliigii ile ilgili nitel arastirma yontemiyle
desenlenen lisansiistii tezlerin yayin yilina gore dagilimi nasildir?

3. 2020-2024 yillar1 arasinda &grenme giicligii ile ilgili nitel arastirma yoOntemiyle
desenlenen lisansiistii tezlerin nitel aragtirma desenlerine gore dagilimi nasildir?

4. 2020-2024 yillar1 arasinda 6grenme giigliigii ile ilgili nitel arastirma ydntemiyle
desenlenen lisansiistii tezlerin veri toplama araglaria gore dagilimi nasildir?

5. 2020-2024 yillar1 arasinda ogrenme giigliigii ile ilgili nitel arastirma yontemiyle
desenlenen lisansiistii tezlerin veri analizine gore dagilimi nasildir?

6. 2020-2024 yillar1 arasinda 6grenme giigliigii ile ilgili nitel arastirma yontemiyle desenlenen

lisansiistii tezlerin konu dagilimlari, 6rneklem ve sonuglar1 nasildir?

YONTEM

Arastirma Modeli

Bu calismanin temel amaci, 2020-2024 yillar1 arasinda Tiirkiye’de 6grenme giicliigii ile ilgili
nitel aragtirma yontemiyle desenlenen lisansiistii tezlerin Yayin Yili, Tez Tiirii, Nitel Arastirma Deseni,
Veri Toplama Araci, Veri Analizi ve ayrica Konu, Model/Desen, Katilimct Ozellikleri ve Bulgular: ele
alarak sistematik derlemesini yapmaktir. Arastirma sorusu PICOS ad1 verilen ydntem ile belirlenmistir.
PICOS Modeli; P(Population/niifus), I(Intervention/Miidahale), C (Comparison/Karsilastirma), O
(Outcome/Sonug), S (Study Design/Calisma Dizayni) bilesenlerle agiklanmaktadir (Cinar, 2021). Bu
yontem ile soru cimlesine ait bilesenler netlestirilmektedir. Tarama siirecinde dahil etme ve hari¢ tutma
bilesenleri belirlenmektedir. PICOS Modeli agilimina gore arastirmanin bilesenleri; P, 0grenme
giicliigiinii hedef alan arastirmacilar, 1, 6grenme giicliigi ile ilgili yapilmis olan lisansiistii tezler, C,
Ogrenme Giigliigii egitimi ile ilgili giincel egilimler, O, 6grenme giigliigii ile ilgili yapilan ¢aligmalarda
konu ve yontemsel egilimler, S, Literatiir taramasi ve betimsel analizdir. Bu bilesenlerin net olmasi,
aragtirmaciya sinirlarini ¢izmesini, amacini ve kapsamini tam yansitmasini kolaylastirmaktadir. Buna

gbre arastirmanin soru ciimlesi “Ogrenme giicliigii konusunu hedef alan arastirmacilarin, 6grenme
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gicliigii konusu ile ilgili yapilmis olan lisansiistii tezlerin giincel egilimleri nelerdir?” sorusu
belirlenmistir. 2020 ve 2024 yillar1 araliginda yapilan ¢aligmalarin incelenmesinin alana daha giincel ve

cok yonlii bir bilgi saglayacagindan son 5 yildaki arastirmalar dikkate alinmistir.

Arastirma amacia ulagsmak igin c¢aligmada, aragtirmaci tarafindan gelistirilen tez yayin
siiflama formu kullanilmig ve sistematik derlemesi yapilmistir. Yaym siniflama formu; yapilan
caligmalarin tiirii, konusu, yontemi, veri toplama araci ve verilerin analizi gibi derinlemesine analiz eden
bir siniflama formudur. Sistematik derleme ise alaninda ilgili uzmanlar tarafindan elde edilerek
aragtirmanin amacina uygun bir bicimde benzer yontem veya desenler ile yiriitiilmiis birden fazla
calismanin hem yapilandirilmis ve hem de sentezini olusturmaktadir (Karagam, 2013). Iyi bir derleme,
ilgilenilen arastirma sorusu i¢in mevcut olan tiim kanitlarin bir arada bulunacagi 6nemli bir kaynak teskil
etmektedir (Cinar ve Karakaya-Suzan, 2022). Dolayisiyla sistematik derleme ¢aligmasi, arastirma amaci

dogrultusunda ayrintili bir bicimde ortaya konulmaya ¢alisilmistir.

Sekil 1
Akis Semast (Ulusal Tez Merkezi Literatiir Taramast Akis Semast Prizma Modeli yazar tarafindan (Liberati vd.,

2009) dan uyarlanarak olusturulmustur.)

Avraztirma Tarama=i
Tarama Tarihi: 08.03 2025

oy *

Ofrenme Bozukdug”, ** Ozgil Ofrenme Giiclisn™ |~ Ozgil Ofrenme Bozukingu'®

l

[ ViiksekSgretim Kurulu Uluzal Tez Merkezi Veri ]

Anahtar Kelimeler
“*Dgrenme Gigliza’”, “* Ofrenme Bozuklugn®, ' Ozel Ofrenme Gaglaza”, © Ozal

Tanmlama

Tabam Gelizmiz Tarama Selmesi

N—
Toplam T11 Cahsma
L
g Tarama Somucunda Olusturulan Arastitma Havuzo
g 2020-2024 yallar: aram 365 Calizma
[5

Dah.llEdi.Lm.e ve Diglama _ Dighil Edibme ve Diglama
Olgittlerine Tvan Cahgmalar Oilgittlerine Uymayan Caligmalar

47 Cahzma 318 Cah=ma
J’

Drihil Edildi Dihil Edilmedi

'%- Yilktez-47 Calizma ¥ilkter-318 Cahzma

= L I

3 2020-2024 yillan arasinda &&remme gicliEn ile ilzili nitel aragtirma yvintemiyle desanlanan

lizansiisti tex gahsmalarm sistematik darlemesi icm dahil edilma ve diglama Slgirtlerine uygun
47 galizma dmaklem srobunn shiztermaktadr.
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Veri Toplama Siireci

299 e 99 e

Bu ¢alismada YOK Ulusal Tez veri tabaninda “6grenme giigliigii”, “6grenme bozuklugu”, “6zel
O0grenme giigliigii”, “6zgiil 6grenme giigliigli”, “6zel 6grenme bozuklugu”, “6zgiil 6grenme bozuklugu”
anahtar kelimeleri kullanilarak 2020-2024 yillar1 arasindaki veriler dort farkli seviyede taranmustir.

e (Seviye 1) 6grenme gii¢liigii OR ozel 6grenme gii¢liigii

o (Seviye 2) 6grenme bozuklugu AND ozel 6grenme bozuklugu AND 6zgiil 6grenme giigliigii

o (Seviye 3) dgrenme giicliigii AND nitel arastirma

o (Seviye 4) ogrenme giicliigii OR ogrenme bozuklugu OR é6zel 6grenme giigliigii OR ozel
ogrenme bozuklugu OR 0zgiil 6grenme giicliigii OR 6zgiil 6grenme bozuklugu

Detayli tarama sonucunda elde edilen galigmalar incelenmis ve ardindan bu ¢aligmalar tez tiiri,

yayin yili, arastirma yonteminin deseni, veri toplama araglari, veri analizi, konu dagilim, érneklem ve

sonuglar kapsaminda ayritili bir sekilde incelenmistir.
Dahil Etme ve Dislama Olgiitleri

Calismaya baslanilmadan once etik ilkeler ¢ergevesinde yiiriitiilmesine 6zen gosterilmistir.
Benzer sekilde arastirmalarda etik ilkeler (6rn., diiriistliik, glivenirlik, nesnellik, tarafsizlik, bagimsizlik,
aciklik, hakkaniyet, saygi/sakinma ve sorumluluk, gibi) dikkate alinarak yiiriitiilmiistiir
(Demirkasimoglu, 2022). Bu calismada incelenen tezler arastirmacilar tarafindan belirlenen 6lgiitlere
gore degerlendirilmistir.

Arastirma igin belirlenen dahil etme 6lgiitleri agagida sirali bir sekilde sunulmustur:

Caligmalarin erigime agik olmasi,
Ogrenme giigliigii ile ilgili olup calismadaki anahtar kelimeleri karsilamast,
2020 ve 2024 yilinda yurt i¢inde yayimlanmig tez ¢aligmalari olmasi,

hal o e

Tiirkge ya da Ingilizce yazilmis olmast.

Aragtirma i¢in belirlenen dislama 6l¢iitleri agagida siral1 bir sekilde sunulmustur:

1. Yayimlanmamuis tez ve literatiir ¢aligmalari,
2. 2020 ve 2024 yillar1 aralig1 disindaki ¢aligmalar,
3. Yurt diginda yapilan galigmalar.

Elde edilen calismalar arastirmacilar tarafindan detaylica incelenmis ardindan dikkatlice analizi

yapilmistir.
Veri Toplama Araci

Bu c¢alismada veri toplama araci olarak verilerin toplanmasi ve analiz edilmesi igin

aragtirmacilar tarafindan yapilan arastirmanin amacina uygun gelistirilen ve sistematik derleme
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caligmasi i¢in uygun goriilen “Tez yayn siniflama formu” hazirlanmistir. Bu formun gelistirilmesi igin
0zel egitim uzmanindan destek alinarak diizeltme yapilip son sekli verilmistir. Form ile yapilan
arastirmalarin tez tiirii, yayin yili, aragtirma yonteminin deseni, veri toplama araglari, drneklem grubu,
veri analizi, konu dagilim ve sonuglar1 seklinde 7 kategori altinda ele alinmis ve yayinlarin dokiimii

yaziya aktarilarak incelemesi yapilmistir.

Verilerin Analizi

Bu caligmada verileri sistematik derleme amaci dogrultusunda elde etmek, ¢ikarim yapmak,
yorumlamak ve okuyucuya anlasilir kilmak amaciyla “betimsel analizi” ile gergeklestirilmistir.
Arastirmanin analiz siirecinde verileri dogru analiz etmek icin yedi asamaya (verileri hazirlamak,
ayristirmak, incelemek, diizenlemek, raporlamak, yorumlamak ve okuyucuya sunmak gibi) uyulmustur
(Lodico vd., 2010). Betimsel analiz yapilan ¢alismadaki verilerin 6zgiin formuna bagh kalinarak yapilan
analiz tliriidiir (Y1ldirim ve Simsek, 2018). Arastirmada kullanilan yayin siniflama formu dogrultusunda
betimsel analize uygun oldugundan bu analiz tiirii kullanilmistir. Yayin siniflama formundan elde edilen
veriler ayr1 bir bigimde kodlanmigtir. Ardindan kodlamalar rehberliginde uzmanlar tarafindan analiz
edilmis ve bulgularin yorumlanarak raporlanmasi saglanmistir Elde edilen sonuglarin betimsel istatistik

verileri grafikler ve tablolar seklinde bulgular boliimiinde sunulmustur.

Gegerlik ve Giivenirlik

Bu calismada gecerlik ve giivenirligin saglanilmasi igin arastirmacilar tarafindan c¢esitli
onlemlerde bulunmustur. Bunlar i¢ gegerlik (6rn., uzman goriigiine bagvurulmasi ve sistematik bir
dogrultuda olmasi gibi) ve dis gegerligin (6rn., veri toplama araci, ¢alismanin dahil etme/diglama
olgiitleri ve ¢alismada kullanilan analiz tiirliniin belirlenmesi gibi) arttirilmasi amaglanmistir (Y1ldirim
ve Simsek, 2018). Arastirmanin gilivenirligini saglamak i¢in de kodlamalar iki ayri arastirmaci
tarafindan yapild1 ve kodlayicilararasi giivenirligine bakildi. Kodlayicilar rasi giivenirlik % 83 olarak

belirlendi.

2. BULGULAR

Calismanin bu boliimiinde 2020-2024 yillar1 arasinda 6grenme giicliigii ile ilgili nitel arastirma
yontemiyle desenlenen lisansiistii ¢aligmalarin derlenmesi sonucunda elde edilen bulgular, belirli bir sira
ile sekil ve tablo bi¢ciminde sunulmustur. Bu baglamda bulgular, 2020-2024 yillar1 arasinda 6grenme
giicligii ile ilgili nitel arastirma yontemiyle desenlenen lisansiistii tezlerin tez tiiriine gore dagilimu,
yayin yilina goére dagilimi, nitel arastirma desenlerine gore dagilimi seklinde sunulmustur. Benzer

sekilde 2020-2024 yillar1 arasinda 6grenme giigliigii ile ilgili nitel arastirma yontemiyle desenlenen
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lisansiistii tezlerin veri toplama araglarina gore dagilimi, veri analizine gére dagilimi, konu dagilimlari,

orneklem ve sonuglari seklinde basliklar altinda gosterilmistir.

Ogrenme Giigliigii ile Ilgili Nitel Arastirma Yontemiyle Desenlenen Lisansiistii Tezlerin Tez

Tiiriine Gére Dagilimina iliskin Bulgular

“2020-2024 yillar arasinda 6grenme giigliigii ile ilgili nitel arastirma ydntemiyle desenlenen

lisansiistii tezlerin tez tiirline gore dagilimi nasildir?” sorusuna yonelik bulgular Sekil 2°de gosterilmistir.

Sekil 2

Yapilan Calismalarin Tez Tiiriine Gore Dagilimi

Tez Tiirii

m 1. Yiksek Lisans Tezi m 2. Doktora Tezi

Sekil 2°de goriildiigli gibi 2020-2024 yillar1 arasinda 6grenme giigliigii ile ilgili nitel arastirma
yontemiyle desenlenen lisansiistii ¢aligmalarin tez tilirline gére dagilimi incelendiginde kapsam ici ve
kapsam dis1 dlgiitlere uygun 47 calismanin 34’{intin yiliksek lisans tezi 13’iiniin ise doktora tezi oldugu

bulgusuna ulasilmaktadir.

Ogrenme Giicliigii ile ilgili Nitel Arastirma Yontemiyle Desenlenen Lisansiistii Tezlerin Yaymn

Yilina Gore Dagihmina iliskin Bulgular

©2020-2024 yillar1 arasinda 6grenme gligliigii ile ilgili nitel aragtirma ydntemiyle desenlenen
lisansiistli tezlerin yaym yilina gore dagilimi nasildir?” sorusuna yonelik bulgular Sekil 3’te

gosterilmistir.
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Yapilan Calismalarin Yayin Yilina Gore Dagilimi

dagilimi incelendiginde kapsam i¢i ve kapsam dis1 6l¢iitlere uygun 47 ¢alismanin 4i 2020 yilinda, 6’s1

2021 yilinda, 7’sinin 2022 yilinda, 17’sinin 2023 yilinda ve 13’tniin 2024 yilinda yapildig:

Yaymn Yih

20
15
10

5

AN

2020 2021 2022 2023 2024
EYaym Yili 4 6 7 17 13

Sekil 3’te gortildigii gibi 2020-2024 yillar arasinda yapilan ¢alismalarin yayin yillarina gore

goriilmektedir.

Ogrenme Giicliigii ile Tlgili Nitel Arastirma Yoéntemiyle Desenlenen Lisansiistii Tezlerin Nitel

Arastirma Desenlerine Gore Dagilimina iliskin Bulgular

lisansiistii tezlerin nitel aragtirma desenlerine gore dagilimi nasildir?” sorusuna yonelik bulgular Sekil

“2020-2024 yillar arasinda 6grenme giicliigii ile ilgili nitel aragtirma yontemiyle desenlenen

4’te gosterilmistir.

Sekil 4

Yapilan Calismalarin Nitel Arastirma Desenlerine Gore Dagilimi

m Nitel Arastirma Desenleri

14 14
8 9
— —

Fenomenoloji Eylem Durum Karma Yontem Belirtilmemis Temel
(Olgubilim)  Arastirmast Caligmasi Desenleri Aragtirma
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Sekil 4’te goriildigl gibi 2020-2024 yillar arasinda yapilan g¢aligmalarin nitel arastirma
desenlerine gore dagilimi incelendiginde kapsam i¢i ve kapsam dis1 dlgiitlere uygun 47 galismanin 14’
fenomenoloji (olgubilim) deseni, 8’i eylem arastirmasi deseni, 14’li durum ¢aligmasi deseni, 9’u karma
yontem arastirma desenleri, 1’1 temel aragtirma deseni ile gerceklestirdikleri ve 1 ¢aligmanin deseninin

belirtilmedigi bulgusuna ulagilmaktadir.

Ogrenme Giicliigii ile Tlgili Nitel Arastirma Yoéntemiyle Desenlenen Lisansiistii Tezlerin Veri

Toplama Araclarina Gére Dagihmina iliskin Bulgular

“2020-2024 yillari arasinda 6grenme glcltgd ile ilgili nitel arastirma yontemiyle desenlenen lisansisti
tezlerin veri toplama araglarina goére dagilimi nasildir?” sorusuna yonelik bulgular Sekil 5te
gosterilmistir.

Sekil 5

Yapilan Calismalarin Veri Toplama Araglarina Gére Dagilimi

EVeri Toplama Araglan
Veri Toplama Araclan
36
2 3 2 4
| |—
Gazlem Garigme Gozlem ve Gozlem ve Gozlem, Gorigme
Gorigme Dokuman Analiz ve Ginlik

Sekil 5°te goriildiigii gibi 2020-2024 yillar1 arasinda yapilan ¢aligmalarin veri toplama araglarina
gore dagilimi incelendiginde kapsam ici ve kapsam dis1 dlgiitlere uygun 47 calismanin 2’sinin veri
toplama araci goézlem, 36’°s1 goriisme, 3’0 hem gdzlem hem de goriisme, 2’si gdzlem ve dokuman analizi
ve 4’li gozlem, goriigme ve aragtirmact giinliigii veri toplama araglarmi kullandiklart bulgusuna

ulasilmaktadir.

Ogrenme Giigliigii ile Tlgili Nitel Arastirma Yoéntemiyle Desenlenen Lisansiistii Tezlerin Veri

Analizine Gére Dagihmina iliskin Bulgular

“2020-2024 yillar1 arasinda 6grenme glicliigii ile ilgili nitel aragtirma yontemiyle desenelenen
lisansiistii tezlerin veri analizine gore dagilimi nasildir?” sorusuna yonelik bulgular Sekil 6°da

gosterilmistir.
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Sekil 6

Yapilan Calismalarin Veri Analizine Gére Dagilimi

Verilerin Analizi
20

15

1(5) ,_l
0 s - B _

Icerik |Betimsel Ic;er'lk Ve | Tematik Timevar Belirtilm |Grafiksel
.. .| Betimsel . m . .
Analizi | Analiz . Analiz . emis Analiz
Analiz Analiz
@ Verilerin Analizi| 19 11 8 3 1 4 1

Sekil 6°da goriildiigl gibi 2020-2024 yillar1 arasinda yapilan 47 galigmanin 19’u igerik analizi
ile yapildig1, 11’inin betimsel analiz ile yapildig1, 8’inin hem igerik hem de betimsel analiz kullanilarak
gergeklestirildigi goriilmektedir. Aynit zamanda 3 ¢alismanin tematik analiz kullanilarak yapildigi, 1
calismanin tiimevarim analiz kullanlarak yapildigi, 1 ¢alismanin grafiksel analiz ile yapildigi ve 4

¢aligmanin da analiz tiirin{in belirtilmedigi bulgusuna ulasilmaktadir.

Ogrenme Giicliigii ile Tlgili Nitel Arastirma Yontemiyle Desenlenen Lisansiistii Tezlerin Konu,

Orneklem ve Sonuclarina Gére Dagilimina fliskin Bulgular

“2020-2024 yillar1 arasinda 6grenme gligliigii ile ilgili nitel arastirma ydntemiyle desenlenen
lisansiistli tezlerin konu, model/desen, katilimci 6zellikleri ve bulgularma gore dagilimi nasildir?”

sorusuna iligkin bulgular Tablo 1’de sunulmustur.

Tablo 1
Yapilan Calismalarin Konu, Model/Desen, Katilimci Ozellikleri ve Bulgularina Gore Dagilimi

Model/D Katilimel
No Kaynak Konu/Amacg¢ esen Ozellikleri Bulgular
1.  Ozer-Sanal, Fabl animasyon igerikli is Eylem 13-14 Yas Arastirmada fabl animasyon igerikli is
2020 birlikli e-kitabin 6zel 6grenme Arastirma Araliginda birlikli e-kitabin sundugu etkilesim
gligliigii olan 6grencilerin s1 Deseni Olan Ozel ozelligi ve is birligi olanagi 6grenciler
okuma performansina etkisi Ogrenme tarafindan begenilerek olumlu
Gugliugii kargilanmistir.
Tanili 3
Ogrenci
2. Sezgin-Elbir, Ozel dgrenme giigliigii Fenomen MEB’e Bagh Arastirmada 6grenme giicliigii olan
2020 gosteren ortaokul oloji Ortaokulda ogrencilerin arkadaslik iligkilerinin
ogrencilerinin yasantilarina (Olgu Egitimini olumlu oldugu, 6gretmenlerine iliskin
iliskin gorisleri Bilim) Siirdiiren olumlu bilgilerde bulunduklari ve
Arastirma Ogrenme derslerinden memnun kaldiklar1 sonucuna
Deseni Giigligii Olan ulasilmastir.
12 Ogrenci
3.  Kasdemir, Ozel 6grenme giigliigii olan Eylem Tam Zamanlh
2020 bir 6grencinin okudugunu Arastirma Kaynastirma Arastirmada son okuma uygulamalarinda
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Model/D Katilimel
No Kaynak Konu/Amag esen Ozellikleri Bulgular
anlama becerisinin tahmin- s1 Deseni Egitimi Alan, ogrencinin kelime tanima ve okudugunu
inceleme-6zetleme- Okuma ve anlama diizeyleri endise diizeyinden
orgiitleme-degerlendirme Okudugunu serbest okuma diizeyine kadar ¢iktig1 ve
(TIOD) okudugunu anlama Anlamada TIOD’ un etkili oldugu sonucuna
stratejisi ile geligtirilmesi Giigliik Ceken ulagilmigtir.
Bir ilkokul 4.
Sinif
Ogrencisi
4. Gencan, Uyarlanmis bunu ¢6z! Durum Ogrenme Aragtirmada 6grencilerin uyarlanmis
2020 Stratejisi’nin 6grenme Calismasi Giigligii Olan bunu ¢6z! Stratejisi’ni igsellestirerek
gligliigii olan 6grencilerin Deseni 3 Ogrenci problem ¢6zme performanslarinin
matematik problem ¢ézme artmasinda kullanilan destekleyicilerin ve
becerisindeki etkisi yiiksek sesle diisiinme protokoliiniin etkili
- B ) oldugu sonucuna ulasilmistir.
5. Kasap-Erdal, Ozel 6grenme giigliigiine Durum Ozel Ogrenme Arastirmada 6gretmenlerin daha ¢ok
2021 sahip 6grencilerin bulundugu Caligmast Giigligii Ogretim programi ve degerlendirme
kaynastirma Siniflarinda Deseni Tanisina ¢alismalarinda 6nlem ve diizenlemelere
ortaokul matematik Sahip 6. yer verdikleri sonucuna ulasilmistir.
ogretmenlerinin sinif ici Sinifa Devam
uygulamalarinin incelenmesi Eden
Kaynastirma
Ogrencileri ve
Bu
Ogrencilerin
Dersine Giren
3 Matematik
Ogretmeni
6. Oksiiz, 2021 5. smif matematik Durum Devlet Arastirmada 6grenme giicliigii olan
Ogretmenlerinin kesirlerle Caligmast Okulunda ogrencilerin oldugu siniflarda
islemleri alt 6grenme alaninda ~ Deseni Egitim Veren ogretmenlerin kullandiklari
ogrenme giigliigiine sahip ve sosyomatematiksel normlarin 6grencinin
ogrenciler ve normal Siiflarinda anlamli 6grenmesine olumlu katk1
ogrenciler i¢in sinifta Birer Tane saglayacak nitelikte oldugu sonucuna
olusturmay1 amacladiklari Ogrenme ulasilmstir.
sosyomatematiksel normlar Giigliigii Olan
3 Matematik
) _ Ogretmeni
7.  Eren, 2021 Ozgiil 6grenme bozuklugu Fenomen Ozel Ogrenme Aragtirmada 6zgiil 6grenme bozuklugu
tanili gocuga sahip annelerin oloji Bozuklugu olan gocuga sahip annelerin ekonomik, es
deneyimlerinin ve (Olgu Tanili Cocuga destege, OBB egitimi, psikolojik destek
gereksinimlerinin incelenmesi ~ Bilim) Sahip 11 ve sosyal destek saglanmasina yonelik
Arastirma Anne bulgular ortaya ¢ikmistir.
Deseni
8. Karatas-Kir, Smif 6gretmenlerinin Fenomen 20 Kadin Aragtirmada dgretmenlerin 5grenme
2021 6grenme gii¢liigii olan oloji . Smf glicliigli olan dgrencilerin egitimine
ogrencilerin egitimi hakkinda (Olgu Ogretmeni 10 yonelik goriiglerinin bireye ydnelik ve
goriislerinin incelenmesi Bilim) Erkek Smif 6grenmeye dayali goriis bildirdiklerini
Aragtirma Ogretmeni belirtmislerdir. Ancak katilimcilarin
Deseni ogrenme giigliigli hakkinda mesleki
gorislerinin smirli ve yetersiz oldugu
sonucuna ulasilmistir
Arastirma sonuglari katilimeilarim
sorumluluklarmnin fazla oldugu ve bazen
9. Celikten, Ozel 6grenme giigliigii olan  Gomiilii 7-11 Yas tiikenmislik hissine kapildiklari, kendilerine
2021 ¢ocuklarin manevi ihtiyaglari (Ige Aras1 25 vakit ayirmada zorluk yasadiklari, bazen
ve annelerine uygulanan Yerlesik) Ogrenci ve sabirlarmin tiikendigi, umutsuzluga
manevi etkililiginin Desen Anneleri kapildiklari ve olumsuz duygular igerisinde
belirlenmesi olduklar1 sonuglanmugtir.
10.  Canbazl, Ozgiil 6grenme giicliigii Belirtilm 7-12 Yas Aragstirma sonuglar1 ¢gocuklarin mekansal
2021 yasayan ¢ocuklarin mekan emis Araliginda tercih ve beklentilerinde; dogal
algisi; egitim mekanlari igin 9 Ogrenme aydinlatma, yalin sirkiilasyon, yalin plan
tasarim Onerileri Guglugi semast, az katlilik, kisa koridor, yesil
Tanili Cocuk  alan, dikkat dagitan unsurlardan bagimsiz
(glirtiltii, obje) 6zelliklerine sahip
mekanlarin kendileri i¢iin daha uygun
oldugunu dile getirdikleri sonucuna
ulasilmstir.
11.  Uly, 2022 Ozel dgrenme giigliigii Eylem Tkdgretim 2. Aragtirmanin uygulama sonucunda
bulunan ilkogretim 2. simif  Arastirm Sinifa Devam ogrencinin bir dakikada okudugu dogru
Ogrencisine yonelik ast Eden Ozel kelime sayisinda artis oldugu ve
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Model/D Katilimel
No Kaynak Konu/Amag esen Ozellikleri Bulgular
hazirlanan bireysellestirilmis Deseni Ogrenme prozodisi anlamli sekilde yiikseldigi
okuma programinin akict Guglugii sonuglanmustir.
okuma becerilerine etkisi Tamli Bir
Ogrenci
12. Kalafatoglu,  Ozel 6grenme giigliigii tanili ~ Fenomen 25 flkogretim  Arastirmada 6zel dgrenme giigliigii tanili
2022 ilkdgretim dgrencilerinde oloji Ogrencisi katilimeilarin goriis ve deneyimlerinden
sosyal-duygusal 6grenme (Olgu elde edilen ifadelerin analiz edilmesi
becerileri, yasam doyumu ve Bilim) sonucunda sosyal-duygusal 6grenme
umut: Nitel bir aragtirma Aragtirm becerilerine iliskin 6z-farkindalik,
a Deseni akademik 6z yeterlik, sosyal farkindalik,
0z-yoOnetim ve iletisim becerileri
temalaria ulasilmigtir.ayni zamanda
aragtirmada yagam doyumu ve umut
temalar1 elde edilmistir.
13.  Degirmenci, Sosyal beceri egitimi Karma 1 ile 4. Siuf Aragstirma sonuglarina gore, uygulanan
2022 programinin dgrenme giigliigii  Arastirma Arasinda sosyal beceri egitimi programinin 6grenme
olan ¢ocuklarin sosyal Caligmast Egitim Alan giicliigii geken bireylerin sosyal beceri ve
beceriler iizerindeki 12 Ogrenme konumlart iizerinde olumlu y6nde etkili
etkililiginin incelenmesi Giigligi oldugu sonucuna ulasilmistir.
Olan Cocuk
14. Ding, 2022 Ozel 6grenme giicliigii olan Durum 33 Kadm Yapilan ¢alismada dgretmenlerin bilimsel
bireylerle caligan 6gretmenlerin  Calismast Ogretmen dayanakli uygulamalara yonelik olumlu bir
bilimsel dayanakli uygulamalar ~ Deseni 14 Erkek yaklasim sergilemelerine, yararlt
hakkinda goriislerinin Ogretmen bulmalarina ve desteklemelerine ragmen bu
incelenmesi uygulamalara yonelik bilgi diizeylerinin
sinirlt ve yetersiz oldugu ayni zamanda bu
uygulamalari egitim ortamlarinda ¢ok az
siklikta kullandiklar1 sonucuna ulagilmstir.
15. Yilmaz, 2022 Uzaktan egitim siirecinde Fenomen Ogrenme Yapilan ¢alismada uzaktan egitim
ogrenme giigliigii olan oloji Giigliigii Olan stirecinden 6grenme gii¢liigii olan

ogrencilerle cevrimigi ¢alisan (Olgu Cocuklarla ¢ocuklarm etkin sekilde yararlanmasinin
ogretmenlerin gorislerinin Bilim) Uzaktan oniinde bir¢ok engelin oldugu sonucuna
incelenmesi Aragtirma Egitim Yapan ulagilmistir. Engeller arasinda en sik dile
Deseni 10 Goniilli getirilenler teknolojik altyapi yetersizligi,

Ogretmen ogrenme giicliigii yasayan cocuklarin

egitim siireglerinin planlanmast, derslerinde

kullanabilecek yontem ve yaklagimlara

yonelik yeterli bilgi birikimine sahip
olunmamasi ve dgrencilerin devamsizlik

sorunu seklinde belirtmislerdir.

16.  Acer,2022  Ozel dgrenme giigliigii olan bir Eylem Ozel Ogrenme  Caligmadan elde edilen aragtirma bulgular
Ilkokul tigiincii simf Arastirma Gligligi verilerine gére okuma dogrulugunun
dgrencisinin okuma st Deseni Tanist %64,63’ten (Endise duyulan okuma

becerilerinin gelistirilmesi Konulmusg diizeyi), %93,33’e (Gelistirilebilir okuma
Bir Tlkokul diizeyi), okuma hizinin 16 kelimeden 53

3. Siif kelimeye, okuma prozodisinin %25’ten

Ogrencisi %63’e ¢ikt1g1 bulgusuna ulasiimistir. Sonug
olarak hece yontemi hazirlanan

bireysellestirilmis egitim programinin,

ogrenme gii¢liigii olan bir ilkokul {i¢iincii
sinif §grencisinin okuma becerilerini

gelistirmede etkili oldugu sonuglanmustir.

17.  Ozdemir, Ozel 6grenme giicliigii olan Durum Tlge Milli Egitim Yapilan ¢aligmada kaynastirma

2022 kaynagtirma 6grencilerinin Calismast Miidiirliigiine ogrencilerinin goriisleri incelendiginde;
siniftaki sosyal uyumlarina Deseni Bagli ogrenme giigliigii olan 6grencilerin siif ici
yonelik gériislerinin Kaynastirma ve smif dis1 etkinliklere katiliminin sinirh
incelenmesi Okullarinda 1. oldugu belirtilmis. Ayrica siniftaki diger
Kademede 6grenciler.in 6grenme giicliigii olan
Goérev Alan ' 6g're.nc1lerle sosy‘al tgtumlarl
12 Sumf incelendiginde; 6grencilerin bir kisminin
. . tanty1 bilmediklerini; bir kisminimn akran
Ogretmeni etkilesiminde iyi oldugu, sinif igerisinde
ogrenme giicliigli olan dgrenciye iliskin
akran desteginin yogun oldugu
belirtilmistir.
18. Kasim, 2023 Teknoloji destekli Eylem Ikokul 4. Smifa Arastirmada dgrencinin matematik
matematiksel modelleme Aragtirma Devam Eden ogrenmeye olumlu yaklagim sergiledigi,
yonteminin matematik 6grenme st Deseni Ogrenme dersi sevdigi ve daha da istekli oldugu
glicliigii yasayan ilkokul 4. Giigliigii Tanili sonucuna ulasilmistir.
smif 6grencisinin akademik Bir Ogrenci
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Model/D Katilimel
No Kaynak Konu/Amag esen Ozellikleri Bulgular
basarisina etkisi
19. Secil- Kaynastirma ortaminda birlikte Eylem Ogretmen, Yapilan ¢alismadan elde edilen nitel
Karamuklu, ogretim ile uygulanan Aragtirma Ogrenci ve bulgularda, deney grubunda yer alan sosyal
2023 uyarlanmis sosyal bilgiler st Deseni Aileler bilgiler 6gretmenlerinin gorislerine gore
Ogretiminin 6zgiil 6grenme ogrencilerin; derse iligkin motivasyon ve
glicliigii tanil1 6grencilerin sinif-i¢i kurallara uyma davraniglarinda
bilissel ve duyussal artis oldugu goriilmistiir. Ayn1 zamanda
ozelliklerine etkililiginin 6grencilerin topluluk &niinde konusma,
incelenmesi iletisim kurmada gelisme goriildiigi,
olumlu iletigim, is birligi, 6zgiiven ve
aidiyet duygularini gelistirdikleri bununla
birlikte 6gretmenlerin uyarlanmig birlikte
6gretim uygulamalarmnin gelecekte
uygulanabilecegini diisiindiikleri sonucuna
ulagilmugtir.

20. Ceylan, 2023 Ritim egitiminin 6grenme Sirali ilkokul 2, 3 ve Yapilan ¢aligmada deney ve kontrol
glicliigii olan diskalkulik Aciklayic 4. Sinifta gruplart arasindaki farkin en fazla oldugu
¢ocuklarin ritmik sayma 1 Desen Ogrenim Goren test dorder dorder sayma testi oldugu

becerilerine etkisi ve Diskalkuli  0riilmustir. Bu testte 6gretimsel miidahale
S sonrasinda deney grubu kontrol grubuna
orunu Yasayan .. . :
gy g gore daha yiiksek bir ortalama yakalamustir.
10 Ogrenci Bu sonug ritim egitimi temelli 6gretimsel
miidahalenin etkili bir ydntem oldugu
. sonuglanmugtir.
21. Yildiz, 2023  Ozgiil 6grenme giicliigii riski Karma 8 Okul Oncesi Yapilan aragtirma kapsaminda 6grenme
olan okul 6ncesi donem Aragtirma  Kadin Ogretmen giicliigii riski olan okul 6ncesi donem
cocuklarina yonelik biligsel Caligsmasi 5 Akademisyen ¢ocuklarna yonelik gelistirilen BEM
erken miidahale programinin (3 Erkek-2 Programi’nin arastirmaya katilan 6grenme
etkililigi Kadin) giicliigii riski oldugu degerlendirilen
¢ocuklarin dikkat, algi, bellek, kavram
Arastirmact gelisimi, problem ¢6zme ve yonetici islev
becerilerini gelistirmede etkili oldugu ve bu
becerilerin yapilan kontrol denemeleri
) sonucunda da korundugu belirlenmistir.

22. Yilmaz, 2023 Ogretmen koglugu Tek 12-13 Yas Yapilan ¢alismada, 6gretmen koclugu
uygulamalarinin 6gretim Denekli Araliginda uygulamasinin 6gretmen katilimcilarin 6z
becerilerine ve 6grenme Aragtirma Ogrenme diizenlemeli strateji gelistirme modeline

giicliigii yasayan 6grencilerin -~ Modelind Giigligii Olan 4 dayal1 6gretim sunma becerilerini
Oykii yazma becerilerine etkisi en O3 - edinmelerinde, uygulama sona erdikten bir,
Katilimei grenc1'y§ iki ve dort hafta sonra kullanabilmelerinde
Ciftleri Onlara Egitim o genellemelerinde etkili oldugu sonucuna
Arasi Veren 4 (2 ulasilmistir. Arastirmanin sosyal gegerlik
Yoklama Kadm-2 Erkek)  bulgularinda ise 6gretmen katilimcilarin
Denemeli Ozel Egitim kogluk siireci ve 6z diizenlemeli strateji
Coklu Alan Ogretmeni gelistirme modeline dayali 6gretim
Yoklama uygulamasina iliskin goriislerinin olumlu
B Modeli oldugu goriilmiistiir.
23. Tortop, 2023  Ozel 6grenme giicliigii ve 6zel ~Kesfedici 30 Ogretmen Yapilan ¢aligmada hizmet igi egitim
yetenegi olan iki kere farkli Sirali (7 Erkek-23 uygulamasi sonucunda deney grubu lehine
ogrencilerin egitimine yonelik Desen Kadin) iistlin zekalilar egitimi bilgi ve dzyeterlik
bir hizmet igi egitimin diizeylerinde anlamli artis olurken, 6zel
gelistirilmesi o0grenme giicliigii olan 6grencilerin egitimi
bilgisinde farklilasma olmadigi sonucuna
ulasilmistir. Hizmet i¢i egitimin sosyal
gecerliginin uygulamaya doniik ve gergek
olgulara yonelik olmasi, dgretimsel
etkinliklerin kalitesi, egitim materyallerine
ulagma gibi boyutlara iliskin olumlu
goriislerin ortaya ¢itkmasi agisindan yiiksek
oldugu belirlenmistir.
24. Onder, 2023 Dogrudan 6gretim yonteminin Tek Ortaokul 5 ve 6. Yapilan arastirmada, dogrudan 6gretim
ogrenme gii¢liigii olan Denekli Smnifta Ogrenim  yontemiyle sunulan okudugunu anlama
ogrencilerin okudugunu anlama  Arastirma Géren ve ogretiminin okudugunu anlama
becerilerinin gelistirilmesine ~ Modelind Ogrenme becerilerinin gelistirilmesinde etkili oldugu
etkisi en Giicliizii sonucuna ulasilmistir. Ayrica arastirma
Denekler figligii Olan 4 sonunda elde edilen sosyal gegerlilik
yal gee
Arasi Cocuk verilerinde ise dgrenci velilerinin ve
Yoklama O0gretmenlerin arastirmaya yonelik olumlu
Evreli goriis belirttikleri, yapilan arastirmanin
Coklu okuma ve okudugunu anlama becerilerinde
Yoklama cok faydali bulduklar1 sonuglanmustir.
Deseni
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25.  Sivrikaya, Okul 6ncesi 6gretmenlerinin Betimsel 8 Okul Oncesi Yapilan arastirmada, okuldncesi
2023 6zgiil 6grenme giicliigii Tarama Kadim Ogretmen 6gretmenlerin 6zgiil 6grenme giicligii
hakkindaki bilgi ve 6z Modelind ve Siniflarinda  temel bilgilerinin, tanilanma ydntemlerinin
yeterliklerinin incelenmesi en Egitim Alan 78 V© egitimlerine iliskin bilgilerinin yetersiz
Kesitsel O . oldugu, 6gretmenlerin 6grenme giicliigiine
Tarama grenct iliskin kavram yanilgilarinin oldugu
yanilg g
Modeli belirlenmistir.
26. Bigake1, 2023 Tiirkiye’de 6zel 6grenme Fenomen 9 RAM Yapilan ¢aligma sonuglarina gére RAM
gii¢liigii olan bireylerin oloji Personeli, personelinin dgrenme gii¢liig olan bireyler
tanilama siireglerinin biitiiniine (Olgu Ogrenme i¢in ikinci bir yonlendirme kararina ihtiyag
iliskin paydas goriisleri Bilim) Giicliigii Olan duydugu ortaya ¢ikmistir. RAM
Arastirma < . pesonelinin 6grenme gii¢liigii siiphesi ile
Deseni Cocuga Sahip 8 kuruma bagvuran dgrencilere tan1 koymak
: $ g M
..Avlle ve i¢in bir 6l¢gme aracina gereksinim duydugu
Ogrenme ortaya ¢ikmistir. RAM personelinin
Gigligii Olan  ggrenme giigliigii tanis koyma yetkisine
Cocuklarla _ sahip olmak istedigi tespit edilmistir.
Calismis veya Izleme siirecine iliskin RAM’1n yetersiz
Caligtyor Olan kaldig1, gonderme Oncesi siirecin verimli
10 Simif olarak isletilmedigi ortaya ¢ikmustir.
) Ogretmeni
27. Eray, 2023 Ozel 6grenme giigliigii Fenomen Ozel Ogrenme Arastirmaya katilan 6grenme giicliigii olan
tanisinin aile yagsamina etkisine oloji Giigliigii cocuga sahip ebeveynler, sosyal
iligkin ebeveyn goriislerinin (Olgu Tanisina Sahip yasantilarinda, ¢ocuklar1 bu taniy1 aldiktan
incelenmesi Bilim) 12 Cocugun sonra herhangi bir degisiklik olmadigini
Aragtirma Aileleri bildirmislerdir. Ancak ¢ocuklarindaki
Deseni ogrenme gii¢liigii tanisiyla ilgili yakin ¢evre
digindaki insanlarla konugmaktan
¢ekindiklerini sonucuna ulasiimigtir.
Ebeveynler arasi iligkilerin 6grenme
glicligii tanisindan etkilenmedigini ancak
ogrenme giicliigii olan ¢cocukla kardesleri
arasindaki iliskilerin iyi olmadig1 sonucuna
. ulasilmistir.

28. Yildiz, 2023  Ozgiil 6grenme giigliigii risk Fenomen 15 Smif Yapilan ¢aligmada sinif 6gretmenlerinin
grubundaki ¢ocuklara yonelik oloji Ogretmeni gonderme Oncesi siiregte grenme giigligii
gonderme Oncesi siiregte sinif (Olgu (14 Kadm-1 risk grubu 6grencilere yonelik kullandiklar
ogretmenlerinin kullandiklari Bilim) Erkek) uygulamalarda sinirliliklar oldugu ve

smif i¢i ogretim Arastirma Ogretmenlerin gelistirilmeye agik yonlerinin
_uygulamalarmin belirlenmesi Deseni oldugu sonucuna ulagilmistir.
29. Ekmekgioglu, Ogrenme gii¢liigii olan ortackul ~ Durum Ortaokul 8. Yapilan arastirmada 6grencilerin 6nemli bir
2023 6grencielrinin girisimeilik Calismast Smnifta Ogrenim bolimiiniin ele alinan baglamlara iliskin bir
becerilerinin incelenmesi Deseni Goren ve girisimcilikte potansiyel miisterilerini
Ogrenme tanimlayamadiklari, tanimlayabilen
Giigliizi dgrencilerin ise, sadece tek potansiyel
Tamsina Sahi misteri tanimi yapabildikleri sonucuna
o AP ylagilmustir. Ayrica Ggrencilerin neredeyse
30 Ogrenci (13 yarigina yakmnin bir girisimde bulunurken
Erkek-17Ki1z)  personelinin gorev ve sorumluluiklarini ya
tanimlayamadiklarini ya da kismen
. tanimlayabildikleri sonuglanmistir.
30. Kiling, 2023  Ozel 6grenme giiliigii olan bir Eylem ilkokul 4. Sinifta ~ Yapilan ¢aligmada 6grenci dogal sayilari
Ilkokul dérdiincii siuf Arastirma Ogrenim Goéren ~ okumada ve siralamada, toplama, ¢ikarma
Ogrencisinin matematik st Deseni ve Ogrenme ve carpma islemlerinde basari
becerilerini gelistirmeye Giicliigii tanisma  Sergilemisken bolme islemini arastirmaci
yonelik bir eylem arastirmasi S ¢ usu . destegi saglanilmadan tamamlayamamistir.
ahip 1 Ogrenci O 2
grenci i¢in hazirlanan eylem planinin
(Kz) matematik basarisinin saglamlmasinda
. etkisinin oldugu sonucuna ulasilmstir.
31. Aydm, 2023 Ozel 6grenme giicliigii yasayan =~ Durum Rehabilitasyon Aragtirmada bulgular, gorsel desteklerin
¢ocuklarm egitiminde Calismasi Merkezinde 6grenme giigliigii olan gocuklarin 6grenme
kullanilan gorsel desteklerin Deseni Gérev Yapan 5 deneyimlerini nasil arttirdigina ve anlamay1
tasarim boyutu Ogretmen ve nasil kolaylastirdigina iliskin 6nemli
Ogrenme bilgiler sundugu sonucuna ulagilmaktadir.
Giigligii Cocuga
. Sahip 6 Ebeveyn
32. Zuokela, Ozgiil 6grenme gligliigii olan Durum Milli Egitim Calisma sonucu, 6grenme giicliigii tanil
2023 ¢ocuklarin fen bilimleri Calismasi Miidiirliigi'ne ~ Ogrenciler fen konularini grenme, fen ders
dersindeki grenme Deseni Bagl Okullarda kitabinda yer alan metinleri, sorular1 okuma
zorluklarinin, ihtiyaglarinin ve Ogrenim Goren ya da anlama, konular1 aklinda tutma,
derse ilgi durumlarmin tespiti Ofrenme Odevlerini amacina uygun bir sekilde

yapma, sinavlarinda ¢carpma iglemlerine
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Model/D Katilimel
No Kaynak Konu/Amag esen Ozellikleri Bulgular
Giigliigii Olan 9 iliskin sorular1 cevaplama, sinavda
Ogrenci, 6 Fen  dustndiiklerini yaziya aktarma ve yoruma
Bilimleri dayali sorular1 cevaplama gibi fen
Ogretmeni ve 6 bilimlerine iliskin konular1 6grenmede
Ebeveyn giicliik yasadiklari sonucuna ulasilmastir.
33. Sezgin-Celik, Ogrenme giicliigii olan bireyler =~ Durum Ozel Egitim ve  Calisma bulgulari, incelen programin genel
2023 icin destek egitim programinin ~ Calismast Rehabilitasyon ~ yapisiun biiyiik 6lgtide istenilen 6zelliklere
degerlendirilmesi Deseni Merkezinde sahip oldugu goriilmiistiir. Ancak
Gérev Yapan 14 Programin felsefesi konusunda 6gretmenler
Ogretmen (4 arasinda farkli gorislerin oldugu
Erkek- 14 belirtmistir.
. Kadin)
34. Carsanbali, Ozel 8grenme gii¢liigii olan Birlestiric ilkokul 2, 3 ve Caligmada 6grenme giicliigii yagsayan
2023 Ilkokul &grencilerinindz i Desen 4. Sinifta cocuklarin 6z diizenlemeli sosyal ve
diizenleme becerilerinin Ogrenim uyumsal beceri dzellikleri ile 6z
incelenmesi: Bir karma yontem Gormekte Olan  duzenlemeleri 6grenme 6zellikleri birbiri
arastirmast Ogrenme ile iligkili oldugu sonucuna ulasilmaktadir.
Lo Benzer sekilde arastirmada ebeveynlerin 6z
Giieliigi Olan diizenleme stratejileri bakimindan
Cocuklarm ¢ocuklarim desteklemede giigliik
Aileleri (13 yasadiklar1 ve bunu dile getirdikleri
) Ebeveyn) sonuglanmugtir.
35. Topal, 2024 Ilkokullarda 6zel 6grenme Temel Ozel Ogrenme Arastirmada 6gretmenlerin ¢ocunlukla
glicliigii olan 6grencilere destek Arastirma Giigliigii Olan norm fazlasi olmalarindan dolay1 destek
egitim veren 6gretmenlerin Deseni Oprencilere Egitim odalarinda gorev aldiklari,
matematik 6gretimine iliskin Destek Egitim matematik 6grenme giicliigli hakkinda
goriis ve Onerileri Hizmeti Veren yeterli bilgiye sahip olmadiklari sonucuna
22 Ogretmen ulasilmaktadir.
36. Baysal, 2024  Ozel dgrenme giicliigii olan Durum Ozel Ogrenme Arastirmada RAM personeli genellikle
bireylerin egitsel degerlendirme Calismasi Giigliigii Olan tanilama siireci ile ilgili olarak kisisel
ve tanilama siireglerinin Deseni 76 Ogrenci ve deneyim ve kendi ¢abalariyla yeterlik
betimlenmesi Tamlama kazandiklarini belirtmekte, resmi
. . egitimlerin sinirliligindan yakindiklart
S[lirlz(;mlgef :;ZV sonucuna ulagilmistir.
. Personeli
37.  Karakog, Ozgiil 6grenme gligliigii olan Durum Ozel Ogrenme  Arastirmada ebeveynlerin 6grenme gli¢liigii
2024 ¢ocuklarmn ebeveynlerinin Calismasi Giigliigii Olan ile ilgili yeterli bilgiye sahip olmadiklari,
egitim ihtiyaglar Deseni Cocuga Sahip cocuklarin tanilama ve destek ala
15 Ebeveyn stireclerini geciktirdigine iliskin bulgulara
) rastlanilmustir. .
38. Bektas, 2024 Ozel 6grenme giigliigii olan Fenomen Ozel Ogrenme Aragtirmada katilim gdsteren OOG’li
ogrencilerin kendi 6z oloji Giigliigii ¢ocuklarin sinirl diizeyde 6z diizenleme
diizenleme becerilerine iligkin ~ Arastirma Tanisina sahip becerilerini kullandiklari sonucuna
goriisleri Deseni flkokul ulagilmaktadir.
Ogrenimi Géren
) 20 Ogrenci
39. Oztiirk, 2024 Ozel 6grenme giigliigii yasayan ~ Durum Ozel Egitim ve Aragtirmada, gorsel algi sorunlarinin
bireylerin gorsel algi Calismast Rehabilitasyon bireylerin sadece akademik basarilarini
becerilerinin gelistirilmesinde Deseni Merkezi ve etkilemedigi, ayn1 zamanda biligsel, dil,
gorsel sanatlar egitiminin Uygulama motor ve sosyal gelisim gibi alanlar1 da
onemi Okulunda Gé etkiledgi ve iliskili oldugu sonucuna
ulunda tyorey ulasilmigtir.
Yapan Farkli
Branglardan 25
Uzman
40. Kisi, 2024 Otizm ve 6zel 6grenme Fenomen Sinifinda Otizm  Arastirmada, sinifinda otizm ve 6grenme
giicliigii tanist konmus oloji Tams: Ogrencisi ~ gli¢ligl 6grencisi bulunan dgretmenlerin
ogrencilerin bulundugu (Olgu Bulunan 76 kaynastirma uygulamasi sirasinda en ¢ok
kaynastirma uygulamalarinda Bilim) Ogretmen ve karsilastiklar1 giigliikler “’gec ve gii¢
sinif 6gretmenlerinin Aragtirma Simfinda Ozel ogrenme’’, “’davranis problem ve dikkat
karsilagtiklari sorunlar ile ilgili ~ Deseni o eksikligi’’ oldugu sonucuna ulagilmaktadir.
Sriisleri Ogrenme
gorusle e
Giictigii Tanis1
Bulunan 73
. Ogretmen
41. Yildirim, Ogrenme gligliigii tanili Durum Bir Devlet Arastirmada 6grenme giicliigii olan
2024 ogrencilerin fiziksel olaylar ~ Calismasi Ortaokulunda cocuklarin Fizksel Olaylar konu alanina
konu alanina yonelik biligsel Deseni Ogrenimine yonelik sorulari ¢ozerken tiim katilimcilarin
becerilerinin sesli diigiinme Devam Eden 6 her soruda ‘problemi anlama’, ‘tahmin
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Model/D Katilimel
No Kaynak Konu/Amac¢ esen Ozellikleri Bulgular
protokolii kullanilarak Ozel etme’, ‘sonug olusturma’, ‘problemi analiz
incelenmesi OgrenmeGgiiglii ~ efme’ becerilerini uyguladigi, planlama
gii Tanisina becerisini kullanmadiklari sonuglanmigtir.
) Sahip Ogrenci
42.  Ark, 2024 Ozel 6grenme giigliigii olan Eylem Ozel Ogrenme  Arastirma bulgulari, bu ¢ocuklarin bireysel
ogrencilere ingilizce kelime  Arastirma Giigligii Tamli  ilerlemelerinde farkliliklar gozlense de bu
ogretiminde ¢oklu duyusal st Deseni 6. Sinifa Devam uygulamanin 6grencilerin dil 6grenme
yaklagiminin ve iistbiligsel Eden 3 Ogrenci becerilerinde olumlu ilerlemeler saglandigi
strateji egitiminin etkisi: Bir sonucuna ulagilmaktadir.
. eylem arastirmasi
43.  Oran, 2024 Ogrenme giigliigii olan Acgimlay1 Ogrenme Arastirmada bulgularinin bir kisminda,
ogrencilerin ¢alisma c1 Siralt Giigliigii Olan ~ O8rencilerin, 6gretmenlerin 6grencileri i¢in
becerilerinde karsilastiklari Desen 24 Oprenci, 12 ebeveynlerin ¢ocuklari i¢in en az

giigliiklerin ikili kargilagtirma Ogretmen ve 12 “’Dinleme’ becerisinde zorlandiklarini

yargilari ile 6lgeklenmesi belirttikleri sonucuna ulagilmistir.

Ebeveyn
44, Yaylaci- Sosyal bilgiler 6gretmenlerinin ~ Fenomen MEB’e Bagh Arastirmada, OEP’in uygulamasimin
Kilig, 2024 6grenme giigliigii olan oloji Ortaokulda ardindan yapilan goriismede OEP’in
ogrencilere iliskin mesleki (Olgu Gorev Yapan Ve Ogretmenlere b,lgi, beceri ve uygulamaya
yeterliklerini arastirmaya Bilim) Ogrenme doniik kazanimlar sagladigi, hazirladiklart
yonelik nitel bir caligma Aragtirma Giiclizii ders planlarinda yer verdikleri 6gretimsel
Deseni iieligii Olan uygulamalarin ise yeterli diizeyde oldugu
< s yg y y g
l(g)glrenClS; sonucuna ulasilmistir.
ulunan
Sosyal Bilgiler
Ogretmeni
45.  Inan, 2024 Biitlinlestirme egitimi Fenomen 9 Ogrenci Arastirmada, kaynastirma/biitiinlestirme
kapsaminda 6grenme giigliigi oloji Velisi, 5 Tiirkge ~ €gitiminin ve destek egitim hizmetlerinin,
olan 6grencilere sunulan destek (Olgu Ogretmeni, 6 o0grenme giicliigii olan 6grenciler i¢in
Egitim hizmetlerinin paydas Bilim) Mat ematii( faydali oldugu sonucuna ulasilmaktadir.
goriislerine dayal olarak Aragtirma . .
ekarsilagtirilmasi Deseni Ogretmeni, 1
Sosyal Bilgiler
Ogretmeni, 14
Sinif Ogretmeni,
5 Rehber
Ogretmen ve 6
Okul Y oneticisi -
46. Taskin- Sinif 6gretmenlerinin 6grenme  Fenomen 4 Farkli Okulda Arastirmada, sinif 6gretmenlerinin OOG’ye
Kuseu, 2024  glicligi yasayan 6grencilerin oloji Gérev Yapan 15 iliskin bilgi diizeylerinin sinirli oldugu,
egitimine yonelik goris ve (Olgu Smif Ogretmeni okuma yazma ve matematigk alaninda
deneyimleri Bilim) cesitli giicliiklerle karsilastiklarini fark
Arastirma ettikleri ve bu ¢ocuklarin egitim siirecinde
Deseni kendilerini yeterli géremedikleri sonucuna
ulagilmistir.

47 Giil, 2024 Sinif 6gretmenlerinin 6grenme Durum 8 Goniilli Arastirma bulgularimin bir kisminda sinif
giicliigii olan 6grencilere iligkin  Calismast Kaynastirma ogretmenleriin bazilari belirli konularda
gerceklestirdikleri uyarlamalara ~ Deseni Smifi Ogretmeni uyarlama yapma ihtiyact duymadiklari

iligkin goriisleri goriilmektedir.

Tablo 1°de 2020-2024 yilinda nitel arastirma yontemiyle desenlenen ¢aligmalarin kapsam i¢i ve
kapsam dis1 Slgiitler dogrultusunda déhil edilen 47 tane yayimlanmis tezler numaralandirilarak konu

model/desen, katilimei 6zellikleri ve bulgularina gére 6zetlenmistir.
3. TARTISMA, SONUC ve ONERILER

Bu boliimde arastirma bulgular1 dogrultusunda 6nceden yapilan galigmalarla benzer ve farkli
yonleri karsilagtirilarak sonuglar tartigilmigtir. Ardindan uygulamaya ve ileri arastirmalara iliskin

onerilerde bulunmustur.

Ozel egitim alanmin en genis kategorisine sahip OG kategorisi ile ilgili derleme ¢aligmalarma

yer verilmesinin 6nemli bir etken oldugu diisliniilmektedir. Yapilan ¢aligmalarin neler oldugu, hangi
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yillarda artig gosterdigi, hangi yontemlerle elde edildigi, ya da yapilan ¢aligmalarin konu dagilimlarinin
neler olduguna iliskin ¢ok yonlii bir bilgi sunar. Bu bilgiler dogrultusunda derleme ¢alismalarin bu

acidan alana 6nemli katki saglayacag diisliniilmektedir.

Bu ¢aligsmanin analizleri dogrultusunda 2020-2024 yillar1 arasinda 6grenme giicligii ile ilgili
nitel arastirma yontemiyle desenlenen lisansiistii tezlerin tez tiiriine gore daglimi incelendiginde elde
edilen 47 g¢aligmanin biiylik ¢ogunlugu 34’tniin yiiksek lisans tez ¢aligsmasi oldugu goriilmekte ve
Tiirkiye’de OG ile ilgili calismalarda yiiksek lisans tez calismalarmin hem doktora hem de tipta
uzmanlik tezlerinden daha fazla oldugu sonucuna ulasilmaktadir. Bu durum Arik ve Coskun (2023)
calismalarinda da goriilmektedir. Bu bilgiler dogrultusunda Tiirkiye’de OG ile ilgili arastirmacilarin
genel olarak bu konuyu yiiksek lisans doneminde ¢alismak oldugu sonucuna varilabilir. 2014 yilinda
Tiirkiye’de 6zel egitim alaninda yapilmig lisansiistii tezlerin ¢esitli degiskenler a¢isindan incelenmesi
adli ¢alismada doktora egitiminin yiiksek lisans egitimine nazaran daha zahmetli bir siire¢ icerisinde
olmasi ve doktora kabul sartlarinin daha zor olmasindan dolayi yiiksek lisans egitiminin daha ¢ok tercih

edildigi yorumlanmistir (Coskun vd., 2014).

Yapilan derleme ¢aligmanin yayin yilina gdére dagilimi incelendiginde yayin yilina gore 47
caligmada en ¢ok 2023 ve 2024 yilinda yapildig1 sonucuna ulasilmaktadir. Alan yazin incelendiginde
Tiirkiye’de OG ile ilgili yapilan ¢aligmalarda artis oldugunu gostermektedir. Tiirkiye’de OG ile ilgili
yapilan ¢aligmalar1 inceleyen Gorgiin ve Melekoglu (2019)’da 1972’den 2016 yilina kadar yayimlanan
189 tez calismasinin derlemesi yapilmustir. Calismalarinda OG ile ilgili arastirmalarin katlanarak arttig
ve onceki yillardan daha ¢ok oldugunu vurgulamistir. Bu bilgiler dogrultusunda bu ¢alismada da 2023
ve 2024 yilinda yapilan ¢alismalarda artis oldugu, alanyazin ¢alismalariyla paralellik gosterdigi,
calismay1 dogrular nitelikte oldugu ve sonraki yillarda da OG ile ilgili ¢alismalarin daha da artacagi

diistintilmektedir.

Yapilan c¢aligmanin nitel aragtirma yontemi desenlerine gore dagilimi incelendiginde
fenomenoloji-olgu bilim deseni (14 galisma) ve durum ¢aligmasi deseninin (14 ¢aligma) daha ¢ok tercih
edildigi sonucuna ulasilmaktadir. Fenomenoloji (olgubilim) deseni insanlarin olay, olgu veya bir
durumla ilgili bir fenomen veya kavrama iligskin bireysel deneyimlerini kapsamli bir sekilde agikliga
kavusturmay1 saglayan bir nitel aragtirma desenidir (Creswell, 2023; Yalg¢in, 2022). Durum ¢alismasi
ise insanlarin bir konuya iligkin algi, tutum ve bilgilerinin ne oldugunu dogal ortamda agikliga
kavusturan ve arastirmaciy1 da aktif kilan nitel aragtirma desenidir (Yildirim ve Simsek, 2018). Egitim
bilimleri alaninda insanlarin konuya iligkin algi ve deneyimlerinin elde edilmesinde durum ¢alismasi

onemli bir isleve sahip olmakla birlikte degerli bir kaynak oldugu diisiiniilmektedir (Leymun vd., 2017).
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Bu bilgiler dogrultusunda nitel arastirma yontemleri desenlerinden en ¢ok tercih edilen desenlerden

oldugu sdylenilebilir.

Yapilan derleme ¢alismanin veri toplama araglarina gore dagilimi incelendiginde veri toplama
araglarindan 47 galismanin 36’sinin goriisme, 3’{inlin gdzlem ve goriisme, 2’sinin ise gozlem, 2’sinin
gdzlem-dokuman analizi ve 2’sinin de g¢zlem, goriisme ve giinliik veri toplama araglarini kullandiklar
sonucuna ulasilmaktadir. Insanlari algi, tutum, bilgi ve bakis agilarmi gézlem, goriisme veya dokiiman
analizi araciligtyla nitel bir yolla detayli bir sekilde veri elde etmek dnem tasimaktadir. Ayn1 zamanda
nitel arastirma yonteminde veri toplama araci olarak en sik kullanilan gériismedir (Yildirim ve Simsek,
2018). Gorigsmenin ayni zamanda aragtirmaciyr da siiregte aktif kilarak herhangi bir konu hakkinda
onemli bilgiler ortaya koydugu sdylenilebilir. Bu bilgiler dogrultusunda goriisme araciligiyla
katilimeilarla iletisim ve etkilesime gecerek dogal ortamda herhangi bir konu ile ilgili diisiince, bilgi ve
tutumlarinin ne oldugunu ortaya g¢ikaran etkili ve ¢ok tercih edilen bir veri toplama araci oldugu
sOylenebilir (Patton, 2014). Demirtas ve Yalgin (2022)’de 6zel egitim alaniyla ilgili 6zel gereksinimli
bireylere iligskin yaptig1 sistematik derleme ¢aligmasinda kullanilan veri toplama araglarindan en sik
goriisme kullanildigi sonucuna ulasilmistir. Alan yazindaki bu bulgular ¢alismamizla paralellik

gostermektedir.

Yapilan derleme c¢aligmasmin verilerin analizine goére dagilimi incelendiginde veri
analizlerinden 47 c¢alismanin 19’u icerik analizi ile yapildigi, 11’inin betimsel analiz kullanilarak
gerceklestirildigi goriilmektedir. Bilimsel arastirmalarda verileri detayli bir sekilde elde etmek, ¢ikarim
ve yorumlamasiyla birlikte okuyucuya dogru sunmanin énemli bir etken oldugu gériilmektedir. igerik
analizi bu siireci igeren ve planl bir sekilde ilerleyen analiz ¢esididir (Merriam ve Tisdell, 2016). Aslan
ve Filiz (2024) yilinda Tiirkiye’de OG olan 6grencilerin egitiminde 6gretmenlere yonelik yapilan
derleme caligmasinda igerik analizinin ¢ogunlukla kullanildig1r sonucuna ulagilmistir. Bu bilgiler

dogrultusunda arastirmalarda ¢ok sik tercih edilen analiz oldugu diisiiniilmektedir.

Sonug olarak OG ile ilgili alan yazinmn yurt iginde ilerlemesi i¢in disiplinlerarasi ¢alismalar
basta olmak {izere glincel ve ¢esitli aragtirma desenleriyle yapilan bilimsel arastirmalarin daha da artmasi
gerektigi diisiiniilmektedir. Benzer sekilde 6zel egitim alaninda da OG’ye iliskin daha ¢ok bilimsel ve
nitelikli calismaya ihtiya¢ duyuldugu gériilmektedir. OG ile ilgili nitel arastirma yontemiyle desenlenen
lisansiistii tezlerin incelenmesine iligkin yapilan sistematik derleme ¢aligma bulgularimiz neticesinde,

uygulamaya ve ileri arastirmalar i¢in su Onerilerde bulunulabilir:

e Bu caliymada OG alamiyla ilgili yapilan c¢alismalarin derlemesi yapilmistir. ileriki
aragtirmalarda OG’nin tiirleri ile ilgili yapilan ¢alismalarin (6rn., okuma giicliigii/disleksi,

matematik Ogrenme giicligii/diskalkuli ve yazma giicliigii/disgrafi gibi) derlemesine yer
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verilebilir.

e Bu ¢alismada sadece 2020-2021, 2022, 2023 ve 2024 yilinda Tiirkiye’de yapilan ¢aligmalarin
derlemesi yapilmustir. ileriki arastirmalarda yurtici ve yurtdisinda son ii¢ veya son bes yilda
yapilan ¢aligmalarin derlemesi yapilabilir.

e {leriki aragtirmalarda &zel egitim alanmin diger kategorilerine (6rn., otizm spektrum bozuklugu,
Ozel yetenekliler, isitme gereksinimli, gérme gereksinimli bireyler gibi) iliskin son ii¢, bes veya
yedi yilda yapilan ¢aligsmalarin derlemesi yapilabilir.

e Bu calismanin bulgular veri toplama araglarindan tez yayin smiflama formu kullanilarak elde

edilmistir. Gelecekte yapilacak olan caligmalarda farkli veri toplama araglar1 kullanilabilir.
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Extended Abstract

Studies conducted with qualitative research methods in the field of learning disabilities provide convenience in many
aspects and guide teachers to progress in their professional development. Although the studies conducted in recent years
show that the intensity and interest in the field of learning disabilities have increased, it is thought that a review study is
needed to collect and organize the studies in a systematic way and to provide systematic and versatile information. When
the domestic literature is examined, it is seen that there are very few review studies on learning disabilities. One of these
current studies is a systematic review of scientific research on learning disabilities and self-esteem between 2002 and
2023. As a result of the study, it was concluded that the studies on learning disabilities partially increased after 2018, the
sample group was mostly students between the ages of 6-12 with learning disabilities, quantitative methods were mostly
preferred as research methods, and screening, relational screening, and experimental research models were used as
research models (Arapkirli, 2023). Another recent study is a systematic review study examining theses written on
specific learning disabilities in Turkey. In the study, medical speciality theses, master’s and doctoral theses on specific
learning disabilities in Turkey between 2009 and 2022 were examined. The findings of the study revealed that studies
on specific learning disabilities were conducted in the fields of health and education in Turkey; however, it was
concluded that interest and curiosity in specific learning disabilities increased mostly between 2017 and 2022 (Arik &
Coskun, 2023).

The aim of this review study is to make a systematic review of the postgraduate theses on learning disabilities in Turkey
between 2020-2024. The research question of the study was determined as “What are the current trends of the
postgraduate theses on the subject of learning disabilities conducted by researchers targeting the subject of learning
disabilities with the PICOS method?” In the study, the keywords "learning disability", "learning disorder", "specific
learning disability", "specific learning disorder" were scanned from the Council of Higher Education Thesis database.
Then, the data were analyzed descriptively. The research findings were presented under subcategories in line with the
research questions. The findings were presented under the following headings: distribution of the studies according to
the type of thesis, distribution of the studies according to the year of publication, distribution of the studies according to
qualitative research designs, distribution of the studies according to data collection tools, distribution of the studies
according to data analysis, distribution of the studies according to the subject and results. In the study, it was found that
the majority of the studies between 2020-2024 were master's theses, most of the studies were conducted in 2023 and
2024, phenomenology and case study designs were mostly preferred among the qualitative research designs of the

studies, interviews were the most commonly preferred data collection tools, and content analysis was the most frequently

used method in the analysis of the studies

As a result, in order to advance the literature in Turkey, scientific research, especially interdisciplinary studies, should
be increased. Similarly, there is a need for more scientific and qualified studies on specific learning disabilities in the
field of special education. In future research, studies in the field of learning disabilities can be included in the form of
meta-analysis or meta-synthesis. In future research, a review of studies conducted in the last three or five years in other
categories of special education (e.g., autism spectrum disorder, individuals with special abilities and hearing needs,
individuals with visual needs) can be conducted. In addition, a review of studies on types of learning disabilities (e. g.,

reading disability/dyslexia, math learning disability/dyscalculia, and writing disability/dysgraphia) can also be included.
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